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1. Indledning

Det er vigtigt at man som kommende skolelzerer, fglger de love og regler som er geeldende for
folkeskolen. Motivation er ikke direkte beskrevet i folkeskolens formalsparagraf, men
alligevel er motivationen en del af formalsparagraffen. [ folkeskolens formalsparagraf §1stk.1
lyder som fglgende:

"Folkeskolen skal i samarbejde med foraldrene give eleverne kundskaber og
feerdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at lzere mere, gor
dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstdelse for andre lande og kulturer,
bidrager til deres forstdelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs

alsidige udvikling."(Undervisningsministeriet 2014)

Ifglge folkeskolens formalsparagraf, er det min opgave som kommende skoleleerer at give
eleverne lyst til videreuddannelse og lyst til at leerer mere. For at jeg kan opna dette mal, ma

jeg motivere eleverne til at ville laere mere.

Jeg er i forbindelse med min praktik samt arbejde, som lzerervikar, blevet mgdt med mange
negative grimasser og lyde, i forbindelse med undervisning i historie. Maengden af lavet
lektier er heller ikke stor.

Da jeg selv altid har veeret meget historieinteresseret, syntes jeg, at det ville veere interessant
at undersgge dette problemfelt neermere.

Der er lavet forskellige undersggelser omkring historiefaget. En af dem er Jens Aage Poulsen,
som 2009-2010 lavede en undersggelse, hvor 962 elever indgik.

Undersggelserne viser at interessen for historie i Danmark er stor det samme kan dog ikke
siges om historiefaget hos udskolingselever.

Interesse er ikke det samme som motivation, men motivation udspringer sig ofte ud af
interessen. Sa leererens opgave ma derfor vaere, at finde frem til elevernes interesse, for at gge

deres motivation.

Mange elever spgrger ofte leereren, hvorfor de skal lzere om dette emne. Det kan veere sveert
for en elev at se en sammenhang mellem dem og 200 ar gammel historie. Laereren skal

derudover ogsa i sit arbejde tage hgjde for en historiekanon, hvor emner som "Stormen pa
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Bastille" og "Ophavelse af slavehandel” indgar.
Spgrgsmalet er derfor; hvordan man som laerer kan ggre sin undervisning motiverende for

eleverne, ndr emnet omhandler en begivenhed der skete for flere hundrede ar siden?

2. Problemformulering

For at kunne besvare de ovenstdende spgrgsmadl, har jeg derfor lavet fglgende

problemformulering:

Hvilke drsager ligger der til grund for, at elever i udskolingen mister motivationen for
historiefaget og hvilken rolle spiller materiale og metoder i dette problem? Hvordan kan
jeg som kommende historielzerer forhindre eleverne i at miste motivationen til

historiefaget.

3. Laesevejledning

Udgangspunktet for min opgave er, at den oplevelse jeg har af udskolingselevers manglende

motivation for historiefaget. Det har medfgrt et gnske om at undersgge om det er en generel

tendens i folkeskolen og hvilke arsager der kunne ligge til grund for dette problem. Ud fra de
arsager der matte veere til grund for problemet, vil jeg finde frem til, hvordan man som leerer

kan bevare og styrke elevens motivation for historiefaget.
Min opgave er opbygget i 10 afsnit:

1)Indledning, som jeg har startet opgaven med. Her forteeller jeg, hvorfor jeg har valgt at
skrive denne opgave.

2) Problemformulering er preecisering af, hvad jeg gerne vil undersgge i opgaven.

3) Laesevejledningen giver et overblik over, hvordan opgaven er opbygget.

4) Motivation, hvor jeg forteeller om Knud Illeris syn pa leering, hvor jeg efterfglgende vil
bruge Gunn Imsen og Kim Foss Hansen til at beskrive den indre og ydre motivation. Afsnittet
vil blive rundet af med Abraham Maslows behovspyramide, og hvordan behov pavirker
motivationen.

5)Historiebevidst, bliver defineret ud fra Bernard Eric Jensen syn pa begrebet. Hvordan
samspillet mellem fortidsfortolkning, nutidsforstdelse og fremtidsforventning er vigtig for at

kunne skabe en relation for eleverne til emnet.
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6)Lzerermidler, og hvordan de kan bruges til at give eleverne faglig viden.

7)Empiriafsnit, hvor jeg beskriver, hvordan jeg har indsamlet min data gennem en kvalitativ
og kvantitativ undersggelse, samt jeg beskriver Jens Aage Poulsens undersggelse.
8)Analysen bruger jeg til at sammenligne min undersggelse med Jens Aage Poulsens
undersggelse og koble de to undersggelser sammen med den teori jeg har beskrevet. Jeg vil
farst analysere mig frem til om historieundervisningen er motiverende og derefter, hvordan
motiverende undervisning skabes.

9) Konklusion er der, hvor jeg besvare min problemformulering pa baggrund af analysen.
10) Perspektivering, hvor jeg ser pa, hvordan leererens rolle har en afggrelse for elevernes

motivation.

4. Motivation

[ dette afsnit vil jeg se naermere pa begrebet motivation. Motivation er et begreb som mange
teoretikere har beskaeftiget sig med, og hver teoretiker har hver deres syn pa dette. Jeg har
derfor valgt at fremhaeve fire forskellige teoretikere, og deres syn pa begrebet. Jeg vil fgrst se
pa Knud Illeris syn pa begrebet lzring, som mener at motivationen er en stor del af laering.
Dernzest vil jeg se pad den indre og ydre motivation. Dette vil jeg ggre ud fra Gunn Imsen og
Kim Voss Hansen, som beskriver disse to former for motivation. Til sidst vil jeg komme ind pa
Abraham Maslow og hans behovspyramide, her vil jeg gennemga de fem lag, som indgar i

pyramiden.

4.1. Knud Illeris

Da leering er hovedarsagen til at ga i skole, har jeg valgt at definere begrebet, ud fra Knud
Illeris syn pa leering. llleris definere leering som fglgende "Enhver proces, de hos levende
organismer fgrer til en varig kapacitetsaendring, og som ikke kun skyldes glemsel, biologisk
modning eller aldring" (Illeris 2006: 15).

Illeris mener, at leeringen finder sted nar to meget forskellige processer far et indbyrdes
samspil. "For mig er det imidlertid helt afggrende for leeringsforstdelsen, at begge processer og
deres indbyrdes samspil inddrages” (Ibid.: 36)

De to processer som llleris refererer til i overstaende citat er; samspillet mellem eleven og

dens omgivelser, i elevens vagne tid, samt den psykologiske tilegnelse og bearbejdning, af de



Jannick Thorge Professionsbachelor Historie
Bk11d422 Blaagaard/KDAS 9. april 2015

impulser og pavirkninger eleven far gennem sit samspil hos eleven og elevens omgivelser.

Illeris har lavet en grafisk fremstilling af disse to processer:

INDHOLD tilegnelse DRIVERAFT
- INDIVID o
samspil
OMVERDEM
(Illeris 2006, 36)

I modellen er der tilfgjet indhold og drivkraft i forbindelse med elevens tilegnelse. Indholdet
er det som eleven gerne skulle tilegne sig viden omkring. Hvis eleven ikke har et indhold som
skal leeres, kan eleven derfor heller ikke tilegne sig nogen viden og derved ikke leere noget.
Ved drivkraften taler Illeris om, at der skal vaere noget psykisk energi, for at eleven kan
tilegne sig noget viden. Drivkraften kan veere lyst og interesse, men det kan ogsa veere af frygt
eller ngdvendighed. Flere ars forskning, har vist at drivkraften altid pavirker elevens
leeringsresultat. Drivkraften er sdledes ikke kun en igangsaettende kraft, men ligesa en stor del
af leeringen (Ibid., s.37)

Illeris mener derfor, at pa baggrund af tilegnelsen omfatter bade indhold og drivkraft, siger
Illeris, at der er tre dimensioner i laeringen. Indholdsdimensionen, drivkraftdimensionen og
samspilsdimensionen. Kort fortalt er indholdsdimensionen viden, forstaelse og faerdigheder,
hvor drivkraftdimensionen er motivation, fglelser og viden og samspilsdimensionen er
handling, kommunikation og samarbejde.

Da min opgave handler om at skabe motivation i historieundervisningen, veelger jeg at se
naermere pa drivkraftsdimensionen og lade de to andre dimensioner veere.

[lleris fortaeller at motivation kraever at eleven kan koble indholdet fra undervisningen
sammen med sin livssituation og identitetsudvikling? (Illeris 2013: 58) Ifglge Illeris findes der
to tilgange til motivation. Den fgrste en interesse eller et potentiale hos eleven og som kan
udfoldes i en relation til noget andet, og der derved vil opsta en bedre forstaelse. Den anden
tilgang er, at motivation er noget som skal skabes. Det sker nar leereren vil leere eleverne

noget bestemt, og derfor ma laereren motivere eleverne for noget, de ikke kan identificere sig
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med. (Ibid.: 59) Disse to tilgange flyder sammen mener Illeris. Fagligheden er selvfglgelig
vigtig, men ifglge Illeris handler det om, at eleverne skal kunne relatere fagligheden til deres
egen virkelighed. Derfor siger llleris “(...) motivation er noget der skal findes i elevernes

motivation og interesser - ikke noget, der skal skabes."(1bid.)

De to tilgange som Illeris omtaler kaldes for indre og ydre motivation, som jeg lader Gunn

Imsen og Kim Voss Hansen definere i naeste afsnit.

4.2. Indre og ydre motivation

Gunn Imsen beskriver i sin bog Elevens Verden(Imsen 2008) begreberne falelser og motivation
og hvordan de to heenger sammen. Ifglge Imsen, sa udspringer motivationen af det
sammenspil, som der foregdr mellem fornuft og fglelser, og derved giver en betydning af, hvor

meget engagement vi tilleegger os ved forskellige opgaver.

Motivation kan deles op i en indre og ydre motivation. (Imsen 2008: 331) Den indre
motivation kan ses som den naturlige motivation, da motivationen fra elevens side er pga.
interesse for emnet, aktiviteten m.m. Dvs. at eleven fglger med i undervisningen, fordi han
syntes emnet der undervises i er sjovt og spaendende.

Ved den ydre motivation kommer motivationen til emnet, ved hjzelp af en belgnning eller en
'straf'. Dette kunne for eksempel veere, at eleven ved, at han vil fa en god karakter, fordi der
kommer en test efterfglgende. Det kan ligeledes veere at motivationen kommer af, at eleven
frygter at skulle op og fremlaegge for hele klassen, og ikke gnsker at ggre sig selv til grin, fordi
eleven ikke har forberedt sig godt nok.

Imsen mener, at det det mest optimale er, at elever arbejder ud fra den indre motivation (Ibid.:
332), men fordi der i skolen er et karaktersystem, som er en ydre motivation, kan det veere
sveert for leereren at se, om eleven laeser en tekst grundigt, pga. interesse eller om det er pga.
karakteren. Imsens syn pa ydre og indre motivation bliver suppleret af Kim Voss Hansen. Han

omtaler dem dog som den indirekte og direkte motivation.

Ligesom Imsen forteeller, at indre (direkte) motivation opstar fra lysten/interessen inde i
eleven, fortaeller Hansen det samme, og begrundelsen for denne motivation kunne veere et
gnske om at udvikle sig (Hansen 2011: 274).

Hansen beskriver, at der ses pa to forskellige modeller, ndr man snakker om direkte
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motivation. Den fgrste model er ligevaegtsmodellen. Motivationen opstar, ndr der er en ulige
fordeling og er derfor et resultat af en mangeltilstand (Ibid.). Nar vaegten begynder at haelde
til den ene side, sa vil motivationen sgrge for at skabe en aktivitet, sd veegten ender med at
have lige fordeling igen og derefter ophgrer motivationen.

Det er det fysiologiske behov, der er det fgrste lag i Maslows behovspyramide, som gzelder i
ligeveegtsmodellen. Den anden model som Hansen omtaler er spandingssggningsmodellen
(Ibid.). Denne model forteeller, at elever ikke bryder sig om at vaere i en speendingsfri
ligevaegtstilstand, i en leengere periode. Elever vil derfor sgge vaek fra ligevaegtstilstanden for
at finde spaending. Dette kunne bl.a. ske gennem film og bgger.

Pa den made er direkte motivation et samspil mellem balance i det fysiologiske behov og i en
ikke spaendingsfri tilstand.

Ved den indirekte motivation, taler Hansen om, at motivationen kommer udefra, og er ikke
en del af elevens kontrol. Denne tolkning er Imsen enig i. Typiske indirekte motivationer
kunne vere anerkendelse fra laereren, karakterer eller praemier i form af fx. fodbold i
slutningen af en time. Som laerer, skal man dog veere forsigtig ved brugen af ydre/indirekte
motivation. For selvom det er et godt redskab til at skabe motivation og koncentration blandt
sine elever, men hvis interessen ikke er der, s kan det ogsa fa en negativ effekt. Den indre
motivation kan gdelaegges af ydre motivation og ved forkert brug af belgnning kan det ogsa
skade. Et eksempel kunne veere, at leereren kun giver en belgnning ved en aflevering, sa kan
eleverne satte spgrgsmalstegn ved, hvorfor de sa skal fglge med i undervisningen, nar det

ikke omhandler afleveringer.

4.3 Abraham Maslow

Maslow forklarer, hvordan der er struktur og dynamik i
realisering

menneskets motivation. Maslow konstruerede tilbage i

1943 en behovspyramide. Selvom modellen er forholdsvis ‘
Omdgmme
gammel, sa er den stadig meget anvendt i dag, nar det

Social kontrakt

geelder motivation (Hansen 2011:268)
/ Sikkerhed og tryghed \

Pyramiden er opdelt i fem lag/behov, hvor man som / \
Fysiologiske behov

person skal have opfyldt det fgrste (nederste) lag, fgr

o . . Kilde: https: led dk
individet kan tage skridtet op til den andet lag osv. ilde: https://www.lederne.dk/

Lagene er opdelt efter, hvor vigtig behovene er for personen. Maslow mener at behovene er
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medfgdte. Det vil sige de behov som mennesket far gennem sit liv, ikke er tilleerte, men noget
der allerede eksisterede fra fgdslen (Ibid.:270)

Det mest ngdvendige behov at fa deekket er, de fysiologiske behov, som er de mest basale
behov. Det kunne vere at spise, fa sgvn og holde sig varm. Nar disse behov er daekket, kan
man ga videre til at fa naeste behov opfyldt, nemlig ens sikkerhedsbehov. Sikkerhedsbehovet
daekker over behovene, som at have et hjem og tryghed. Det nzeste lag i modellen er det
sociale behov. For at fa deekket det sociale behov kraever det bl.a. kerlighed fra familie og
venner, og at der bliver skabt et tilhgrsforhold til bade enkelte personer eller grupper. Disse
relationer er baseret pa fglelser. Det fjerde lag er ens agtelsesbehov. De behov som skal
daekkes i dette lag, er at fa en selvrespekt og en respekt hos andre. Der arbejdes pa at fa en
anerkendelse fra andre og ggre sig vaerdigfuld for andre omkring sig. Det sidste behov i
pyramiden er ens selvrealiseringsbehov, hvor personer prgver at udfolde sin kreativitet og
som sgger udfordringer for at bruge og udvikle deres evner. (Ibid.)

Disse fem naevnte behov bliver delt op i to grupper. De fgrste tre behov kalder Maslow for
mangelbehov og de to sidste kaldes for vaekstbehov. Mangelbehovene er behov som kan fyldes
op og forsvinder nar behovet er deekket. Derimod kan vakstbehovene ikke forsvinde. Nar de
bliver fyldt op, kommer der en motivation om at opna mere viden.

Det er dog mangelbehovene som er de vigtigste /kraftigste. Hvis disse behov ikke bliver

opfyldt, sa kan der ikke arbejdes med vaekstbehovene.

5. Historiebevidsthed

Jeg vil i dette afsnit forklare begrebet historiebevidsthed ud fra Bernard Eric Jensen syn pa
begrebet. Historiebevidsthed star som et af fagformalene for faget historie, og er derfor en
vaesentlig del af faget. Arsagen til at jeg inddrager historiebevidsthed i denne opgave, er fordi

jeg vil bruge begrebet som en del af at bevare motivationen for eleverne i udskolingen .

5.1 Bernard Eric Jensen

Ifglge Jensen er der to madder at forsta historiebegrebet pa. Den fgrste er, at historie er et
begreb som omhandler fortiden. Det vil sige elever far en viden om hvad der er sket tidligere.
Den anden made at forsta historie pa er, hvor man inddrager bade fortiden, nutiden og
fremtiden. Denne made er en proces, hvor eleven far en viden fra fortiden, som han

bearbejder

10
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i nutiden og derefter giver eleven sin mening om fremtiden (Jensen 2000: 5). Det er denne

forstdelse af historie, som giver historiebevidsthed.

Fortids-
fortolkning

Fremtids-
forventninger

MNutids-
forstaelse

For at ga lidt dybere i forklaringen pa historiebevidstheden, vil jeg ggre brug af den
ovenstdende model. For at eleverne kan fa en forstaelse af nutiden (nutidsforstaelse), skal
eleven ggre brug af fortolkning af fortiden (fortidstolkning). Pa baggrund af en
fortidsfortolkning kan eleven skabe en nutidsforstaelse og ud fra disse to elementer kan
eleven have en forventning til fremtiden (fremtidsforventning). Derfor foregar
historiebevidsthed konstant hos mennesket, da vi bruger denne proces til at forsta og forudse
fx. kultur og begivenheder. Det er derfor vigtigt, at give eleverne den forstaelse, at de er
historie.

Jensen kalder mennesket for et historisk vaesen, det forklarer han ved, at personer/grupper,
som har hver deres historie ikke er ens "... menneskets mdde at opleve og fole, taenke og handle
pd, der kun kan forstds og forklares af den kultur, de er opvokset og virker i" Ibid.: 6) Sa ud fra
de tilegnelser eleven har matte fa af historiske fortidsfortolkninger, far eleven en
nutidsforstdelse, som eleven kan ggre brug af, ved at tage beslutninger, som har betydning for
elevens fremtid. Det betyder derfor, at leereren giver eleven en forstaelse af, at han er historie
skabt, men ogsa historie skabende.

Idet eleverne mgder langt stgrstedelen af historie uden for historieundervisningen, mener
Jensen, at timerne derfor burde tage udgangspunkt i dette. Eleverne mgder historie bl.a.
gennem relationer med familiemedlemmer, rejser og medier, som ogsa bliver kaldt for
produktionssteder.(Pietras og Poulsen 2011:66) Undervisningen burde derfor tage
udgangspunkt i dette, hvor der dog skal vaere en faglig kvalitet, sa undervisningen kan give
stgrre relevans og veere mere vedkommende for eleverne(Ibid.: 10). Det er vigtigt at lzereren
finder en fin balance mellem kvaliteten af fagligheden og relevansen. Hvis kvaliteten af

fagligheden bliver for hgj og relevansen bliver for lille, sa vil eleverne sandsynligvis miste

11
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motivationen, da de ikke kan se meningen med undervisningen. Det samme ggr sig galdende,
hvis relevansen er hgj, men kvaliteten lav, sa vil eleverne miste engagementet for
undervisningen, da niveauet af undervisningen ikke er hgjere end deres egne erfaringer uden

for historieundervisningen.

6. Leremidler/materiale

Jeg veksler i lgbet af opgaven mellem begrebet leeremidler og laerematerialer, betydningen er
dog den samme i denne opgave.

Jeg vil i dette afsnit komme ind pa to former for leeremidler og deres inddragelse i
undervisningen. Jeg vil fgrst beskrive historiebogens betydning for historieundervisningen, da
det er den aldste og det mest brugte leeremiddel. Herefter vil jeg komme ind pa den historiske
spillefilm, som jeg ud fra mine empiriske undersggelser, har erfaret er et middel, som

eleverne finder interessant.

Jeg har valgt at have fokus pa lzeremidler, for at kunne belyse leeremidlers rolle i elevers

motivation for historiefaget.

6.1 Historiebogen

Historiebogen har gennem tiden veeret en veesentlig del af historiefaget. Det startede med, at
historiebogen var én bog, som gennemgik hele forlgbet i historiefaget i folkeskolen. Efter
folkeskoleloven i 1958 kom historiebgger frem der var opdelt efter klassetrin, som det kan ses

i dag (Pietras og Poulsen 2011:138).

Historiebogen er et relativt vidt begreb, da det kun beskriver at det er en bog med historie.
Derfor har Jens Pietras og Jens Aage Poulsen, beskrevet to former for historiebgger som bliver
anvendt i folkeskolen, grundbogen og emne- og temabgger(Ibid.). Nar jeg fremover bruger
begrebet historiebog, er det ment som de to naevnte former.

Grundbogen er den "traditionelle” bog, forstaet pa den made, at det er den, bog de fleste elever
kender til i skolerne. Grundbogen er en bog, hvor der indgar flere forskellige emner i. De star
oftest i kronologisk reekkefglge, sa eleverne far et indtryk af, hvornar de forskellige
tider/begivenheder sker i forhold til hinanden. Grundbogen er ligeledes klassetrins opdelt, sa
eleverne far en ny bog ved et nyt klassetrin.

Emne- og temabggerne er noget mindre end grundbogen, da disse bgger kun omhandler et
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bestemt emne/tema. De begyndte at vinde indpas i undervisningen efter folkeskoleloven
1975, da der kom mere fokus pa gruppe- og projektarbejde(Ibid.)

Bade ved grundbogen og emne- og temabggerne er der oftest vedlagt forskellige materialer.
Dette kunne vaere kopisider med opgaver, leerervejledning og ved nyere historiebgger er der

webbaseret materiale tilgaengeligt.

Det positive ved historiebogen er, at den lgser nogle praktiske, aestetiske og kvalitetsmaessige
problemer. Fx. behgver leereren ikke at tage fotokopier og tekster og spare derfor tid ved
dette. Samtidig kan fotokopier virke demotiverende og kan nemt blive vaek for
eleverne(Ibid.:139).

En historiebogs opbygning spiller en vaesentlig rolle i, om eleverne tilegner sig viden.
Teksterne i bogen bgr ikke vare for lange og uoverskuelige for eleverne samtidig med at der

skal indga relevante illustrationer, som ggr tekst og illustration til én enhed.

6.2 Historiske spillefilm

"Historiske spillefilm skaber mentale billeder og fortzllinger om en given periode i fortiden. De
er sdledes historiebevidstheds- og erindringsproducerende.”(1bid.:194) Pietras og Poulsen
forteeller, at brugen af spillefilm er mere historieskabende end andre midler, sisom
dokumentarfilm og fagbgger. Det er derfor et oplagt valg at ggre brug af denne form for
formidling af historie. Som underviser skal du veere opmaerksom p3, at spillefilm oftest er
mere eller mindre fiktive. Det skal derfor ggres klart overfor eleverne, at filmens handling
ikke ngdvendigvis er en virkelig haendelse, men at filmen blot giver et indblik i, hvordan
tingene var i fortiden i den givende periode.

Pa trods at spillefilmens store potentiale i forhold til leering, spiller midlet ikke en stor rolle.
Det mener Pietras og Poulsen, at der kan vere et par forklaringer pa. Spillefilm er ofte lange,
og vil derfor tage mange timer fra faget, hvor der i forvejen ikke er seaerlig mange timer tildelt,

samt spillefilm er fiktion og derfor ikke er et troveerdigt laeremiddel(Ibid.:196).

7. Empiri
Min empiriske undersggelse i forbindelse med min bachelor opgave, tager udgangspunkt i
Jens Aage Poulsen undersggelse, "Elevers syn pa historie", fra 2010. Jeg har udvalgt nogle

tilbgjeligheder i denne undersggelse, som har relevans for min problemstilling, samt
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inddraget en kvalitativ metode i form af et fokusgruppeinterview med 4 elever fra én klasse,
samt et interview med deres leerer. Derudover indgar der ogsa en kvantitativ metoder i, hvor

jeg har uddelt spgrgeskemaer til tre klasser, som tilsammen udggr 51 elever.

[ forbindelse med interviewet, har jeg udarbejdet spgrgsmalene sammen med en
medstuderende ,Yosra Tizioui (Bk11d256). Det er dog kun i forbindelse med skabelsen af

spgrgeskemaet samarbejdet har fundet sted, og ikke ved selve udfgrelsen.

7.1Kvalitativ metode

En kvalitativ metode i form af et interview bliver beskrevet som en metode til at indsamle og
praesentere en givet information(Bjgrndal 2003:101).

Der er flere forskellige former for interview. Jeg valgte brugen af interview guide. Denne form
for interview er god, ndr det omhandler interviews af grupper. Her er der en raekke
spgrgsmal, som skal gennemgds, men som ellers er meget fleksibelt, da jeg som interviewer
kan @endre reekkefglgen pa spgrgsmal efter, hvordan interviewet udvikler sig. Denne form er
oplagt at anvende i forbindelse med gruppeinterview, hvilket derfor passer godt til mit
fokusgruppeinterview. Derimod kunne det maske havde veret mere oplagt, at anvende en
anden form for interview, i forbindelse med interviewet af leereren. (Ibid.:103)

Maden jeg valgte at registrere min information pa3, var ved hjeelp af lydbandoptager pa min
Iphone. Fordelen ved dette er, at alle ord bliver registreret og jeg overhgrer ikke
informationer. Ulempen er, at lydbandoptageren kan virke truende og derved ggre de
interviewet personer nervgse.(Ibid.: 109)

Den generelle fordel ved brugen af interviewet er muligheden for, at fa gje pa de sma detaljer
og forstd den anden persons tanker. Derudover hjelper den ogsa pa at undga misforstaelser.
Ulempen er at det er meget tidskreevende, omhandler fa personer og interviewerne kan

risikere at "hjeelpe” med at svare for den interviewet(Ibid.:103).

Formalet med den kvalitative metode var at fa et dybere indblik i elevernes syn pa
historiefaget, samt at hgre, hvordan leereren underviser i faget og leererens oplevelse af

elevernes motivation.

7.2 Kvantitative metode
Den kvantitative metode, i form af et spgrgeskema, indeholdte bade abne og lukket spgrgsmal.

Arsagen til at bruge de lukkede spgrgsmal er, at de er nemmere at behandle. Til gengzeld far
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intervieweren ikke et szerligt dybdegdende svar. Ved brugen af de abne spgrgsmal far
intervieweren et mere dybdegaende svar. Derimod tager det leengere tid at bearbejde, samt at

sammenligne svarene med hinanden(Ibid.110).

Da jeg udleverede spgrgeskemaet i klassen, valgte jeg at blive inde i klassen, samtidig med at
jeg bedte om navne pa spgrgeskemaet. Elevernes navne skulle bruges til udvaelgelse af elever
til interview. Arsagen til at jeg blev inde i klassen var af to grunde. For det fgrste ville jeg
gerne std Klar, til at hjeelpe eleverne, hvis de ikke forstod spgrgsmalene jeg havde givet dem,
derudover gnskede jeg at skabe en form for serigsitet i klassen. Jeg frygtede at svarene ville
blive userigse, hvis klassen var efterladt til sig selv, da jeg havde bedt deres laerer om at vente
udenfor dgren.

Det kan have haft en darlig pavirkning, at jeg var tilstede i klassen. Pa trods af, at jeg havde
givet udtryk for, at deres svar var anonyme. Forstdet pa den made at det kun ville veere
laeserne af denne opgave og undertegnet, som ville se svarene, men ikke hvem som svarede.
Den virkning jeg kunne havde skabt inde i klassen, kunne veaere at eleverne havde en tendens

til at svare mere positivt, end de ellers havde villet.

Jeg valgte at anvende spgrgeskemaer, da det er en mulighed for, at komme bredere ud og jeg
som spgger, kunne fa flere svar. Jeg syntes derfor at de kvantitative og kvalitative metoder
passer godt til hinanden, da de supplerer hinanden godyt, i forhold til gode og darlige sider
(Ibid.:110).

7.3 Jens Aage Poulsen
Jeg vil i dette afsnit beskrive en undersggelse Jens Aage Poulsens har lavet og beskrevet i
Historie(2013). Jeg vil bruge denne undersggelse til at sammenligne med min egen

undersggelse, for at om der ligheder eller forskelle mellem vores resultater.

Poulsen lavede i 2009-2010 en undersggelse om elevers syn pa historie. Undersggelsen
bestod af bade en kvantitativ metode og en kvalitativ metode. 962 elever fra klassetrin 7.-9.,
fra region Syddanmark skulle svare pa et spgrgeskema, som omhandlede deres syn pa
undervisning, leeremidler og faget. Derudover deltog tre leerere fra tre forskellige skoler,
ligeledes fra region Syddanmark, som blev interviewet, samt et gruppeinterview af tre andre

leerere. Jens Aage Poulsen havde yderligere et interview med to andre leerere, samt
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observerede han en 5. og 7. klasse. Desuden indgik ogsa mindre systematiske observationer,

samt indleeg pa Skolekom(Poulsen 2013: 147)

7.4 Undersggelsesskole

Den skole jeg har foretaget min empiri indsamling p3, er en kommunal folkeskole. Kontakten
til skolen har jeg faet gennem min 3. ars praktik pa skolen. Jeg har efterfglgende arbejdet pa
skolen som lzerervikar, hvor jeg i en periode havde faste timer i forbindelse med en dreng

med specielle behov.

Jeg har valgt at indsamle min data ved at udlevere et spgrgeskema (se bilag 1) til én 7. klasse
samt to 8. klasser. Ud fra elevernes tilbagemelding har jeg valgt fire elever, fra samme 8.
klasse, som jeg valgte at lave et fokusgruppeinterview med. Udveelgelsen af de fire elever er
taget ud fra deres svar. Jeg kendte ikke noget til eleverne pa forhdnd, og havde derfor ingen
viden om deres motivation og begejstring for faget, udover svarende pa deres spgrgeskema.
De fire er udvalgt pga. deres forskellige svar. Jeg gnskede ikke at have en overvaegt af elever
med samme svar, da dette ville kunne give en misvisning af klassens generelle opfattelse af
faget. Jeg ville dog have to af hvert kgn i undersggelsen. Pga. elevernes gnske om anonymitet

har jeg valgt at kalde eleverne "M"," L", "C" og "H".

Derudover lavede jeg et interview(se bilag 4) med den samme 8.klasses leerer. Leereren

gnskede ligeledes anonymitet i undersggelsen, og jeg veelger derfor at kalde leereren for "L".

Jeg er bevidst om, at min undersggelse er lille og at svarene herfra derfor ikke kan
generaliseres. I Jens Aage Poulsens undersggelse indgar der 962 elever, hvorimod der i min
undersggelse indgar 51 elever. Da jeg har feerre elever i min undersggelse, kan svarene godt
vaere misvisende over for hinanden. Jeg kan dog fa et indblik i elevernes motivation i
pageeldende Klasser og kan ud fra dette se naermere pa, hvordan man som lzaerer kan skabe

motivation i historieundervisningen.

8. Analyse

Jeg vil i dette afsnit analysere de forskellige data jeg har faet gennem fokusgruppeinterview og
interview med leereren og de spgrgeskemaer jeg har udleveret, samt inddrage Poulsens

undersggelse. Jeg vil analysere de opnaet data, ud fra de teorier jeg har skrevet i teoriafsnittet.

16



Jannick Thorge Professionsbachelor Historie
Bk11d422 Blaagaard/KDAS 9. april 2015

Dette ggr jeg for at kunne besvare min problemformulering. I analysen vil jeg f@rst analysere
mig frem til, om eleverne har motivation for faget . Derefter vil jeg diskutere, hvad jeg som
kommende historieleerer kan ggre for at bevare og videreudvikle elevernes motivation i

historieundervisningen.

8.1 Analyse af elevernes motivation for faget

For at kunne vurdere om elever har motivation for historiefaget, kraever det fgrst et svar om
eleverne har motivation for at ga i skole. Hvis eleverne ikke har interesse for undervisning,
hvordan kan jeg sa regne med at eleverne har motivation for historiefaget? Ved det fgrste
spgrgsmal i det udleverede spgrgeskema skulle eleverne give en karakter 1-5, alt efter hvor
motiveret de var for at ga i skole. 1 betgd slet ingen motivation, og 5 betgd meget motivation.
17 elever svarede 3, 30 elever svarede 4 og 4 elever svarede 5. S generelt set var disse
klasser forholdsvis motiveret for at ga i skole. Spgrgeskemaet giver ligeledes et svar p3, at
langt stgrstedelen af eleverne (45 elever) synes, at historie er speendende(Se bilag 2). Pietras
og Poulsen beskriver ogsa i deres Historiedidaktik(2010: 114) at danskere har en interesse
for historie.

Men har eleverne motivation for historiefaget, nar de nu har interessen for historie? Hvis vi
ser pa 7. klassen (18 elever), hvor 15 af eleverne svarede, at de havde en interesse for faget,
er det kun 8 elever, som synes at historiefaget er speendende. Resten er fordelt med 5 elever,
som mener, at det er kedeligt og 5 har ingen mening. [ de to 8. klasser, er der kun 4 elever fra
hver klasse, som enten synes det er uinteressant eller ingen mening har. Der er dog stadig
elever, som godt kan lide historie, men som synes at historiefaget er kedeligt.

Min undersggelse giver et indtryk af, at eleverne ikke syntes historie som fag er naer sa
spaendende, som de synes selve historie generelt er(Se bilag 2).

Jeg har valgt at inddrage nogle citater fra mit fokusgruppeinterview, hvor jeg har spurgt

eleverne om de synes at historie er spaendende .

n

(.-)M: Ja igen det jeg sagde for, svarede jeg ikke lidt pa det i det forste, med hvorfor det er
spandende at hgre om, hvad der er sket tilbage i tiden

Jannick: ja, men hvis du sd ser pd din laerer, gor din laerer det mere spaendende?

M: nej.. nej det gor han sgu ikke!

Jannick: sd grunden til at det er spaendende er fordi du har en interesse for det?
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M: ja

Jannick: Og det gzlder ogsa dig L?

L: Ja preecis.. vores laerer gar det mdske mere kedeligt en spaendende
Jannick: Ok. Hvordan kan det vaere?

L: For meget bogligt ogsd, vi ser heller aldrig film neesten (...)"(Bilag 3: uddrag af interview).

[ ovenstdende citat forteeller M og L, at de syntes at historiefaget er speendende og at de godt
kan lide emnerne, men at deres leerer ggr undervisningen kedelig, i form af for meget leesning.
Dette citat finder jeg meget interessant, da begge elever, specielt M, giver udtryk for deres
begejstring for historiefaget. M og L har umiddelbart en indre motivation, som Gunn Imsen og
Kim Voss Hansen beskriver det . Det kan ses ved, at det er en interesse, der kommer indefra
og det er ikke pga. at deres lzerer motiverer dem, for at lzere. Hvis det havde veeret tilfeeldet
havde det vaeret en ydre motivation, som havde veeret arsagen.

Jeg skrev fgr, at M og L umiddelbart havde en indre motivation. Der skal dog tages hgjde for, at

M og L er elever i 8. klasse, og er derfor begyndt at teenke i karakterer.
"(...)Jannick: I vil ogsa gerne have karakterer for det

M: Karakterer er begyndt at betyde meget

H: Ja sddan at man tager det lidt mere serigst”(Bilag 3: uddrag af interview)

Her forteeller elev M og H, at karaktererne er vigtige for dem. Karakterer er oftest en ydre
motivationsform. Nar dette er tilfeeldet, arbejder eleverne med emnet fordi de gnsker en god
karakter. Det er altsd ikke fordi eleverne har en interesse i historiefaget. Det kan vare svaert
at se, om M og L laeser teksten, fordi det er interessant eller fordi de jagter den gode karakter.
Hvis karakteren er en indre motivation, er det fordi at eleven har interesse for faget og gnsker
en anerkendelse af sin leerer, i form af en god karakter. Ifglge Maslow er anerkendelse et
vaekstbehov. Nar dette behov bliver tilfredsstillet vil det skabe motivation for mere
leering.(Hansen 2011: 268)

Ud fra mit interview med eleverne far jeg ikke et konkret svar pa, om karakteren spiller en
rolle i M og Ls interesse for historiefaget. Derfor tager jeg udgangspunkt i, at det er fordi de
syntes historiefaget er spaendende og de derfor har en indre motivation for faget.

Det er altsa en gnist/interesse inden i dem selv, som ggr at de finder motivation i
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undervisningen.

Ifglge Illeris skaber motivationen i sig selv ikke en leering og forstaelse af et givet emne, men
det skaber ogsa en drivkraft. Drivkraften er det som far "leeringsmaskinen” til at fungere,
forstdet som, at det er drivkraften, som er energien til at skabe leering. Leeringen opstar i
samspillet mellem indholdet i historieundervisningen, sammenspillet, mellem eleven og
elevens omverden, og drivkraften. (Illeris 2006:35)

Jeg vil nu vende tilbage til M og Ls holdning til, at deres leerer ggr historiefaget kedelig. M og L
er ikke de eneste, som deler denne holdning. Eleverne har i deres spgrgeskema bl.a. svaret
falgende: "Jeg syntes, at det er kedeligt. Vi laeser kun og laver ikke noget sjovt” og "Det er fint
nok, men nogle gange bliver det kedeligt"(Bilag 2).

Det tyder altsa p4, at disse naevnte elever syntes, at faget er kedeligt. Poulsens undersggelser
viser det samme, idet Poulsen kommer frem til at bogen er styrende i undervisningen.
Poulsen citere en dreng fra 8. klasses svar "Alt det, vi skal lzese og besvare. Det laver vi altid. Det
er kedeligt"(Poulsen 2013:155). Det som denne dreng siger, laegger sig op af de ting som
eleverne i min undersggelse pointere. Det vil sige, at der er en stor enighed i Poulsens og min
undersggelse pa dette punkt. Risikoen ved, at udfgre undervisning, som eleverne finder

kedelig, er at motivationen forsvinder, og derved vil leeringen ogsa ophgre.

8.2 Undervisningsmateriale/midlers betydning for elevernes motivation

Jeg vil i dette afsnit analysere, hvilken rolle undervisningsmaterialet spiller for at fa
motivationen frem hos eleverne.

Eleverne syntes altsa at deres undervisning er kedeligt, fordi de laeser meget. Det vil sige at
der ma anvendes nogle tekster som materiale i undervisningen. Min egen undersggelse viser
ogsa, at bgger bliver brugt i undervisning og laereren L fortzeller i interviewet, at

historiebggerne bliver anvendt i hans timer.

" Jannick: Naeste spgrgsmadl, hvilket undervisningsmateriale bruger du i din undervisning? Hvad
er det mest normale?

Lzerer: Jamen altsd, vi har altid bgger"(Bilag 5: uddrag af interview)

Inddragelse af historiebgger i undervisningen er heller ikke unormalt. Poulsen forteller i sin

undersggelse, at "(...)bogen forsat er det helt dominerende laeremiddel i faget."(Poulsen
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2013:155) Det er ikke darligt at ggre brug af historiebogen, da der star beskrevet en masse
viden om et givet emne, og gode historiebgger fglger undervisningsministeriets
historiekanon. Laereren skal dog, som tidligere naevnt, ggre teksterne i bogen relevant for
eleverne for at de bliver motiveret. Derfor er det ogsa vigtigt at leereren er kritisk overfor de
bgger han anvender. Bogens struktur, funktionalitet og aestetik er essentiel i forhold til
elevens tilegnelse af viden (Pietras og Poulsen 2011:45). Jeg vil gerne pointere at jeg ikke har
kendskab til de historiebgger undersggelsesklasserne anvender, jeg har derfor ikke indsigti,
hvordan strukturen ser ud i de bgger, som anvendes. Dette kunne have varet interessant at
undersgge.

Hvis bggernes tekster har lange afsnit, der indgar fa illustrationer og er der mange forskellige
teksttyper, kan det vaere sveert for eleven at overskue at laese bogen (Ibid.). Dette kunne vare
en grund til at eleverne syntes faget bliver kedeligt. Men som sagt, er det kun min antagelse og
ikke en pastand.

Udover historiebogen bliver computeren/internettet ofte anvendt i historieundervisningen.
Specielti 7. klassen er computeren en del af undervisningen, hvor computeren har en mindre
rolle i de to 8. klasser(Bilag 2). Anvendelse af computer er ogsa populaert hos eleverne i
Poulsens undersggelse(Poulsen 2013:156). Det indgar ikke hans undersggelse, ligesom i min
egen, hvor stor en del af undervisningen computeren bliver anvendt. Eleverne kan dog godt
lide brugen af computeren, eller generelt IT. Teknologien har jo udviklet sig enormt inden for
de sidste ar. Det hgrer til sjzeldenhederne, hvis en elev ikke har enten en smartphone, en
tablet, eller en computer med internet derhjemme. Eleverne er derfor hele tiden i kontakt
med teknologien og det er derfor IT hos eleverne i folkeskolen er et effektivt og populeert
leeremiddel. [ Poulsens undersggelse fremhaeves det ligeledes, at der er elever som
vaerdsatter, at sgge oplysninger pa internettet. Netop sggningen af informationer pa nettet er

noget leerer L ikke g@r brug af seerlig ofte i sin undervisning.

"L: Vi bruger det(IT red.) til fremlaeggelser, vi har ogsd brugt til at lave tidslinjer.... Som sddan et
arbejdsredskab.

Jannick: Men ikke til informationssggning.?

L: Nej vi har ikke brugt det sd meget(...)"(Bilag 5: uddrag af interview)
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Denne kommentar er ikke helt useedvanlig ifglge Poulsen. Han siger at den aeldre IT-teknologi,
fx. PowerPoint til fremlaeggelser, er oftere anvendt end nyere IT-teknologi til indsamling af
informationeri historieundervisningen (Ibid.).

Et tredje undervisningsmateriale, der har betydning for elevernes motivation er spillefilm.
Ifglge min undersggelse er spillefilm den form for materiale flest elever udtalte at de bedst
kunne lide og gerne sa mere anvendt i undervisningen(Bilag 2). I et tidligere anvendt citat
forteeller elev L, at han ikke syntes, at film bliver brugt seerlig meget. Elev L svarede ogsa i sit
spgrgeskema, at det er film, som motiverede ham mest. Det var der over halvdelen af
eleverne, som gjorde. I Poulsens undersggelse navnes spillefilm ogsa som et populeert
undervisningsmateriale. Historiske spillefilm fortjener mere anerkendelse, blandt lzerer, som
undervisningsmateriale, end den ggr i dag. Pietras og Poulsen naevner, at leerere er
papasselige med at bruge spillefilm i undervisningen, fordi det er en fiktiv film og tidsmaessigt
fylder den meget(Pietras og Poulsen 2011:196). Leerer L forteeller, at han anvender spillefilm i

sin undervisning.
"Laerer: Film, praver altid at fd en film ind.
Jannick: Sadan til hvert emne?

Laerer: Hvis der er noget som passer, hvis der er noget som er oplagt(...)"(Bilag 5: uddrag af

interview)

Leerer L forteaeller senere i interviewet, at han anvender spillefilm til at give eleverne en
forstaelse af tiden og samtidig give eleverne billeder pa de ting, de skal til at leese om. Det er
netop det som Pietras og Poulsen beskriver som en vaesentlig grund til at anvende spillefilm

(Ibid.)

8.3 Undervisningsformens pavirkning af elevernes motivation

Jeg vil i det fglgende afsnit analysere, hvordan undervisningsmetode/form spiller ind for
elevernes motivation.

Min egen undersggelse viser, at der i de tre undersggelsesklasser bliver anvendt meget
gruppearbejde og tavle/klasseundervisning. Eleverne fortzeller ogs3, at projektarbejde er ofte
anvendt i klassen. Jeg antager dog, at eleverne udarbejder fremlaeggelser i undervisningen.

Dette begrunder jeg pa baggrund af elev Cs udtagelse i interviewet, hvor hun havde
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misforstaet ordets betydning, og hun i stedet mente fremleeggelse. (Bilag 3)

Det er ofte tavleundervisningen, som mange danskere associere med historie undervisningen.
Det er med god grund, for Poulsens undersggelse viser ligeledes at flere elever er trzette af
den kedelige tavleundervisning (Poulsen 2013: 155). Min undersggelse viser dog en anden
tendens. Der er en del elever, som giver udtryk for, at de finder tavleundervisningen
motiverende og meget belaerende. En elev skriver fglgende:" Jeg holder af at lytte og/eller
leese. Sd det er nemmest for mig at leere, hvis laereren stdr og snakker"(Bilag 2)

En arsag til dette kan vaere, at eleverne har en indre motivation for faget eller emnet. Hvis
leereren star og fortzeller om det gamle Graekenland, og eleverne syntes at det emne er meget
interessant, sa er det som Imsen og Hansen kalder for indre motivation.

Gruppearbejde er den mest anvendte undervisningsform og samtidig den flest elever, ser som
den mest motiverende, ifglge min data fra spgrgeskemaet. Som tidligere naevnt, synes
eleverne det er kedeligt at laese i bgger, hvis ikke bogen anvendes pa en inspirerende made.
Ved at inddele eleverne i grupper og lade dem diskutere med hinanden, kan det virke
motiverende for dem. (Poulsen 2013: 155). Samtidig socialisere eleverne ogsa med hinanden,
hvilket er et af de behov, som ifglge Maslow skal daekkes for, at der kan opsta motivation hos
eleverne(Hansen 2011:268) Hvis eleverne ikke socialiseres og der kommer et darligt socialt
klima i klassen, vil det blokere for elevernes indlaering. Illeris er enig i ovenstaende med hans
forklaring om de tre dimensioner der danner leering. Det er, som naevnt tidligere, drivkraften,
altsa motivationen, indholdet af undervisningen og elevens samspil, hvor socialiseringen med
ens klassekammerater indgar i (Illeris 2006: 38)

Maden som gruppearbejdet ofte bliver anvendt pa i klasserne er, at eleverne individuelt leeser
en tekst, hvor de efterfglgende skal svare pa nogle tilhgrende spgrgsmal. Det tidligere citat af
drengen fra Poulsens undersggelse og elev Ls fra mit interview understgtter ogsa dette. Det
er dette problem, som ggr undervisningen kedelig. Eleverne synes ikke at undervisningen
bliver interessant nok, da de ofte blot skal laese en tekst og svare pa spgrgsmal.

Fremlaeggelse er ogsa en af de undervisningsformer som anvendes i historieundervisningen.
Min undersggelse viser ikke, hvor meget denne form bliver anvendt. Den bliver dog anvendst,
hvilket Laerer L ogsa bekraefter "(...) Sd har jeg brugt, at de selv skal fremlegge" (Bilag 5: uddrag
af interview) Selvom fremlaeggelse bliver anvendt, sa synes eleverne ikke det indgar nok i
undervisningen.

"Jannick: Fremlaegger i ofte?
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H: Jeg syntes at vi fremlaegger for lidt i undervisningen.

Jannick: Hvorfor vil du gerne fremleegge mere?

H: Jeg kan godt lide ndr vores leerer fortaeller os ndr vi har lavet noget godt eller skidt, ndar vi har
fremlagt.

Jannick: Altsd du kan godt lide, ndr jeres laerer vurdere jeres arbejde.

H. Ja."” (Bilag 3: uddrag af interview)

Elev H synes alts3, at der er for lidt fremlaeggelse. Hun vil gerne have noget anerkendelse af
hendes arbejde. Ud fra ovenstaende kan jeg antage, at leereren ikke giver nok anerkendelse i
klassen. Ifglge Maslow, sa vil elev H bruge denne anerkendelse fra sin lerer, til at skulle
straebe efter mere viden, sa hun igen kan fa anerkendelse. Elev H vil ikke kunne maette sin

trang for anerkendelse, fordi den del af behovet ikke kan deekkes. (Hansen 2011: 269)

8.4 Emnets betydning for motivationen

Jeg vil i det fglgende afsnit se pa, hvilken betydning valget af emne har for elevernes
motivation.

Som jeg har naevnt tidligere i analysen, sa svarede mange elever, i min undersggelse, "ja" til
om historiefaget er speendende. I forbindelse med dette, bedte jeg om forklaring pa, hvorfor
de svarede ja eller nej. Ved langt stgrste delen af eleverne havde svaret noget med et emne
eller emnevalg at ggre. Et eksempel er en elev fra 8. klasse som forteeller "Kommer an pd, hvad
for et emne det er" eller en anden fra 8. klasse "Jeg syntes godt at faget nemt kan blive kedeligt,
men nogle gange er emnerne helt okay". (Bilag 2)

De ovenstdende citater forteeller, at historiefaget ikke altid er spaedende, og jeg tolker det som
om at det er valget af emne der afggr om historie er speendende. Sa det er igen elevernes indre
motivation, der ggr sig geeldende for om historie er spaeendende.

Poulsen forteeller om sin undersggelse, at eleverne bedgmmer historietimerne for gode eller
darlige alt efter emnevalg. Specielt den dramatiske historie, som krige, iseer Anden
Verdenskrig, finder eleverne interessant. Dette gaelder bade for drengene og pigerne (Poulsen
2013:166). Dette viser min undersggelse ogsa. "Nogle gange. Det kommer 100% an pd, hvad vi
har om. Dog kan jeg personligt godt lide at have om 2. Verdenskrig." (Bilag 2). Dette citat er af
en pige fra 8.klasse, som svarede pa, om historiefaget er spaendende.

Pa baggrund af min egen undersggelse og med supplement til Poulsen, tolker jeg, at

motivationen hos eleverne i historiefaget, afhanger meget af det valgte emne.
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8.5 Historiebevidsthed i historiefaget

Jeg vil i dette afsnit, kort gennemga, hvilken betydning historiebevidsthed har i historiefaget.
Kort fortalt er historiebevidsthed at arbejde med historie gennem fortidsfortolkning,
nutidsforstdelse og fremtidsforventning (Jensen 2000: 5) Eleverne arbejder, bevidst eller
ubevidst, konstant pa deres historiebevidsthed, men arbejder leereren ogsa med elevernes
historiebevidsthed? Ud fra min egen undersggelse tyder det ikke pa det. I mine
spgrgeskemaer indgar der ikke et spgrgsmal, som relaterer til historiebevidsthed, sa jeg kan
ikke fa et konkret svar. Jeg har dog nogle formodninger om elevernes arbejde med
historiebevidsthed, ud fra andre spgrgsmal. Flere elever giver udtryk for i deres spgrgeskema,
at noget af det som er spaendende ved historiefaget, er nar de hgrer om gamle dage, "Fordi sd
kan man se hvordan samfundet har vaeret og hvad der skete i fortiden". (Bilag 2) Ud fra dette
citat tolker jeg, at der ikke bliver arbejdet meget med nutidsforstdelse eller
fremtidsforventninger, da eleverne ikke snakker om sammenligninger til i dag eller
forventninger om fremtiden.

Der er dog nogle fa elever som snakker om en nutidsforstdelse. De siger at det er speendende at
hgre om fortiden, for at se hvad den har gjort for, at samfundet er som det er i dag. Det kan
derfor formodes, at leereren arbejder med en historisk bevidsthed hos eleverne. Forskellen pa
at veere historisk bevidst, kontra historiebevidsthed, er at fremtidsforventningen ikke er en
del af den historiske bevidsthed.

Poulsens undersggelse bakkes ligeledes op om mine formodninger, omkring
historiebevidstheden. Omkring halvdelen af eleverne, mener nemlig at historie kun handler
om gamle dage, og at faget derfor ikke har noget formal. Det skal dog naevnes at 60% af
eleverne mener, at nar de blev spurgt direkte, mener de, at historie kan hjelpe med at forsta
samfundet i dag og hjeelpe dem med at se, hvordan samfundet bgr udvikle sig. (Poulsen

2013:266)

8.6 Analyse af hvordan motivation skabes i historiefaget

Jeg vil i denne del af analysen belyse, hvordan jeg som kommende historielaerer kan bevare og
forsteerke elevernes motivation for historiefaget. Jeg vil ggre brug af de teorier jeg har
uddybet i teoriafsnittet, samt inddrage informationer og citater fra min egen undersggelse og

Poulsens undersggelse.
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Det er vigtigt at man som kommende skolelzerer, fglger de love og regler som er geeldende for
folkeskolen. Motivation er ikke direkte beskrevet i folkeskolens formalsparagraf, men
alligevel er motivationen en del af formalsparagraffen. [ folkeskolens formalsparagraf §1stk.1
lyder som fglgende:

"Folkeskolen skal i samarbejde med foraldrene give eleverne kundskaber og
feerdigheder, der: forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at laere mere, gar
dem fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstdelse for andre lande og kulturer,
bidrager til deres forstdelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs
alsidige udvikling.” (Undervisningsministeriet 2013) Jeg heefter mig ved saetningen "(...)
forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at lzere mere(...)"(Ibid.) en betydning
for emnet motivation. Jeg skal altsa som kommende skolelzaerer kunne ggre eleverne klar til at
uddanne sig videre efter folkeskolen og derved give dem en lyst til at leere mere. En made at
give sine elever lyst til at udvikle sin viden ved, er noget Maslow uddyber i sin teori om
behovspyramiden (Hansen 2011:268). De tre fgrste behov i pyramiden (det fysiologiske
behov, sikkerhedsbehovet og det sociale behov) er umiddelbart ikke nogle behov, som giver
eleven lyst til videreuddannelse. Men disse tre behov skal vaere daekket fgr at eleven kan fa
deaekket de naeste to behov (Behov for agtelse og selvrealisering). Som skoleleerer er det
begraenset, hvilken indflydelse jeg har pa det fysiologiske behov. Jeg skal dog give eleverne
mulighed for at fa varme, fgde og vand. Hvis eleven mgder traet op i skole, er det selvfglgelig
min pligt som leerer, at underrette foreeldrene om dette. Det samme ggr sig geeldende med
sikkerhedsbehovet. Jeg kan sgrge for, at eleven er tryg nar han er i skolen. Det sociale behov
begynder leereren at have en stgrre rolle i, for at fa behovet deekket. Med den nye skolereform
bruger eleverne mange timer af sin dag pa skolen. Det er derfor vigtigt, at eleven har det godt
socialt og far relationer til andre elever, som er baseret pa fglelser. Man kan ogsa diskutere,
om en elev som er i social ubalance, er i stand til at vaere i fagligbalance?

Efter at de tre mangelbehov er deekket, kan fokus rettes mod de to veekstbehov. Behovet for
agtelse er et behov, leereren skal arbejde med gennem anerkendelse og respekt. Laereren skal
sgrge for at give sine elever en selvrespekt og en respekt for andre. Lareren skal komme med
rosende ord, nar eleven har lavet en praestation i skolen.

Ved behovet for selvrealisering er det vigtigt at lzereren giver eleverne plads til at udnytte

deres potentiale. Laereren skal stille abne og svaere opgaver.
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De to vaekstbehov er to behov, som aldrig meettes. Eleven vil efter anerkendelsen fra laereren

og opndet mal, sgge ny anerkendelse og opsaette nye mal.

Som historieleerer har man en historiekanon, som skal gennemgas i lgbet af en elevs skoletid.
Historiekanonen har 29 punkter, som er udvalgt fordi de har en stgrre betydning for
historien. Der er dog elever, som kan have svert ved at se, hvilken betydning Columbus
opdagelsesrejser har med eleven at ggre. Det er her leererens opgave at sgrge for, at give
eleven en motivation for, hvorfor det er vigtigt at laere om Columbus. "Det er et ideal, at
eleverne skal arbejde og laere ud fra den indre motivation."” siger Gunn Imsen(2008: 331), i
forbindelse med at motivere elever for et givent stof. Dette sker nar eleven har en lyst eller en
interesse indeni, som ggr at eleven finde det sjovt og speendende. Nogle gange er det en
interesse, som kommer hjemmefra, hvilket ggr arbejdet nemmere for lzereren. Andre gange,
som fx. ndr eleven ikke kan forsta, hvorfor de skal lzere om Columbus, er det vigtigt at lzereren

gor emnet relevant for eleven, eller finder noget som eleven har interesse i.

Ifglge Bernard Eric Jensen, arbejder mennesker konstant med historiebevidsthed, helt
ubevidst. Det sker blandt andet i sociale sammenhaeng og gennem medier (Jensen 2000: 10).
Elever far altsd en masse viden om historie udenfor historiefaget, sa det er vigtigt, at leereren
skaber en perfekt balance mellem den faglige viden.

Nar jeg kommer ud og skal undervise en klasse, og jeg veelger at have stor fokus pa at den skal
veere relevant for eleverne, men samtidig sleekker pa kravene, i forhold til det faglige, vil
eleverne synes det er demotiverende, da de lige sa godt kunne fa den viden gennem andre

steder. Det samme ville ggre sig gaeldende, ved for hgj faglig kontra relevans. (Ibid.)

Som historielaerer, eller laerer generelt, er det vigtigt at bruge det rigtige
undervisningsmaterialer pa den rigtige made. Jeg har tidligere forklaret ud min og Poulsens
undersggelse, hvilken dominans historiebogen har i historiefaget. Elever i Poulsens
undersggelse fortalte, at de godt kunne diskutere emnet ud fra teksterne i bogen, i stedet for
at nedskrive svar pa et papir (Poulsen 2013:155). Ved at lave en diskussion ud fra bogens
tekst, hvor leereren beder eleverne forklare arsagerne til en given tidsperiodes begivenheder,
kan eleverne saette sig ind i fortiden. Hvis leereren sa samtidig lader diskussionen lave en bro
mellem datiden til nutiden, sa eleverne ser hvilke konsekvenser den tid har for os i dag, for sa

derefter at lade elever diskutere elevernes pavirkning pa fremtiden, ved de valg de beslutter i
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nutiden. Her vil leereren arbejde med elevernes historiebevidsthed, da de arbejder med fortid,
nutid og fremtid, og det ggr de pa baggrund af teksterne i bggerne.

Et andet materiale der kan anvendes til at forsteerke elevernes motivation i historiefaget er
spillefilm. Spillefilmen er sammen med bogen, det mest populzere materiale, blandt eleverne.
Jeg vil analysere pa baggrund af mit interview med laerer L, hvordan film skal bruges for at
styrke elevernes motivation. Jeg har tidligere inddraget et citat fra mit interview med leerer L,
hvor han tilkendegiver, at han anvender film nar der en film som passer til emnet.

Jeg kommer nu med et leengere uddrag, hvor jeg har spurgt om ind til eleveres manglende

motivation i hans undervisning, hvor jeg efterfglgende vil analysere hans brug af film.

"L:(...) Ofte der at frustrationen kommer, oplever jeg. Eller hvis der er noget de ikke forstd, fx nu
har vi lige set den her "Slagtebaenk Dybbgl", og den var mdske lidt for sveert at starte med, der
var for mange ting de ikke forstod, der var ogsd noget geografi de ikke havde, som de nok ikke

havde helt styr pd, og sd bliver det lidt... sd breder der sig en kedsomhed, ved at se den film.
Jannick: Fordi de ikke forstod filmen helt?

L: Der skulle jeg have set filmen til sidst.

Jannick: Og det var det forste de gjorde?

L: Ja det var det forste de gjorde, fordi jeg teenkte at det ville give en masse billeder pd tiden, det
ville give dem et overblik over den her krig, men det blev for svert for dem, og jeg skulle nok have
startet med geografien, hvor er vi henne? Hvor ligger Als? Hvor ligger dannevirke henne? — tegne
det ind pd et kort... nogle kort gvelser, tror jeg simpelthen jeg skulle have startet med, mdske

ogsd af Tyskland og Preussen henne, det ved de ikke."” (Bilag 5: uddrag af interview)

Lzerer L har i forbindelse med et emne om "Slaget ved Dybbgl", anvendt filmen "Slagtebaenk
Dybbgl". Filmen er godt nok en dokumentarfilm og ikke en spillefilm, men problemet som
Laerer L beskriver, kunne lige s godt havde forgdet i en spillefilm.

Laerer L ville vise sine elever en film som omhandler Slaget ved Dybbgl, for at give eleverne en
forstaelse af, hvordan det var at veere dansk soldat dengang. Dette er rigtig god made at ggre
brug af film i undervisning. Pietras og Poulsen (2011:197) siger at visuel informations- og

vidensformidling er effektiv til at beskrive ting. Hvordan kampene foregik, kan ikke forklares
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bedre, end at se en film. Det som er gaet galt for Leaerer L i denne forbindelse er, som han selv
forteeller, at filmen skulle have haft en introduktion, i form af nogle gvelser, hvor krigen
foregik henne.

Lad os antage at filmen Leaerer L havde anvendt var en spillefilm. Spillefilmen vil kunne bruges
til at elevernes indre motivation vil blive pavirket, fordi eleverne, ifglge Kim Foss Hansen, vil
lede efter speending(Hansen 2011:275). Hansen mener, at elever ikke befinder sig godt i

lzengere tid uden en form for spaending.

9. Konklusion

Jeg vil i dette afsnit besvare min problemformulering som lyder: Hvilke drsager ligger der til
grund for, at elever i udskolingen mister motivationen for historiefaget og hvilken rolle spiller
materiale og metoder i dette problem? Hvordan kan jeg som kommende historielaerer forhindre

eleverne i at miste motivationen til historiefaget?

Knud Illeris beskriver, hvordan leering skabes i samspillet mellem tre dimensioner. En af disse
dimensioner er drivkraften, som er baseret pa motivation og fglelser. Illeris siger at
drivkraften er energien som eleven behgver for at opna leering.

Gunn Imsen og Kim Foss Hansen forklare, at motivationen ofte bliver opdelt i en indre og ydre
motivation. Den indre motivation er den motivation en lzerer burde straebe efter at skabe hos
eleven, da eleven vil have en interesse for at opna leeringen. Den indre leering kan ikke altid
opnas, og her bgr leereren skabe motivation hos eleverne, gennem den ydre. Eksempelvis
kunne laereren motivere eleverne i form af preemie eller belgnning, idet eleverne vil opna
motivation for den belgnning de har i vente, hvis de klare sig godt. Karakterer er ofte en
motivationsfaktor hos udskolingselever, hvilket ofte kan ggre det sveert for en leerer og at se,
om eleven er indre motiveret eller ydre motiveret.

Abraham Maslow snakker om motivationen udlgses, nar eleven skal have daekket nogle
behov. Tre af disse behov er mangelbehov. Det er de mest grundleeggende behov, som
ligeledes er de staerkeste. De sidste to behov Maslow taler om, kalder han vaekstbehov. Det er
behov, som ikke kan meettes. Et eksempel er anerkendelse af lzereren. Nar en elev har opnaet
anerkendelse af sin leerer, fx. i forbindelse med en fremlaeggelse, sa vil eleven fortsaette sit
behov for at fa anerkendelse. P4 den made skaber leereren motivation for eleven, som deraf

far lyst til at uddanne sig videre og lzere mere, som er et af folkeskolens formal.
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Historiebevidsthed er vaesentlig del af dannelsen af eleven og samtidig et veerktgij til at ggre
historieundervisningen interessant for eleven. Ved at arbejde med historiebevidsthed i
undervisningen, kan leereren skabe en interesse hos eleven. Ved at leereren viser eleven, at
han er historie og med til at skabe historie, ved at bruge en fortidsfortolkning, nutidsforstdelse
og fremtidsforventning, vil eleven kunne se sig selv i historien. Og det vil hjeelpe eleven til at se
relevansen for et givet emne, da eleven kan se sammenhangen med sit eget liv.

Valget af undervisningsmateriale har ogsa en pavirkning. Min egen undersggelse og Jens Aage
Poulsen viser at spillefilm er populeer hos eleverne. Spillefilm er en fiktiv informationskilde, sa
som laerer skal man traede varsomt ved brugen af dette materiale. Det er dog ogsa meget
effektiv, pga. sine illustrationer af en given begivenhed eller tid. Historiebogen er stadig det
mest dominerende materiale. Eleverne finder ikke bogen kedelig, medmindre den anvendes i
overdreven omfang. Det er vigtigt at bogen bliver brugt i den rigtig sammenhaeng.
Undersggelser viser, at elever finder det kedsomt at lzese og besvare spgrgsmal. Bogen burde

ogsa bruges til indledning af en diskussion.

Jeg er i denne opgave kommet frem til at der indgar motivation fra elevernes side i
historieundervisningen, dog ikke i et gnsket omfang. Eleverne synes at historie er spaendende,
men undervisningen er ofte uinteressant. Den ensformighed der er af valg af brugen af
materialer og undervisningsform, ggr eleverne umotiveret.

Emnevalget har en stor betydning, hvilket jeg ogsa formoder geelder for, om eleverne er
motiveret. Leereren kan pga. historiekanonen ikke undervise eleverne i de emner, de finder
interessante. Laereren kan dog ggre historie relevant for eleverne, ved brugen af
historiebevidsthed. P4 den made kan eleverne satte sig selv ind i historien og se, at de er et
resultat af noget historie og deres handling nu, vil have en betydning for fremtiden. Kort sagt,

leereren skal give eleven en forstaelse af de er historie skabte og historie skabende.

10. Perspektivering

Jeg har i denne opgave set pa, hvordan der kan arbejdes med motivation i
historieundervisningen. Fokusset har varet eleverne, og hvordan eleverne kan motiveres ved
brugen af lzerematerialer og undervisningsformer. Jeg vil i min perspektivering se lidt dybere

pa leererens rolle er, for at skabe motivation og laering hos eleverne.
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Lzaerens rolle for motivation og laering

Jeg har i min analyse og konklusion forklaret, at det som lzerer er vigtigt at ggre emnet
relevant for eleverne, s man kan pavirke elevernes indre motivation. Spgrgsmalet er, om det
er nok til at eleverne opndr motivation og leering i faget. Jeg vil anvende Jens Rasmussens
redeggrelse for leererens rolle til kunne svare pa dette.

Rasmussen ser pa flere undersggelser fra USA, Tyskland og Danmark til at redeggre

betydningen af leerens rolle, i forhold til elevens leering (Rasmussen 2008:7).

Ifglge nogle af de undersggelser, som Rasmussen inddrager, forteeller de at laererens faglig
viden til sit fag, i dette tilfeelde historie, afspejler sig i sin leering til elever. Disse elever vil opna
hgjere forstdelse af emnet, end elever der har en leerer, som er mindre faglig steerk. Der er dog
ikke enighed i dette fra alle undersggelserne. Andre undersggelser fortzeller at laererens
faglige niveau ikke afspejler sig i eleverne til en vis grad, da en leerer skal have en

grundleeggende viden om historie.(Ibid.)

Lzererens fagdidaktiske niveau spiller dog en stor rolle hos eleverne, viser undersggelserne.
Den gode leerer kan finde ud af at bruge flere forskellige former for undervisning, da der ikke
er én god undervisningsform. Optimalt set, skulle lzereren kunne undervise det sveereste
faglig viden til en elev pa hvilket som helst faglig niveau.(Ibid.)

Ndr en laerer skal undervise en flok faglige svage elever, kan det var en klar fordel at leereren
laver klar struktur i undervisningen med klare mal. Disse mal skal veere nemt opnaelige, hvor
at leereren guider eleven den rigtige vej, for derfor at opna en succes. P4 den made for eleven
en tro pa egen evner. Ved faglige steerke elever, burde leereren stille abne opgaver, for at

eleverne skal bruge sin kreativitet, ligesom Maslow ogsa forklarer.

Derudover viser undersggelse ogsa at leereren personlighed spiller en rolle for eleverne,
samtidig med leererens erfaring, og om leereren er uddannet i det fag han underviser i, ogsa
har indflydelse pa at leerer fra sig.

Leerer L fra mit interview er ikke uddannet i historie. Faktisk vidste det sig, at ingen af de fire
leerer, som underviste 8.klasserne pa den skole jeg foretog undersggelsen, er uddannet
historielarer. Dette er desvaerre ikke unormalt. Og dette kan ogsa have en stor effekt pa
resultatet pa min undersggelsen. Eleverne kommenterede, at de ofte finder faget kedeligt, og

det kan veere fordi at deres laerer ikke har faet de redskaber til at ggre en historietime
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interessant. Laereren kan sagtens have en historiefaglig steerk viden, og stadig have en god
didaktisk viden, men stadig vil leereren mangler de redskaber, som en uddannet historielaerer

har.

[ slutningen af mit interview, med leerer L, hvor lzerer L og jeg snakkede om hvad der motivere

eleverne, rundede leerer L med denne kommentar

"Generelt set, sd er det vigtigt med at lave en struktureret undervisning... Eleverne
far et overblik over hvad der skal ske, og hvad mdlene er for timen eller forlgbet vi skal i gang
med. Hvis det kommer til at virke overskueligt, sd er det, at man som laerer mister deres fokus og

de vil derfor begynde at kede sig" (Bilag 5: uddrag fra interview)

Ligesom Rasmussen uddyber ud fra de undersggelser han omtaler, sa ved laerer L godst, at det
er vigtigt med den klare struktur. Strukturen og styringen af klassen skal bare beherskes til i
niveau som passer til klassens faglige niveau. Med styring mener jeg, at leereren skal styre
eleverne pa rette vej i forhold til leering. Da jeg ikke kender til det faglige niveau i klassen, kan
jeg ikke konkludere om lzerer L er for styrende eller ej. Men hvis der er elever som er faglige
steerke, sd vil de finder timerne kedelige, hvis de ikke for lov til at udfolde deres kreativitet og
potentiale. Det handler derfor, at man som leerer differentiere sin undervisning, sa hver elev,

far den form for undervisning, som passer til dem.

Laererens rolle spiller ogsa ind i forbindelse med at skabe motivation hos eleverne. Laereren
kan ikke ngjes med at veere faglig steerk, hvis leereren ikke formar at kunne undervise.
Rasmussen begrunder ogs3, at klasseledelsen er vaesentlig del leeringen. Leaereren skal vaere
god til at holde ro og orden i klassen. Samtidig skal leereren ogsa kommentere pa elevernes

uopmeerksomhed og kommunikation til hinanden. (Ibid.:11)
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12. Bilag 1

Navn: Klasse:

1) Hvor motiveret er du for at komme i skole for at laere? 1 = Slet ikke motiveret. 5 = Jeg er meget

motiveret for at leere nogetnyt. 1-2-3-4-5
2) Syntes du at historie er spaendende (Ikke faget) Ja: Nej:

3) Syntes du at faget historie er spaendende? Hvorfor/Hvorfor ikke?

4) Hvordan foregar jeres historieundervisning? Hvilke undervisningsmetoder bliver der brugt

(gruppearbejde, projekt, tavleundervisning m.m)?

5) Hvilke undervisningsmetode bliver du mest motiveret af?

6) Hvilke former for materiale (bgger, internet, film, m.m.) bruger I i historiefaget?

7) Hvilken form for materiale kan du bedst lide at anvende?

8) Er du og dine klassekammerater med til at bestemme noget i undervisningen? Hvornar?

9) Hvad kan din laerer ggre for at du bliver mere motiveret for historie?
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13. Bilag 2

I de spgrgeskemaer som jeg stillede de 3 klasser var der 9 spgrgsmal. Jeg ville fgrst gerne have et svar
pa om eleverne i det hele taget var motiveret for at komme i skole. Arsagen til dette, var at det ville
vaere "unfair” over historiefaget, at sige det var et kedeligt fag, hvis eleverne syntes, at skolen i det hele
taget var kedelig. Dernaest skulle de forteelle om deres interesse for historie og om de syntes

historiefaget var spaendende.

[ 7. klassen (klasse Z) havde 11 elever giver deres motivation for skolen 4, hvor 1 betyder ingen
motivation og 5 betyder, at eleven var meget motiveret. der var 6 som 1a pa 3 og 1 elev pa 5.

Samme klasse mente 15 af eleverne, at de syntes historie er speendende, men hvor kun otte syntes at
historiefaget var speendende. Resten af klassen var ligeligt fordelt mellem en faget var kedeligt og en

mellemting.

[ den ene 8. klasse (klasse Y) gik der 18 elever. Her syntes 9 elever, at deres motivation for skolen 13 pa
3. Seks elever svarede 4 og to svarede 5. 1 elev svarede ikke. Til det andet spgrgsmal var der et klar
enighed om, at eleverne syntes, at historie er speendende. Kun to elev mente det modsatte. Dette
samme var gaeldende ved det naeste til spgrgsmal nr. 3, hvor hele klassen mente at faget var spaedende,

med undtagelse af 2 som var i tvivl og 2 ikke syntes det.

Den anden 8. klasse (klasse X) deltog 15 elever. Til det fgrste spgrgsmal svarede 2 elever 3, 12 elever
svarede 4 og 1 elev svarede 5. Ved det det andet spgrgsmal svarede hele klassen, med undtagelse af 1,
at de havde interesse for historie. Til det tredje spgrgsmal svarede 11 elever ja, mens 3 svarede nogle

gange og 1 svarede ne;.

Overordnet set kan man sige at elevernes motivation for at ga i skole ligger lidt over middel. Stgrste
delen af eleverne i de tre klasser svarede 4, hvor det kun var ved klassen Y var flere som svarede 3 end
4. Der var ingen elever som derimod syntes, at de var dissideret umotiveret for at komme i skole.
Enkelte elever var meget motiveret for at ga laere noget skolen.

Af de 51 elever som deltog i undersggelsen var der kun seks elever som sagde de ikke havde interesse
for historie, dvs. naesten alle eleverne syntes at historie var spaeendende. Der var dog ikke et lige sa stor
enighed i svaret vedrgrende spgrgsmal 3. De to 8. klasser var stgrste delen af svarende, at faget var
spendende, men ikke lige s mange som syntes at historie er spaendende. [ 7. klassen sa det dog
anderledes ud. Her var svarene meget jeevnt delt ud "Ja", "nej" og "imellem".

Selvom der var sa mange som sagde at faget var spaeendende, mente de ogsa at det var leereren gjorde

det kedeligt. To elever skrev fglgende i deres spgrgeskema: "Jeg syntes, at det er kedeligt. Vi leeser kun

og laver ikke noget sjovt” og "Det er fint nok, men nogle gange bliver det kedeligt.
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Emnet havde ogsa en stor betydning for om historiefaget var spaendende. Et eksempel er en elev fra 8.
klasse som forteeller "Kommer an pd, hvad for et emne det er” eller en anden fra 8. klasse "Jeg syntes
godt at faget nemt kan blive kedeligt, men nogle gange er emnerne helt okay".

En piger siger fglgende om historie er speendende: "Nogle gange. Det kommer 100% an pd, hvad vi har

om. Dog kan jeg personligt godt lide at have om 2. Verdenskrig."”

De resterende spgrgsmal i spgrgeskemaet omhandlede, hvilke metoder og materialer der oftest bliver
anvendt i klassen, og hvilke metoder og materialer eleverne bedst kan lide at der bliver anvendt.
Derudover spurgte jeg ogsa eleverne om de havde medbestemmelse i timerne og hvad deres laerer
kunne ggre bedre for at de blev mere motiveret i historieundervisningen. Det ses tydeligt i svarene at
tavleundervisning og gruppearbejde var de mest anvendte undervisningsmetoder, men projekter var
ogsa en metode som blev anvendt. Det er ogsa de tre metoder som eleverne finder mest motiverende,
med en lille overvaegt af svar pa gruppearbejde. En elev skriver fglgende: " Jeg holder af at lytte
og/eller lzese. Sd det er nemmest for mig at leere, hvis laereren stdr og snakker"

Elevernes svar pd brugen af materiale er det bgger, computer og film som bliver anvendt, hvor deti de
to 8. klasser specielt er bggerne som bliver anvendt. I 7. klassen er der en lidt stgrre tendens til brugen
af computer. Det er ogsa de tre de fgler, at de bliver mest motiveret af. I klassen Z er det meget ligeligt
fordelt mellem de 3 materialer. | klassen Y er det film som eleverne bedst kan lide i undervisningen,
hvor bgger og computer kommer lidt efter. [ klassen X er det ligesom i Z, meget ligeligt fordelt. Der var
delte meninger om eleverne fglte at de havde medbestemmelse, men stgre ca. 63% af eleverne i
8.klasserne fglte at de ikke var med til at bestemmer i timerne, hvor nzesten samtlige 7.klasse elever
havde samme fornemmelse.

Til det sidste spgrgsmal, sa var der lige s mange forskellige svar, som der var elever, der svarede.
Nogle eksempler var:

- "Finde pd noget sjovt"

- "Mere film"

- "Mere diskussion"

- "Mere gruppearbejde"
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14. Bilag 3

J = Jannick

J: Tredje spgrgsmal, synes du at historiefaget er spaeendende - Hvorfor og hvorfor ikke. Hvis vi starter

med dig M, sa siger du ja det synes du.

M: Ja igen det jeg sagde fgar, svarede jeg ikke lidt pa det i det fgrste, med hvorfor det er spaendende at
hgre om hvad der er sket tilbage i tiden

J: ja men hvis du sa ser med din leerer, ggr din leerer det mere spaendende
M: nej.. nej det ggr han sgu ikk

J: sd det er kun speendende fordi du har en interesse for det

M: ja

J: Og det geelder ogsa dig L.?

L: Ja praecis.. vores leerer ggr det maske mere kedeligt en spaendende

J: hvordan kan det vaere

L: for meget bogligt ogs3, vi ser heller aldrig film nzesten f.eks. omkring anden verdenskrig.. det er vi sd

lige i gang med nu, men det er ogsa det eneste
J: normalt er det mest bare kun bgger

L: kun bgger

(.)

J: Vi har vaeret lidt inde pa det, men jeg spgrger lige en gang til.. Hvad kan jeres laerer ggre for at I kan

blive mere motiveret for historie?
C: at vi laver noget forskelligt, i stedet for bare at laese bgger
L: variere det som du siger

J: ja.. og det altsa hvis nu i har et spaendene emne.. jeg har indtryk af i alle sammen synes Anden
verdenskrig er spaendende, vi siger anden verdenskrig, vi siger i alle sammen synes anden verdenskrig

er spaendende sa er det jo klart at.. eller sa er de hvert fald ofte at man har en motivation for at fglge
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med fordi man synes emnet er speendende. Hvis man sa far et emne man synes er knap sa speendende
hvad kan jeres leerer ggre for at i sa stadig har en motivation for at fglge med? Sikre at i ikke bare
sidder og kigger ud af vinduet eller hvad i nu laver

L: bevaegelse

C: ja eller at vi ser nogle film eller sddan noget fremlaeggelse fordi ved fremlaeggelser der skal man

sadan veere med mere end hvis vi bare sidder og laeser

J: sd i de emner hvor det maske ikke er sa spaendende der skal i vide at i skal fremlaegge her sa det er

ret vigtigt i fglger med sd det er sddan lidt.. hvad kan man sige
M: en motivator for..

J: ja, men at i far pa en made en straf hvis ikke i fglger med

M: ja for sa har man ikke noget at fremlaegge om

J: nej lige praecis

C: og sa hvis vi ogsa far karakterer

J: i vil ogsa gerne have karakterer for det

M: karakterer er begyndt at betyde meget

H: ja sddan at man tager det lidt mere serigst

()

J: hvad for en form for undervisningsmetode kan i sa bedst lide? Og H du har sagt du godt kan lide at

fremlaegge for klassen
H: ja.. altsa sddan noget gruppearbejde hvor man sa skal fremlaegge

J: ja okay.. hvor i far af vide at i skal lave noget om det her, indenfor f.eks. Anden Verdenskrig i skal

snakke om koncentrationslejre og sa at i sidder i en gruppe og arbejder og sa fremleegge
H:ja
J: det er sddan du godt kan lide? C du har sagt projekt..

C:ja men det er ogsa sadan lignende.. gruppearbejde
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J: okay, fordi projekt det er jo sidan hvor man har en hel uge fri til.. (at fordybe sig i et emne)
C: naar, ja men jeg mente saddan lidt gruppearbejde

J: gruppearbejde med noget fremlaeggelse og sidan noget

C:ja

()

J: Fremlzegger i ofte?

H: Jeg syntes at vi fremlaegger for lidt i undervisningen.

J: Hvorfor vil du gerne fremlaegge mere?

H: Jeg kan godt lide ndr vores laerer fortzller os ndr vi har lavet noget godt eller skidt, ndr vi har
fremlagt.

J: Altsa du kan godt lide, ndr jeres laerer vurdere jeres arbejde.

H. ja."

()
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15. Bilag 4

Interview med historielzaerer:

1) Hvilke emner har i arbejdet med i historie?

2) Underviser du emnerne i en kronologisk raekkefglge?

3) Hvilke undervisnings materialer bruger du i din undervisning?
4) Bruger du it, film og billeder i din undervisning?

5) Hvilke undervisnings metoder bruger du i din undervisning? - Bruger du f.eks bestemte metoder til

at tilgodese alle elever?

6) Har du oplevet at det kan vaere svaert at motivere eleverne til at veere aktive i undervisningen? - Er

det noget du prgver at tage hgjde for i din planleegning af undervisningen?

7) Kan du naevne en undervisning time hvor mange elever var meget aktive og motiverede? - Hvad

lavede i?

8) Hvordan styrker du elevernes motivation i din undervisningen?

9) Hvornar bliver eleverne inddraget i undervisningen? F.eks valg af emne?
10) Hvornar overtog du klassen?

11) Kan du se en endring i elevernes motivation? Hvordan?
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16. Bilag 5

J:, Naeste spgrgsmdl, hvilke undervisningsmateriale bruger du i din undervisning? Hvad er det mest

normale?
L: Jamen alts3, vi har altid bgger
J: Altid bgger? Til hver undervisningsgang?

L: Sa og sige altid, prgver vi at finde nogle bgger med nogle spgrgsmal til, som bgrnene.... Lgser

undervejs mens de laeser bogen.
J: Okay, sd det er nogle spgrgsmdl i bagerne, som de skal, eller nogle spgrgsmdl.........

L:Ja, vi prgver at ....... Vi har faktisk brugt de sidste par ar, de bgger der hedder de store fagbgger, de
har passet meget godt til 6 og 7. Klasser og ogsa 8.klasse. De begynder at blive ret lette nu, men de er
faktisk fine til at fa et overblik over et emne. Fx slavehandel og romerriget, kan jeg se vi ogsa brugt

dem. Reformationen har jeg brugt dem, ja.... Dem bruger jeg faktisk meget..
J: dem bruger du meget ??

L: Ja som et element i undervisningen.

J: Hvad ellers kunne du finde pad at bruge ?

L: Film, prgver altid at fa en film ind.

J: Sddan til hver emne...?

L: Hvis der er noget som passer, hvis der er noget som er oplagt...... Nu har vi om 1864, og der er lavet

en masse. Vi bruger ikke 1864 serien, den har vi ikke brugt. Den var alligevel for.....
()

J: Hvad med sddan noget som computer? IT.

L: Det har vi desveerre ikke brugt sd meget, fordi at.... Du teenker pa leerringsportaler?
J: Nej, bare generelt computer

L: Vi bruger det til fremlaeggelser, vi har ogsa brugt til at lave tidslinijer.... Som sddan et

arbejdsredskab.

J: Men ikke til informationssggning.?
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L: Nej vi har ikke brugt det sa meget, fordi det abonnement vi har... vi har ikke noget abonnement, pa

de der historieportaler, ellers vil jeg gerne have brugt det.
J: Sa det er ikke fordi de googler
L: Ikke sa meget faktisk

()
J: Neeste spgrgsmdl, hvilke undervisningsmetoder bruger du i din undervisning?

L: Jamen.... Hvilke undervisningsmetoder bruger jeg ...... Vi har faktisk brugt, det vi kaldte for fuglesejl,
det var et forlgb om slavehandel, der brugt vi faktisk det vi kaldte en Storyline, hvor vi fgrst rejste fra
Kgbenhavn, vi fglger sddan et skib.... Et dansk slaveskib som har lavet en masse dagbogsnotater, fra
deres tur rundt i trekantshandel, sa byggede vi den der Storyline om, at vi fulgte simpelthen skibet. Det
var faktisk et forlgb vi lavede med dansk ogsa, sa de skrev selv dagbog, de skrev selv forskellige tekster
som passede til... breve fx novelle skrev de ogs3, de laeste ogsa en bog som hed den afrikanske
forbandelse, en roman om slavehandel pa guldkysten.... Det var i hvert fald en metode, den har vi ogsa

brugt fgr om det gamle Graekenland i 7. klasse.
J: Hvor i sd prgvede at ggre det sammen med dansk?

L: Ja, det lavede vi det som et lidt stgrre tveerfagligt forlgb, det er meget sjovt. Det giver et dejligt
logisk billede af, hvad vi skal. Fgrst skal vi til Afrika, sa skal vi til de vestindiske ger og sa skal vi tilbage
til Kgbenhavn......... Sa har jeg brugt, at de selv skal fremlaegge, - saette sig ind i et emne fx om
romerriget. Der skulle de selv fortzlle, eller vaelge et omrade inden for romerriget de skulle forteelle

om, som et oplaeg.
J: Og der havde de frit valg?

L: Ja, fx de puniske krige, var der en som fortalte om, om nogle andre fortalte om veje, og behandlede
emnet pa denne made. Hvad kan man kalde det, veerkstedsundervisning. Ikke dissideret projekt, men

mere veerksted, fremlaeggelse undervisning.
J: Var de alene eller i grupper?

L: Det var alene, den der var alene...... Reformationen det var mere traditionel undervisning...

()
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J: Har du oplevet, at det kan veere svaert at motiverer eleverne til at veere aktive i undervisningen?
L: Nej, det har jeg aldrig oplevet (grin), jo det har jeg faktisk:
J: Er det mere normalt at de ikke er motiveret?

L: Jeg synes faktisk... i hvert fald i den er klasse jeg har, virker generelt motiveret. Nar de bliver
umotiveret er det, hvis der ikke er struktur i undervisningen, og hvis de ikke ved hvad de skal leere og
hvad de skal. Ofte der at frustrationen kommer, oplever jeg. Eller hvis der er noget de ikke forsta, fx nu
har vi lige set den her slagtebzenk dybbgl, og den var maske lidt for sveer at starte med, der var for
mange ting de ikke forstod, der var ogsa noget geografi de ikke havde, som de nok ikke havde helt styr

p4, og sa bliver det lidt... sa breder der sig en kedsomhed, ved at se den film.
J: Fordi de ikke forstod filmen helt?
L: Der skulle jeg have set filmen til sidst.

()

J: Neeste spgrgsmdl, hvorndr overtog du klassen. Det var for 8 dr siden, du sagde, sd du har haft dem i

mange dr. Kan du sd se en &ndring i elevernes motivation og hvis ja, hvordan?

L: Nej det kan jeg ikke, jeg synes faktisk at de har haft en fin motivation. Det aftheenger meget af

hvordan man sztte et forlgb sammen
J: Men generelt set, synes du ikke du kan meerke en aendring

L: Man kan ikke... Jeg kommer ikke hver gang med det det gamle Graekenlands forlgb, det kan jeg ikke
komme med hver gang. Sddan noget bliver de meget motiveret af. Og s kommer man maske med

noget mindre spendende en anden gang. Det er klart, at det synes de er ok.
J: Det kan de godt forstd, at nogle gange skal det lige....

L: Ja, det kan de godt forsta. Generelt set, sa er det vigtigt med at lave en struktureret undervisning...
Eleverne far et overblik over hvad der skal ske, og hvad malene er for timen eller forlgbet vi skal i gang
med. Hvis det kommer til at virke overskueligt, sd er det, at man som laerer mister deres fokus og de vil

derfor begynde at kede sig... Ligesom det skete med "Slagterbaenk Dybbgl".

J: Ok. Jeg tror ikke, at jeg har ikke flere spgrgsmal.
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