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1. Indledning

Jeg har i mit bachelorprojekt valgt at undersgge, hvordan malstyret undervisning kan
implementeres i historiefaget mhp. at udvikle elevernes historiebevidsthed. Dette er et forhold, der
er relevant at undersoge af flere grunde. Det vurderes, at et undervisningsmassigt fokus pa
udviklingen af elevernes historiebevidsthed er problematisk, nar undervisningsmetoden udmentes
i malstyrede undervisningsprincipper for evidens, tests og en statistisk-kvantitativ tilgang til

leering.

Debatten om malstyring skiller vandene pa diverse skolepolitiske fora og diskussionen om, hvilke
mal vi kan acceptere i skolesystemet, og hvilke vi ikke kan, vil ingen ende tage.

I tidsskriftet ‘Paedagogiske teorier’ (2002) diskuterer Karsten Schnack begrebet
handlekompetence; et dannelsesideal, som handler om at udvikle selvstaendig kritisk teenkning,
autonomi og myndighed hos eleverne. Karsten Schnack (2002: 15) minder os om, at elever ikke er
maskiner, men individer med verdi i sig selv. Dette perspektiv levnes ikke meget plads ved en
tiltagende evidensfokusering i paedagogikken (Martensson, 2015: 42). Karsten Schnack (2002: 15)
fremlaegger et perspektiv pa leering og undervisning, som vedrgrer det almene og den sunde fornuft
- en fornuft vi ikke m& ophave eller nedprioritere at udvikle i et samfund med blind tillid til
eksperter og ekspertsystemer. Ifglge Karsten Schnack (Schnack, 2002: 22) fjernes
dannelsesperspektivet, den sunde fornuft, som er det demokratiske perspektiv og fundament, hvis
vi overgiver os blindt til teknokratiet og det mere snaevre, specialiserede perspektiv som malstyret
undervisning er et eksempel pa. Med dette for gje er det relevant at diskutere, hvordan man i
undervisning, der tager afset i dette, kan arbejde med at udvikle elevernes historiebevidsthed og

dannelse.

1.1. New Zealandsk undervisningsmetode og dansk skolepraksis

“Faelles Mdl praeciseres og forenkles med henblik pd at sikre leeringsmdl, som szetter elevernes
lzeringsudbytte tydeligere i centrum, og som understotter skolens arbejde med malstyret
undervisning” (Folkeskolereformen, 2013: 9).

At der henvises til malstyret undervisning i Folkeskolereformen, kan umiddelbart skabe forvirring,
da det ikke er obligatorisk i den danske folkeskole. I ‘Fagbladet Folkeskolen’ (2015: 19) slar
Undervisningsministeriet fast, at laerere ikke er lovmaessigt forpligtet til at “ga over til” malstyret
undervisning: “Laeringsmalstyret undervisning er ikke obligatorisk. Det er op til den enkelte leerer
at vaelge, hvordan han/hun ensker at tilrettelegge undervisningen ud fra Fzelles Mal, sd den
bedst muligt imedekommer elevernes forudsatninger.” (Undervisningsministeriet, 2015: 19).

Som det fremgar i citatet, regulerer Undervisningsministeriet ikke undervisningsmetoder, men den
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enkelte kommune eller skoleledelse kan godt kraeve, at leererne underviser ud fra en malstyret
tilgang.

Et interessant spargsmal er: Hvilke konsekvenser har det for undervisningen i Danmark, nar man
implementerer en New Zealandsk laerinsgteori direkte i folkeskolesystemet? Uddannelsespolitik,
skoleudvikling og paedagogisk praksis har, ifelge John Hattie (Hattie & Yates, 2014: 9), undergéet
en revolution. Den har forandret sig fra at vaere dannelses- og pensumbaseret til at veere orienteret
mod laerings- og kompetencebaserede mal. Det betyder at det paedagogiske fokus er flyttet fra at
vaegte erfaringsbaseret leering med fokus pa affektive, sociale, kulturelle og etiske aspekter, som vi
f.eks. kender fra kritisk/humanistisk teori, til hvad Brian Degn Méartensson (2015) kalder

“konkurrencestatens paedagogik”. Dette perspektiv vil blive uddybet i projektets diskussion.

Det skal slas fast at synlig leering er en form for overkategori for leering, hvor mélstyret
undervisning er et underelement heri. Méalstyret undervisning er blot én made at praktisere synlig
leering pa. At have synlige mél for undervisningen er ikke ensbetydende med malstyret
undervisning, men at have synlige mél for undervisningen kan henvise til en konkretisering af
folkeskolens formal, der retter sig mod kvaliteter, som man i et storre perspektiv finder vaesentlige

at udvikle i et samfund (Nielsen, 2007: 102).

1.2. Folkeskolens opgave

Folkeskolens opgave formuleres i Folkeskolens Formal'. Den beskriver visionen for folkeskolen og
udstikker mal og idealer, som skal vaere ledende for folkeskolens dagligdag. Det er en del af
folkeskolens opgave at mindske betydningen af social baggrund ift. faglige resultater samt oge
elevernes trivsel. Samtidig skal den udfordre alle elever, s& de bliver sa dygtige de kan, og i de
kommuner som tilveelger malstyret undervisning skal disse opgaver lgses med udgangspunkt i
dette (Undervisningsministeriet, 2015: 19).

P4 en uddannelsespolitisk konference pa Christiansborg i 2015 gjorde Thomas Aastrup Remer
(Rgmer: 2015), i sit oplaeg ‘Fra formal til teknokrati’ opmaerksom pa veesentlige kvaliteter, der
udtrykkes i Folkeskolens Formalsparagraf. ‘Folkelighed’ er et af begreberne, der bringes i spil,
hvormed Thomas Aastrup Remer (Rgmer, 2015: 00.01.39) ogsa understreger Formalsparagraffens
Grundtvigske inspiration (Martensson, 2015: 13). Det er Remers argument, at Folkeskolens Formal
skaber en form for feellesskab mellem stat og skole formuleret i Grundtvigske, oplysningsfilosofiske
og demokratiske “farver” (Remer, 2015: 00.00.30). Ydermere argumentere han for, at den
Grundtvigske tradition er ved at blive brudt, og han kritiserer den paedagogiske teori i det

postmoderne samfund for intet at have tilovers for dette (Remer, 2015: 00.03.44).

'Folkeskoleloven (2014): ‘Bekendtggrelse af lov om folkeskolen’. Lokaliseret d.11.01.16 pa
https://www.retsinformation.dk/Forms/Ro0710.aspx?id=176327
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2. Problemstilling

Jeg vil undersege, hvordan man kan arbejde med mdlstyret undervisning i historiefaget, specifikt
med henblik pa brugen af evaluering, og om/hvordan dette kan danne grundlag for en

undervisning, der skal videreudvikle elevernes historiebevidsthed.

3. Problemfelt

Som kommende lerer finder jeg det relevant at forholde mig til den skolepolitiske dagsorden, hvor
diskursen er test, evaluering og malbare resultater. Det er interessant, hvordan disse elementer
udgoer en del af mit kommende arbejdsvilkar og er med til at definere mine professionelle
forudseetninger for at undervise i bl.a. historiefaget. I ‘Vejledning for historiefaget’ (2014)
beskrives det, at “historiebevidsthed har vearet et omdrejningspunkt i historiefagets leereplaner
siden begyndelsen af 1990’erne...”. Dertil beskrives det, at historiebevidsthed “...er noget, alle har,
men den skal styrkes og udvikles. Det er et centralt fokus i historieundervisningen™.
Historiebevidsthed er et interessant begreb bade pga. dets kompleksitet, men ogsa ift. hvordan det
skaber et spaendingsfelt til evidensfokuseret paedagogik, som manifesteres i malstyret
undervisning.

I det folgende vil jeg skitsere, hvordan maélstyret undervisning og historiebevidsthed forholder sig

til hinanden.

3.1. Malstyret undervisning og historiebevidsthed

Opstilling af leeringsmal og regelmaessig evaluering af elevers fremskridt er elementer, som indgar i
malstyret undervisning, som bl.a. Hattie (2013) og Nottingham (2014) pladerer for. At fremme
elevernes laring kreever bl.a. tydelighed i undervisningen (Hattie & Yates, 2014: 114). Tydelighed
konkretiseres ved, at man har tydelige mal for, hvad eleven skal kunne og vide, og at alle
undervisningsmeessige beslutninger styres herefter. “Malstyret laering bestar af to dele: Den forste
er at vaere tydelig med hensyn til, hvad der skal leeres af lektionen/lektionerne (laeringsmal). Den
anden er at have en metode til at vide, om den eonskede laring er opndet (kriterierne for
malopfyldelse)” (Hattie 2013: 88). Gennem arbejdet med leeringsmal mé laereren gore det klart
overfor eleven, precis hvilken praestation de skal levere, eller hvilket niveau de skal levere den pa.
Dette vil give eleverne viden om, hvornar de har opnéet den tilsigtede leering, mener Hattie (2013:
89).

Dette er interessant ift. historiebevidsthed, der, fordi mennesket lever i tid, altid vil udvikles ift. for,

et nu og et efter og altsd ikke ift. nogen hierarkisk systematik (Jensen, 2003: 58).

2Undervisningsministeriet (2014): ‘Vejledning for faget historie’. Lokaliseret d.08.01.16 pa
http: //www.emu.dk/modul /vejledning-faget-historie#afsnit-5-historiefagets-kompetenceomraader
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Historiebevidsthed omhandler det forhold, at vores tolkning af fortiden og vores forstielse af
nutiden former vores forventninger til fremtiden. Alle mennesker har en historiebevidsthed, hvor
de tre tidsdimensioner spiller sammen og skaber en indre ssmmenhang, og denne forstéelse kan
formuleres i udtrykket: Vi er alle historieskabte og historieskabende (Lund, 2013: 25). Hvordan
man skaber historie, og saledes bliver et historieskabende veesen, haenger sammen med, at man
gennem livet tilegner sig og bearbejder den kultur man lever, handler og virker i. Derudover bliver
mennesker siledes ogsa aktive deltagere i deres egen identitetsskabelse ved at involvere sig i og

pavirke samfundet og kulturen (Jensen, 2003: 11).

Historiebevidsthed er altsd ikke malbart, og kan derfor ikke indfanges pa leringsteoretiske
effektskalaer (Jensen, 2003: 83). Derfor er det relevant at undersgge, hvordan man kan
videreudvikle elevernes historiebevidstheder, nar undervisningen tager udgangspunkt i mélstyret

undervisning.

3.2. Historiebevidsthedens betydning

I lobet af 1980’erne vinder begrebet indpas i den danske historiedidaktiske debat og er bl.a. senere
udviklet af Bernard Eric Jensen, som mente at implementeringen af historiebevidsthedsbegrebet i
historiefaget indebar et paradigmeskifte i maden at taenke historie pa (Pietras & Poulsen, 2013: 77).
Begrebet er mangefacetteret, og jeg vil i opgaven gore brug af Bernard Eric Jensens (2003: 358)

definition fra bogen ‘Historie - livsverden og fag’:

“Historiebevidsthed er ikke noget, mennesker kan valge at have eller ikke have, ligesom de heller
ikke kan valge at vaere sprogbrugere. Historiebevidsthed udger en sociokulturel forudsztning
for, at vi kan fungere som individer og gruppemedlemmer, og den vedrorer det sagforhold, at en
erindret fortid og en forventet fremtid til stadighed er naervarende og virksomme i en levet nutid.
At oparbejde en duelig bevidsthed er en lige sa lang og kompleks laereproces som det at blive en
kompetent sprogbruger, og den resulterer ofte i en tavs form for viden, dvs. en praktisk
feerdighed

( = viden hvordan) i at koble en fortidsfortolkning, samtidsforstaelse og fremtidsforventning
sammen, men uden at der foreligger en indsigt i, hvordan og hvorfor en sGdan sammenkobling
virker ( = viden hvorfor). Det svarer til, at mennesker kan vare kompetente sprogbrugere uden
at have en tematiseret indsigt i grammatik. Historiebevidsthed udger sdledes en del af den
mentale varktojskasse, mennesker ma oparbejde for at kunne interagere med andre og blive
handlingsduelige individer og gruppemedlemmer” (Jensen, 2003: 358) .

Dvs. at fordi, Bernard Eric Jensen (2003: 358) ser historiebevidsthed som en forudsetning for at

kunne fungere i en sociokulturel sammenhang, har begrebet derfor ogsa dannelsesfunktionel
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karakter, der forholder sig til, at historiebevidsthed indgar i identitetsudviklingen (Pietras &
Poulsen, 2013: 72). Jeg tager udgangspunkt i et historiebegreb, som de sidste par artier har veeret
centralt i historiedidaktikken, og som jeg mener stadig er saerdeles relevant. I arbejdet med at
videreudvikle elevernes historiebevidstheder, beskaftiger man sig samtidig med

identitetsudvikling og dannelse.

3.2.1. Historisk bevidsthed og historiebevidsthed

Historiebevidsthed er en central kategori i skolefaget, og i ‘Vejledning for faget historie’ (2014),
bruges bade begreberne ‘historisk bevidsthed’ og ‘historiebevidsthed’. Blandt historiedidaktikere er
der uenighed om, hvorvidt de to begreber kan bruges synonymt, og det er derfor relevant at
understrege, at jeg i projektet forholder mig til Bernard Eric Jensens definition af de to begreber:
“Der er derfor god grund til ikke at szette lighedstegn mellem ‘historiebevidsthed’ og
‘historisk bevidsthed’. I stedet ma ‘historiebevidsthed’ betragtes som det mere overordnede og
inklusive begreb og ‘historisk bevidsthed’ som et underbegreb. ‘Historiebevidsthed’ kan defineres
som enhver form for bevidsthed, der vedrorer procesforholdet mellem fortid, nutid og fremtid,
idet disse processer forstds som betinget og/eller frembragt af menneskers handlinger. ‘Historisk
bevidsthed’ defineres som enhver historiebevidsthed, hvor der er en bevidsthed om, at mennesker
er historiefrembragte og historiefrembringende, og at forandringer vil vare uundgdaelige.”
(Jensen, 2003: 59-60).
Historiebevidsthed anskues altsd i denne optik, som et mere eksistentielt begreb, hvorimod

historisk bevidsthed opfattes, som evnen til ssmmenhangsforstielse og kronologisk overblik.

4. State of the arts

Jeg tager i dette projekt udgangspunkt i malstyret undervisning, som bl.a. bliver bearbejdet i John
Hatties bog ‘Synlig lering - for lerere’ (2013). Ift. historiebevidsthedsbegrebet tager jeg afsat i
Bernard Eric Jensens vaerk ‘Historie - livsverden og fag’ (2003). I denne bog giver han en
veldefineret beskrivelse af begrebet pa et overordnet, erkendelsesteoretisk plan, men er fraveerende
ift., hvordan laerere i praksis skal planlaegge, gennemfore og evaluere undervisning med
udgangspunkt i det. Det har ikke veeret muligt i skrivende stund at finde uddybende litteratur om,
hvordan man udvikler historiebevidsthed i maélstyret undervisning. Der findes eksempler pa,
hvordan ‘historiebevidsthed’ eller ‘malstyret undervisning’ bliver behandlet seperat, men de to
begreber undersgges ikke ift. hinanden. Dette skabte min umiddelbare interesse for projektet. Med
udgangspunkt i Dansk Clearinghouse’s review om ‘Paedagogisk brug af evaluering og test’
(Nordenbo m.fl., 2009) bliver det synliggjort, hvordan evaluering kan fungere som et “paedagogisk

vaerkte)™ i praksis. Jeg vurderer, at det er et relevant perspektiv at forholde sig til ift. at undervise

3Folkeskoleloven (2014, § 13. Stk. 2.): ‘Bekendtgorelse af lov om folkeskolen’. Lokaliseret d.11.01.16 pé
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ud fra en malstyret tilgang. Til sidst i projektet vil jeg diskutere malstyret undervisning som et
produkt af “konkurrencestatens paedagogik” og jeg vil tage udgangspunkt i Brian Degn

Martenssons (2015) bog af samme navn.

5. Videnskabsteoretisk position

P& et metaplan befinder jeg mig i spandingsfeltet mellem to videnskabsteoretiske positioner;
behaviorisme og kritisk/humanistisk teori (Bruun & Knudsen, 2003: 13).

Malstyret undervisning, som formuleres af John Hattie (2013) har sine videnskabsteoretiske
rodder i adfeerdspsykologien, dvs. behaviorismen. Behaviorismen opfatter helt og holdent adfaerd
som noget indlaert, og som noget der er bestemt af ydre stimuli, modsat andre videnskabsteoretiske
paradigmer/teoretiske retninger, hvor fx. felelsesliv, ubevidste processer, drifter og lyster ogsa
synes at have indflydelse pa individets handling (Brerup m.fl., 2000: 245-246).

Udviklingen af elevernes historiebevidsthed anskues i lyset af socialkonstruktivistisk teori, som
baseres pa en forstdelse af samfund som menneskeskabte, dvs. noget som vi som mennesker
lebende danner og omdanner (Butters, 2012: 173). Bernard Eric Jensen (Jensen, 2003: 358)
argumenterer for, at historiebevidsthed udger en sociokulturel forudsatning for, at vi kan fungere
som individer i det postmoderne samfund. Historiebevidstheden mé vi som mennesker oparbejde
for at kunne interagere med andre og for at blive handlingsduelige individer og gruppemedlemmer
i samfundet.

I socialkonstruktivistisk optik producerer og reproducerer alle mennesker viden og fortolkning af
verden i daglig interaktion med hinanden, og handlinger og meninger far herigennem karakter af
naturlighed eller opfattes som socialt uacceptable (Butters, 2012: 175).

I socialkonstruktivismen er den videnskabsteoretiske og filosofiske grundopfattelse, at al
menneskelig erkendelse er socialt konstrueret og sker via en forstelsesramme, der ikke er
medfedt, men som er resultatet af den kultur og historiske fortid, som det enkelte menneske er en
del af og med til at (re)producere (Butters, 2012: 175).

Disse perspektiver lader sig ikke forene med begreber om evidensfokusering og malbarhed i
padagogikken. Da al viden er et produkt af social konstruktion og reproduktion, er viden

foranderlig og ligeledes svaer at indfange med disse behavioristiske begreber og idealer.

En vinkel p& malstyret undervisning er, at der synes at forekomme elementer fra

socialkonstruktivismen. Selvom den paedagogiske praksis fokuserer pa leerings- og

https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=176327 : “Som led i undervisningen skal der
lobende foretages evaluering af elevernes udbytte heraf, herunder af elevens tilegnelse af kundskaber og
feerdigheder i fag og emner set i forhold til kompetencemdl, faerdigheds- og vidensmal og
opmearksomhedspunkter, jf. § 10. Evalueringen skal danne grundlag for vejledning af den enkelte elev og
for den videre planlaegning og tilrettelaeggelse af undervisningen, jf. § 18, og for underretning af
foraeldrene om elevens udbytte af undervisningen, jf. stk. 1.”
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kompetencebaserede mél, er eleven aktivt med til at producere viden, nér h/n skal vaere med til at
opstille kriterier for mélopfyldelse og feedback. At dele leeringsmal med elever er ogsé en made at
konstruere viden pa. Det omhandler en dybere forstdelse af, hvad der onskes, hvordan
malopfyldelse ser ud, samt hvordan opgaven forholder sig til malet. Man kan saledes argumentere
for, at malstyret undervisning kraever mere, end en elev der blot tilgdr undervisning mekanisk,
mener John Hattie (2013: 89). Det vil sige, at i kontrast til behaviorismen hvor eleven modtager
passivt, er eleverne i en socialkonstruktivistisk optik aktive videns(re)producenter. Dette synes at
matte kraeve noget andet af bade lerer og elev, hvilket gar det interessant at diskutere i forhold til

spandingsfeltet mellem tilpasning af elevers adfeerd og dannelsesideal.

6. Empiri

Min empiri er indsamlet i min praktikperiode pa Skovgaardsskolen i Gentofte Kommune. Praktik i
historiefaget fungerer som grundlag for at undersgge kvaliteter og udfordringer ved malstyret
undervisning mhp. at videreudvikle elevernes historiebevidstheder. Projektets empiri er en
undersogelse af, hvordan et historiefagligt begreb og malstyret undervisning udfordres eller
udvikles ift. hinanden.

Eleverne undervises i kanonpunktet ‘FN’s Verdenserklaering om menneskerettighederne™, og
forlobet tager afsaet i det mere specifikke tema: Menneske og stat. Eleverne skal i forlgbet bade
stifte bekendtskab med ‘FN’s Verdenserkleering om Menneskerettighederne’ fra 1948 samt ‘FN’s

konvention om Barnets Rettigheder’ fra 1959°.

6.1. Det kvalitative interview

Jeg valgte det kvalitative interview som en del af det empiriske afset.

Hvor den kvantitative metode forholder sig til mélbarhed, giver den kvalitative metode mulighed
for at undersoge en rekke forhold, som er vanskelige at iagttage og male®. Forud for det kvalitative
interview udarbejdes en interviewguide, som er et forsgg pa at sikre, at jeg indhenter nogenlunde
den samme information pa tvaers af interviewene. Interviewguiden udformes med HV-spgrgsmal,
som giver mulighed for at sparge ind til elevernes svar og som muligger en afdeekning af elevernes

forhold til det angivne tema: Malstyret undervisning og historiebevidsthed. Interviewet danner

4Amnesty International: ‘FN’s Verdenserklaering om Menneskerettighederne’. Lokaliseret d.11.01.16 pa
https://amnesty.dk/om-amnesty/fns-verdenserklaering-om-menneskerettigheder

5Unicef: ‘FN’s konvention om Barnets Rettigheder’. Lokaliseret d.11.01.16 p&
http://ipaper.ipapercms.dk/UNICEFDanmark/Brnekonventionen

°Den Store Danske Encyklopzedi: ‘Kvalitative metoder’. Lokaliseret d.30.11.15 pa
www.denstoredanske.dk/Samfund, jura og politik/Sociologi/Sociologisk metodologi/kvalitative metoder
“Kvalitative metoder, fzllesbetegnelse for en raekke videnskabelige undersegelsesmetoder, der tages i
anvendelse, nar forskeren ensker at undersoage en raekke forhold, som er vanskelige at iagttage og mdle.
(...) Undersoageren betragter oftest ikke sit forskningsfelt som en genstand, men derimod som subjekt eller
subjekter. Herved opstar en kommunikationsproces mellem forsker og undersogelsessubjekt”.
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senere afsaet for en analyse af elevernes svar, og dets kvalitative styrke er at give mig et bredt,

nuanceret billede af interviewets tema samt at fa en viden om elevernes forhold til dette.

6.2. Skriftlig feedback

Som en vigtig komponent i mélstyret undervisning arbejder Hattie (2013: 183) med begrebet
effektiv feedback. Begrebet tager udgangspunkt i, om eleven bevager sig mod den tilsigtede leering
eller ej, og det kan give information om, hvor eleven befinder sig ift. denne forventning. Med
feedbackbegrebet foreslar Hattie (Hattie m.fl., 2013: 13), hvordan man som underviser skal
praktisere denne evaluering for laering. Feedbackens funktion er at bidrage med viden, som
relaterer sig til opgaven eller processen og som kan hjelpe eleverne med at na malet (Nottingham,
2014: 23). Jeg har fokus pa den skriftlige feedbackform, som ifm. historieundervisningen er

foregaet med Casper og Georg fra 5.A.

7. Metode

I projektets forskningsproces er der gjort brug af den empirisk-induktive metode’.
Empirisk-induktive metode, eller blot induktion, er en metode til at erhverve sig viden om verden.
Jeg har i praksis undersggt, om/hvordan malstyret undervisning kan danne afsat for
videreudvikling af elevernes historiebevidstheder. Da induktion er en mere generel form for
metode, har jeg taget mere specifikke, praktisk-instrumentelle metoder i brug, som det kvalitative
interview og skriftlig feedback-korrespondance. Disse har siledes fungeret ift. at fastlegge min
praktiske adfeerd som forsker i praktikken og fungerer som afsat for indsamling og behandling af
relevant empiri fra skolevirkeligheden. Observationerne er foretaget under to forskellige forhold for
at skabe et storre fundament at lave slutninger ud fra.

I empirisk-induktiv metode forholder det sig, at der rent teoretisk altid kun kan veere tale om en vis

sandsynlighed for korrekte konklusioner.

8. Teori og analyse

I de folgende afsnit har jeg analyseret min empiri ift. de enkelte teorier for at skabe en mere

systematisk analyse og et bedre overblik i projektet.

’Empirisk-induktiv metode: Videnskabelige metoder’. Lokaliseret d.15.01.16 pa
http://kom.aau.dk/~dsp/ComSys08/ComSyso7/sites/ComSys6/4%20Videnskabelige%20metoder.pdf
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8.1 Historiebevidsthed

Livsverden og fag - et overblik

For at klarlaegge Bernard Eric Jensens (2003) forstéelse af historiebevidsthedsbegrebet, ma man
undersgge, hvordan han overordnet skelner mellem historie som fag og historie som livsverden
(Jensen, 2003: 9). Begrebet fag henviser til noget specifikt, hvorimod begrebet livsverden drejer
sig om noget alment. Et fag er en konstruktion, der er opstiet i en bestemt sociokulturel
sammenheang, og til et fag horer kendetegn som eksempelvis et bestemt fagsprog, som man skal
vaere traenet i for at kunne forstd. Ifelge Jensen (Ibid) er det ikke tilfaeldet for historie som
livsverden eller for historie forstdet som menneskers brug af fortiden. Et menneskes livsverden er
den virkelighed, man er fuldt fortrolig med og kan tage for givet, og det forstas, at “...Alle socialt
fungerende mennesker kender til historie i den betydning, at de har en historiebevidsthed; det er
ikke noget som i praksis lader sig fravalge” (Jensen, 2003: 10). Dette kraver ikke, at man
nedvendigvis er bevidst om det. Mennesker kan altsa vaere kompetente historiebrugere, uden at de
kan gore rede for deres historiebevidstheds kendetegn og funktionsmader.

Historie som specialisering og fag ma bygges oven pa de ferdigheder, der er knyttet til
historie som livsverden, for pd den made vil faget indvirke pa elevernes historiebevidsthed i en
hverdagssammenhang dvs. pa historie som livsverden (Jensen, 2003: 11). Det ma saledes vaere
historieleererens opgave at hente elevernes viden og erfaringer ind i undervisningen, sa der kan

skabes en sammenhang mellem dette og det faglige indhold.

Hvad er historiebevidsthed?

“I historiedidaktisk forstand er tre sporsmal interessante: Hva er historiebevissthet? Hvordan
utvikler historiebevissthet seg? Huvilke funksjoner har historiebevissthet?” (Boe, 2002: 22). For at
besvare Jan Bjarne Bges (2002: 22) historiedidaktiske spergsmal, sa er historiebevidsthed den
faglige betegnelse for den form for bevidsthed, der vedrerer historie som levet liv og dermed som
en levende og virksom proces. Historiebevidsthed handler om, hvordan historie skabes. At have
historiebevidsthed vedrerer det forhold, at mennesker baerer tiden og dermed det historiske i sig,
og begrebet vedrerer, hvordan savel det fortidige som det fremtidige er narvaerende og virksomt i
det nutidige (Jensen, 2009: 240). Herigennem skaber man ogsa forstaelsen af sig selv og sin
kollektive identitet, hvorfor mennesker forstas som aktivt deltagende i sin egen identitetsdannelse
(Jensen, 2003: 11). Med dette begreb ma vi rette opmarksomheden mod “...det forhold, at fortiden
er tilstede 1 nutiden som erindring og fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede som et seet
forventninger. Begrebet retter altsd opmarksomheden mod det menneskelige eksistensvilkar, at i

en levet nutid indgdr der altid savel en erindret fortid som en forventet fremtid.” (Jensen, 2003:

59).
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Hvordan didaktiseres historiebevidsthedsbegrebet?

For at kunne se tegn pa elevernes historiebevidsthed mé begrebet didaktiseres. Historiebevidsthed
er et abstrakt begreb, som lader sig analysere gennem det konkrete begreb om historiebrug.
Historiebrug tager afset i historiebevidsthedsbegrebet, og hvor sidstnevnte kan siges at handle
om teoretisk forforstaelse, handler historiebrug om praktisk anvendelse af historie (Jensen, 2003:
67). Historiebevidsthed som produkt findes kun i kraft af sit ydre udtryk eller italesattelse, hvilket

vil sige, at den kommer i spil som historiebrug.

Historie er noget som mennesker har et brugsforhold til og allerede for eleverne starter i skole er de
sakaldte historiebrugere. Et essentielt forhold er dog, at eleverne i historiefaget “..selv bliver
bevidste om, at de bruger historier til at forsta (og skabe) sig selv og andre i tid og rum” (Butters,

2012: 169). P4 den made larer eleverne ogsa at forholde sig refleksivt til deres egen rolle og
position som bade historieskabte og historieskabende vesner.

Historie vil man altid kunne bruge med et eller andet sigte, som ligger ud over historien i sig
selv. Fx kan man bruge historien til at orientere sig og til at forsta og forklare forandringer. Man
kan bruge historie til at finde svar pa, hvorfor noget er blevet som det er og pa den méde opna
kendskab til egne og omgivelsernes forudsetninger (Pietras & Poulsen, 2013: 16). I dette projekt
tages der udgangspunkt i historiebrug som pragmatisk historieinteresse, hvilket betyder at man
bruger fortiden som en form for “..forrddskammer’ af gjorte erfaringer og seger at etablere en
vekselvirkning mellem beskaftigelsen med noget fortidigt pG den ene side og ens nutidige
erfaringer og interesser pd den anden” (Jensen, 2003: 67). Historiebrug baseres pa det forhold, at
den har en funktion i praksis (Jensen, 2003: 68). Mennesker anvender sin erfaring og viden om

fortiden til at orientere sig i og forsta nutiden og tage bestik af fremtiden (Pietras & Poulsen, 2013:

275).

8.1.2 Analyse

Laeringsmal fra historieundervisningen d. 02/11/15

Laeringsmal: At vide og forklare hvilken betydning menneskerettigheder har for dit eget liv

Kriterie for malopfyldelse: Nar du kan forklare, hvilken betydning menneskerettighederne har for dit
liv

Casper: “I gamle dage var der slaver og meget vold (fortid). Men sG kom menneskerettighederne. Nu
kan alle mine venner og mig ga lige meget i skole og lave fritidsting, altsa sport og hobbyer. Sa vi har de
samme muligheder (nutid). Hvis alle i verden fik lov til at have et job og penge og ret til at have en bolig
vil det vaere mere stabilt i verden (fremtid). Born skal have lov til at ga i skole og blive klogere. Engang
kunne alle ikke det i Danmark (fortid).”

(Tekstramme 1)
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Historie som livsverden

Malstyret undervisning indeberer, at man ogsd i historiefaget arbejder med leeringsmal og
feedback, hvorfor jeg inddrager dette som udgangspunkt for en analyse af elevernes historiebrug.
Med udgangspunkt i leeringsmalet (Tekstramme 1) forklarer Casper, hvordan forskellige elementer,
der indgér i ‘FN’s Verdenserklering om Menneskerettighederne® kobles til hans eget liv.

Fra eksemplet bruger Casper det argument at: “I gamle dage var der slaver og meget vold. Men sa

kom menneskerettighederne. Nu kan alle mine venner og mig gd lige meget i skole...”
(Tekstramme 1). I min forstaelse af dette viser han, at fordi menneskerettighedserklaringen blev
oprettet kan alle nu g i skole, hvorfor man kan forklare at Casper i dette tilfaelde bruger sin

historiebevidsthed til at skabe sammenhang og klarhed mellem Menneskerettighedserklaeringen,
og det at have muligheden for skolegang. Om end Casper kunne vare mere uddybende om,
hvordan han forstar at disse ting hanger sammen, er hans forklaring ikke forkert. At anerkende
Caspers forklaring indebaerer, at jeg som historieleerer ma hente hans livsverden ind i historiefaget.
Det betyder, at jeg ma tage stilling til den virkelighed, som han lever i og forstar ting ud fra. Hans

historiebevidsthed har karakter af en indsigt i, hvordan han forstir og skaber klarhed over en
bestemt sammenhang mellem vold, menneskerettighedserklering og muligheden for at gé i skole
(Jensen, 2003:9). Dog ma det tilfgjes, at selvom Casper i dette tilfzelde beskeftiger sig med et
emne, hvor der ikke preecis findes én rigtig svarmulighed, er alt dog ikke relativt. Som historielaerer
ma jeg forholde mig til, at forklaringer baseres pa historiske argumenter, hvorfor eleverne ma
kunne argumentere for deres fortolkninger (Butters, 2012: 181). En sddan argumentation kunne
handle om, at man med Menneskerettighedserkleringen fik en pagt, der slog fast at mennesker har
umistelige rettigheder, som skal beskytte dem mod undertrykkelse, vold og tyranni, og sikre dem
forhold som uddannelse, job, bolig og lon.

At Danmark allerede i 1814 indferte undervisningspligten, som sikrede berns ret til
undervisning, er historiske fakta, som Casper har beskeftiget sig med tidligere i forlgbet. Hans
forklaring pa, at “Nu kan alle mine venner og mig ga lige meget i skole”, er altsa ikke en direkte
konsekvens af menneskerettighedserkleringen, hvilket han maske godt er klar over. Der til kan
man argumentere for, at der stadig er vold og slaver i verden, pa trods af at vi har faet en
menneskerettighedserklaering, som stort set alle verdens lande har skrevet under pa. Dette er
forhold man kan vende tilbage til i sin feedback til Casper, sd han far indsigt i, hvordan disse
samfundsforhold haenger sammen, og si han lerer at begrunde sine historiske argumenter.
Gennem feedback kan man give ham information om idéer eller emner, som fx skal uddybes, eller

som er blevet misforstaet (Hattie, 2013: 183).

8 Amnesty International: ‘FN’s Verdenserklaering om Menneskerettighederne’. Lokaliseret d.11.01.16 pa
https://amnesty.dk/om-amnesty/fns-verdenserklaering-om-menneskerettigheder
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Hvis eleverne skal udvikle deres historiebevidsthed, ma man i historiefaget beskaftige sig
med historieskabende aktiviteter, der fx i dette tilfaelde (Tekstramme 1) kan udvikle Caspers indsigt
i, hvordan menneskerettighedserklaringen har betydning for hans eget liv, og man ma inddrage
hans viden i forseget pa dette. Historie som specialisering og fag ma bygges oven pa de
feerdigheder, der er knyttet til historie som livsverden, for pa den made vil faget indvirke pa
elevernes historiebevidsthed i en hverdagssammenhang dvs. pd historie som livsverden (Jensen,
2003: 11). Essentielt er det dog, at Casper laerer at forklare forhold med historiske argumenter.
Hvis ikke dette er en evne, han besidder, kan man gennem feedback i historieundervisningen guide
ham til at sgge viden eller bede ham undersoge forskellige kilder, som kan bruges i hans historiske

argumentation (Butters, 2012: 181).

Elevers historieforstaelse

I praktikforlgbet interviewer jeg Casper, hvor jeg speorger ham, hvordan hans viden om
menneskerettigheder vil pavirke ham i fremtiden. Casper svarer (Bilag B, Interview A: 00.07.00):
“At jeg selv overholder dem, nar jeg bliver voksen og sddan nogle ting. At hvis man ikke havde

leert det, sa ville man gere alt det at man, som man ikke mdtte for eksempel”. For det forste er det

interessant, hvordan Casper (Bilag B, Interview A: 00.07.00) ikke bruger et argument om, hvordan
menneskerettighedserkleringen fx kan bruges i et politisk gjemed. Han kommer ikke med en
forklaring om, hvordan vestlige demokratier fx kan bruge erkleeringen som ideologisk ammunition
mod diktatur, hvordan dens betydning kan vare uomtvistelig for fremtiden eller hvordan den kan
have inspireret rettighedserkleeringer i andre landes forfatninger. I stedet forklarer Casper (Bilag B,
Interview A: 00.07.00), hvordan menneskerettighedserklaeringen kan pavirke ham i hans eget
voksenliv. Denne form for historiebrug kan forklares ud fra Bernard Eric Jensens model over
historiebevidsthedens dannelses- og brugssteder (Bilag D). Historiebevidsthed bruges og skabes
nemlig mange andre steder end i skolen som fx i ens egen livshistorie og familiehistorie (Jensen,
2003: 88). Skolens historieundervisning er altsa blot ét af mange steder, hvor historiebevidsthed
kan dannes og omdanner, hvilket er relevant ift., hvordan man som laerer kan samarbejde med eller
overse denne dannelse og omdannelse, der finder sted i andre sammenhange (Jensen, 2003: 89).
Det er en didaktisk pointe, som laereren ma medtaenke i sin tilrettelaeggelse af undervisningen. Fx
kan man i formuleringen af elevernes laeringsmal forsage at koble det faglige indhold til elevernes
egen livsverden. Der er en risiko for at eleverne, ved at overse historiebevidsthedens mange
dannelses- og brugssteder, vil opleve historieundervisningen som irrelevant og perspektivlgs
(Pietras & Poulsen, 2013: 66).

At historiebevidsthed dannes og omdannes andre steder end i skolen er siledes relevant ift. at
forsté begrebets kompleksitet.

Hertil er det en relevant pointe, at elevernes historiebrug og deres forstaelse af sammenhange og

tid heenger ngje sammen med faktorer som fx alder, modenhed og kultur.
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Bade Georg (Bilag B, interview B: 00.04.28) og Casper (Tekstramme 1) bruger, uafthaengigt
af hinanden, formuleringen T gamle dage...’. Fordi historiebevidsthed handler om evnen til at
kunne reflektere i tid, og manifesteres i kognitiv udvikling, mé historiebevidsthed udvikle sig
anderledes hos to elever pa 11 ar, end den maske ville hos en 9.klasses elev (Pietras & Poulsen,
2013: 65). Historiebevidsthed udvikles gennem hele livet, fordi mennesker lever i tid, hvor man
pavirkes af egen udvikling og interaktion med omgivelserne, hvilket vil komme til udtryk i den
made, som man bruger historie pa (Jensen, 2003: 58). “En sddan pragmatisk tilgang pavirker
den made, hvorpd man omgas fortiden. I en hverdagssammenhzang seger mennesker lobende at
etablere en sammenhang mellem deres nutidserfaringer og deres fortidsfortolkning, og det har
den konsekvens, at nutidserfaringer og aktuelle behov i betydelig grad kommer til at strukturere
omgangen med fortiden.” (Ibid). Historiebevidsthed handler om det forhold, at fortiden setter sit
praeg pa menneskers forstdelse af nutiden og forventninger til fremtiden. Derfor vil det som regel
have en tilbagevirkning pa fortidsfortolkningen, nar der sker @ndringer i ens nutidsforstaelse
efterhdnden, som man udvikler sig, leerer ting, far nye erfaringer osv. (Jensen, 2000: 7). Man kan
naermest forstd det som, at historiebevidstheder udvikler sig hermeneutisk®. Da historiebevidsthed
udvikles hele livet, forholder det sig pd samme made med historiebrug. Casper vil muligvis udvikle
en dybere forstdelse for sammenhaengen mellem gkonomi og politik, som vil péavirke hans
bevidsthed om, hvordan penge og retten til bolig heenger sammen med det at leve i et stabilt
samfund. Hvis historiebevidsthed udvikler sigi tid, forudsattes det, at enhver forstielse baseres pa
en forforstaelse af den sag eller genstand, som vi gnsker at forstd. Denne forforstielse a&ndres
lebende, som vi udvikler os og lever i et samfund i en bestemt kultur (Jensen, 2000: 7). Viden om
hvordan historiebrug og forstielse af ssmmenhenge og tid haenger ngje sammen med faktorer som
fx alder, modenhed og kultur, kan give laereren et indblik i den made eleverne forstar og bruger
forskellige historiske argumenter.

Muligvis vil Casper med tiden udvikle en storre evne til at forklare historiske konklusioner ud fra

flere perspektiver og med en mere specifik henvisning til tid og sted i historien.

Historiebevidsthedens legitimerende funktion
I historiefaget er det relevant at inddrage, hvilken form for historiebrug, der er i spil, fordi eleverne
netop skal blive opmaerksomme p4, hvordan de selv bruger historie til at forsta og skabe sig selv

(Butters, 2012: 169). Der kan bl.a. vere tale om identitetsdannende historiebrug, perspektiverende

9Den Store Danske Encyklopzedi: ‘Hermeneutik’. Lokaliseret d. 07.01.16 pa
www.denstoredanske.dk/Sprog, religion og filosofi/Filosofi/Filosofiske begreber og fagudtryk/hermene
utik : “Som forudsaetning for enhver forstéelse ma vi besidde en forforstdelse af den sag eller det forhold, vi
onsker at forstd. Historiciteten, dvs. det forhold, at vi allerede befinder os inden for en forstaelseshorisont,
pa baggrund af hvilken vi kan udlaegge verden, er altid udgangspunkt for forstaelsen. Heidegger og
Gadamer videreforer sdledes idéen om den hermeneutiske cirkel. For at forsta en del af en tekst md man
forstd helheden. Samtidig kan man dog kun forstd helheden, nar man forstar de enkelte dele. Det er denne
idé, der generaliseres, ndr de haevder, at forstdelse og forforstdelse forudsaetter hinanden.”
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historiebrug eller legitimerende/de-legitimerende historiebrug, og ved at gjensynliggere dette
forhold laerer eleverne at forholde sig refleksivt til deres egen rolle og position.

I Interviewet med Casper sporger jeg ham, hvorfor det er vigtigt at vide noget om
menneskerettigheder i dag, hvor han forklarer at “/C]: Fordi at sa til de naeste, hvis nu altsa de
naste, der kommer sddan, at de ogsa laerer det, og de ikke for eksempel slar, eller der kommer
slaver og sadan noget. At de ogsa laerer det og sadan noget. [T]: Sa du taenker pa den naeste
generation? [C]: Ja” (Bilag B, Interview A: 00.02.56).

Man kan her tale om, at historiebevidsthed har en legitimerende funktion, da den bruges til at at
retfeerdiggore bestemte interesser, vaerdier og principper (Jensen, 2003: 69). Casper bruger sin
historiebevidsthed til at forstd, at erkleeringen bade har sat en stopper for vold og misregt, men

ogsa at den har en praktisk funktion for fremtidens generation.

8.2 Malstyret undervisning

Det overordnede tema i malstyret undervisning er tydeligvis en leeringsagenda med fokus pa den
leerende. Teoriens omdrejningspunkt er effektiv feedback, leeringsstrategier, laeringsmal og kriterier
for méalopfyldelse. Malstyret leering forudsatter grundlaeggende at laereren ved, hvad h/n vil med
lektionen og samtidig sikrer sig, at eleverne ved, hvor de er pa vej hen. John Hattie (Hattie, 2013:
34) arbejder ud fra et evidensbegreb, som betyder, at han har en hgj statistisk sikkerhed for, at
bestemte indsatser i undervisningen har en effekt pd elevernes leering. Fx er evaluering pa
elevernes leering grundlaeggende ift. at sikre, at alle elever laerer, og ikke blot at alle elever modtager
undervisning. Leerernes professionalisme bestar i deres evne til netop at forstd alle elevers
laeringsstatus og laeringsfremskridt (Hattie, 2013: 115).

Malstyrerede undervisningsprincipper har gennem praktikforlabet veeret implementeret i
undervisningen pa forskellig vis. Fx blev eleverne introduceret til forskellige metakognitive
leeringsstrategier, som de kunne bruge mhp. at tage mere styring over egen leeringsproces (Bilag E).
En oversigt over John Hatties (2013: 185) tre feedbackspergsmal'® var visuelt tilgengelig i
klasseverelset, og dertil arbejdede jeg med hurtig formativ vurdering". Mélet er at kunne hjalpe
alle elever til at na de planlagte mal og tilfore alle elever mervaerdi, uanset hvorfra de begynder. For
at kunne gore dette ma enhver lektionsplanleegning begynde med en dyb forstaelse af, hvad hver
elev allerede kan og ved, og hvordan undervisningen skal indrettes pa at forgge den enkelte elevs

fremskridt og preestationsniveau (Hattie, 2013: 74). Dette udfordredes i hgj grad af, at vi i

°Pe tre feedbacksporgsmal: Hattie, John (2013: 185): Hvor er jeg pa vej hen?, Hvordan klarer jeg mig?
og Hvor skal jeg hen herfra? Spargsmaélene fungerer pa fire feedbackniveauer: Opgave- og produktniveau,
Procesniveau, Selvregulerings- eller tilpasningsniveau og Selvniveau.

“Formativ vurdering: Hattie, John (2013: 199-200): Hurtig formativ vurdering er en form for feedback,
hvor eleverne far effektiv feedback, og herved bliver i stand til at udfere selvvurdering. Samtidigt vil
vurderinger indvirke pa elevers motivation.
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praktikforlabet intet forudgdende kendskab havde til elevgruppen, og at vi indgik i et forholdsvist

kort historieundervisningsforlgb.

8.2.1 Analyse

Padagogisk brug af evaluering og test

Arbejdet med laringsmal, kriterier for malopfyldelse og feedback er omdrejningspunktet i
malstyret undervisning. Nar jeg sporger Casper (Bilag B, Interview A: 00.00.16), hvordan han
oplever arbejdet med laeringsmal, svarer han, at han oplever det som en udfordring pa en sddan
made, at leeringsmalet for undervisningen far ham til at lytte ekstra godt efter (Bilag B, Interview A:
00.00.48). Et argument for at indfere evaluering i undervisningen, som forudsatning for at udvikle
elevernes laering er, at det vil indvirke pa deres bevidsthed om, at der evalueres (Nordenbo m.fl.,
2009: 35-40). Forestillingen er, at eleverne vil anstrenge sig fagligt, nar de ved, der skal evalueres
eller testes. At Casper anstrenger sig for at lytte efter i undervisningen, kan forklares ud fra en
bevidsthed om, at der evalueres, hvormed feedbacken kan siges at blive brugt med et peedagogisk
sigte (Nordenbo m.fl., 2009: 35-40). Denne viden om padagogisk brug af evaluering er maske
relevant ift. at vide, hvordan feedback kan fungere og indvirke pa elevens engagement og
motivation for at indga i historieundervisningen. Hvorvidt elevens viden om, at der evalueres eller
testes, kan indvirke pa udviklingen af elevernes historiebevidstheder, kan man ikke vide. Der findes
ingen multiple choice tests, der evaluerer pa, hvorvidt eleverne gennem historieundervisningen har
udviklet deres historiebevidsthed eller -brug, og derfor ma historieleereren benytte sig af mere
kvalitative metoder, hvis man vil undersege dette forhold (Butters, 2012: 188). Det kan fx vare
gennem klassesamtaler, feedbackformer, skriftlige produkter, logboger osv. Herigennem kan
eleven vise, hvad de forstir og ved om et givent emne, og lereren kan sperge ind til deres
forstéelser og evt. misforstielser. Den evaluering lareren laver pa baggrund af sadanne
komponenter, kan bruges til at planlegge videre undervisning, der udfordrer og kvalificerer

elevernes forstaelser, brug og viden om historiske emner (Butters, 2012: 188).

Tydelighed

Georg (Bilag B, Interview B: 00.00.15) beskriver ligeledes sin oplevelse med leringsmal som en
udfordring:“/GJ: Jeg oplever, det som en, oh, udfordring. [T]: Ja. Kan du forklare, hvorfor det er
en udfordring. [G]: Fordi, at oh man har et mal man, et mal man skal lzere. Et leeringsmadl. [T]:
Ja. Sa det bliver en udfordring for dig at svare korrekt? [G]: Oh nej. Det bliver en udfordring for
mig at laere laeringsmdlet.”.

I dette tilfelde er det altsa dét at lere noget og dermed at have et specifikt mal med
undervisningen, der er selve udfordringen. Det kan forklares udfra Hatties (2013: 83) begreber om

“tilgange og undgéaelse” af undervisning, hvor det at have et tilgangsmal til leering, fx handler om, at
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eleven straeber efter at lere eller mestre mélet med lektionen. Hertil forklarer Casper, (Bilag B,
Interview A: 00.02.24), at nar han modtager denne feedback pa leeringsmal, bliver han mere klar
over, hvad det er, han skal. Leringsmalene beskriver, hvad det er, vi gnsker eleverne skal leere, og
deres tydelighed er central for brugen af feedback, som formativ evaluering for leering (Hattie 2013:
89).

Laringsstrategier
Ifolge John Hattie (2013: 88) er det en preemis i malstyret undervisning, at leering er det eksplicitte
og tydelige mal med undervisningen. At undervise ud fra dette kraever en lerer, som er fortrolig
med en vifte af leeringsstrategier, som h/n kan forsyne eleverne med, nar de ser ud til ikke at forsta,
og som kan vise forskellige indfaldsvinkler og perspektiver pa det indhold, som skal tilegnes
(Hattie, 2013: 43). “Det hjzlper selvfolgelig, hvis eleven deler, er forpligtet pa og forstdr disse
lzeringsmadl - for i det rette omsorgsfulde og idérige miljo kan eleven sd eksperimentere (have ret
eller tage fejl) med indholdet og taenkningen om indholdet og skabe forbindelser pa tvers af
ideerne” (Ibid).

Forskellige leeringsstrategier er saledes en vigtig forudsetning for, at eleven kan lykkes med
sin laering. I interview B beskriver Georg bestemte strategier, han i sin feedback er blevet

prasenteret for:

INTERVIEW

Transskriperet uddrag af Bilag B, Interview B: 00.01.00

Interviewperson [G]: Georg, 5.A og Interviewer [T]: Trine

[G] : @h. Du siger oh. Nogen gange, gh, at, gh, du kunne. Det kunne vere, du kunne sige, den makker jeg
havde du kunne sperge ham gh om gh hjelp ham for. Bruge ham som hjelp pa svaret.

[T]: Mmm.

[G]: Og sa og sé skriver du ogsa gh at gh s skal man (?) uddybende forklaringer ogsa.

[T]: Ja. Hvad for nogle strategier er det vi ellers snakker om at du kan bruge. Er det for eksempel. Vi
snakkede om det der med at skrive noter ikke.

[G] : Jo.

[T]: Kan du prove at forklare det.

[G]: @h. Jeg skrev gh noter gh forste gang at gh Trine sagde det.

[T] : Mmm.

[G]: Og jeg har skrevet femten til tyve sider og det hjalp mig rigtig meget.

[T]: I forhold til laeringsmalet har det hjulpet dig eller hvad.

[G]: Ja det har hjulpet mig rigtig meget fordi at gh s har man det sddan inde i hovedet. Og det  hjzlper
lidt ndr man har skrevet det i sin hand fordi sd husker man det bedre.

(Tekstramme 3)

Malstyret undervisning, som har sine videnskabsteoretiske redder i behaviorismen, er forstaelsen
af leering og menneskers handlinger reduceret til mekaniske arsagsforklaringer (Brerup m.fl.,
2000: 246). I et socialkonstruktivistisk perspektiv er Georg aktivt deltagende i leeringsprocessen.

Georg er med til at (re)producere viden og fortolkning af sine handlinger (Tekstramme 3), som i

19



Trine Pedersen Professionsbachelorprojekt Anders Thegersen & Ebbe Kromann
Linjefaget Historie Metropol Institut for skole og laering

kraft af den skriftlige feedback har givet ham nye strategier for leering. Han laerer bl.a. nye
strategier for leering i form af notetagning og sparring med en klassekammerat, og i en
socialkonstruktivistisk forstelse kan man argumentere for, at feedback séledes ogsa pavirker hans

aktive deltagelse i egen leereproces og refleksioner over samme.

8.3 Effektiv feedback

“Feedback er i sig selv den mest virkningsfulde metode til at fremme praestationer. Den mest
simple opskrift pa forbedring af undervisning ma vare bunker af feedback”. (Nottingham, 2014:
23). Dette projekt tager udgangspunkt i, hvordan man med maélstyret undervisning specifikt mhp.
evaluering kan videreudvikle elevernes historiebevidstheder i undervisningen.

Effektiv feedback som formativ evaluering for laering skal bane vejen for mere kontrol og indblik i
elevernes lering og leringsfremskridt. Hanna Mglgaard (2006) beskeftiger sig med begrebet
“intern evaluering” om formativ udviklingsorienteret evaluering, hvor Hattie beskaftiger sig med
“effektiv feedback”. Hun opstiller dog ikke en model for, hvorledes feedback skal gives, eller at den
fungerer pa forskellige niveauer, men forklarer, hvordan den formative, interne evaluering
ngdvendigvis sigter mod udvikling og leering (Melgaard, 2006: 374). Begrebet om intern evaluering
kan man dog ligeligt bruge til at danne sig overblik over evalueringens funktion.

“Intern evaluering eller formativ og udviklingsorienteret evaluering har til formal at holde
undervisningens implicerede parter orienterede om deres fzlles indsats. Dens funktion er at give
feedback til eleven med henblik pa at diagnosticere eventuelle vanskeligheder og til laereren med

henblik pa eventuelle aendringer af undervisningen. (Molgaard, 2006: 373).

Feedbackens funktion er at bidrage med viden, som relaterer sig til opgaven eller processen, som
kan hjelpe eleverne med at né malet for deres laering (Nottingham, 2014: 23). Hattie mener, at
feedback méa fungere ift. tre feedbackspergsmal, som ligeledes fungerer pa fire forskellige
feedbackniveauer'®. Feedback vil have forskellige virkninger pa de forskellige niveauer, og derfor er
et nggletema, at feedbacken ma malrettes eleverne pa det rigtige niveau (Bilag C).

Feedback gor det muligt for elever og deres laerere at opstille mal med passende udfordringer
efterhdnden som tidligere mal nas og pa denne méde etablere betingelser for fortsat leering (Hattie,

2013: 186).

Organisationsteori

Nar evaluering bade er et kerneelement i folkeskolereformen (2013) og folkeskoleloven (2014), ma

man forholde sig til, hvordan evaluering fungerer, samt hvilke konsekvenser og kvaliteter den

2De tre feedbackspeargsmal: Hattie, John (2013: 185): Hvor er jeg pa vej hen?, Hvordan klarer jeg mig?
og Hvor skal jeg hen herfra? Spargsmalene fungerer pa fire feedbackniveauer: Opgave- og produktniveau,
Procesniveau, Selvregulerings- eller tilpasningsniveau og Selvniveau.
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afstedkommer. I et forsgg pa at forstd leeringsteoriens styrker og svagheder har jeg anlagt et andet
perspektiv pa den. I bogen ‘Tendenser i evaluering’ (Dahler-Larsen, 2001) bruges et rationelt
organisationsteoretisk perspektiv som forklaringslogik i forseget pa at forstd evalueringens
funktion i skolen og samfundet. Evaluering skal sikre effektivitet.

Kravet om evaluering synes at vokse samtidig med, at evaluering instituationaliseres i bl.a.
undervisning (Dahler-Larsen, 2001: 13). Det rationelle perspektiv er et normativt perspektiv, hvori
skolen ses som et rationelt beslutningssystem. Bag dette perspektiv opereres der med, at skolen har
mal, som den skal efterstraebe og i forsegene pa at na disse mal, skal den vere sé effektiv som
mulig. Fx skal leerere gennemfore undervisning, der lever op til Feelles Mal*?, og i forseget pa at na
disse mal skal de veere sa effektive i deres praksis som muligt. Lerernes og elevernes effektivitet
etableres ved at sikre, at strukturen og processerne i folkeskolen vil fore til hgj malopfyldelse
(Albzek, 2001: 33). Implementeringen af evidensbaserede forskningsprincipper som malstyring,
feedback og evaluering, kan saledes ses som et rationelt instrument til at sikre effektivitet i skolen,
fordi den gor effekten af undervisningen malbar, og den gor elevernes leering og leeringsfremskridt
synlige.

Skolen anses i det rationelle perspektiv som et abent system, der prages af, men som ogsa
praeger dens omverden, hvormed dens struktur og funktionsmade betragtes som kontingent'* af
den situation, den befinder sig i. Heraf navnet: Kontingensteori (Albak, 2001: 34). Selv sa
tilsyneladende homogene organisationer som de danske folkeskoler er vidt forskellige. Der er store
og sma skoler, der er land- og byskoler, og der kan vaere skoler med store udfordringer ift. faglighed
eller gkonomi. Evaluering i folkeskolen er et middel til at oge effektiviteten i skolen, men med
kontingensteorien kan vi tilfgje, at evaluering er et effektivt og dermed rationelt instrument, nar
situationen er til det. Dermed sagt at det er situationen ikke altid. Ifglge kontingensteorien er ikke
alle processer lige hensigtsmaessige til at sikre hgj effektivitet i enhver given situation (Ibid). Nar
man velger at implementere malstyret undervisning, og i dette tilfzelde specifikt evaluering, i
folkeskolen, m& man have to forhold for gje. “For det forste kraever den forskningsbaserede
evaluering betydelige ressourcer, tids- og energimaessigt sGvel som okonomisk. For det andet kan
evalueringsforskning kun frembringe begraenset information om et forkortet og forenklet udsnit
af tilvaerelsen.” (Albak, 2001: 35). Det er altsa ikke muligt at karakterisere evidensbaserede
forskningsprincipper som et ubetinget gode og en gennemkalkuleret lasning pa folkeskolens faglige
udfordring, fordi den praecise kalkule kan tage sig yderst forskellig ud i praksis selv i tilsyneladende

ensartede situationer (Ibid).

BFaelles Mal (2014): Lokaliseret d.16.01.16 pa
http://www.emu.dk/sites/default/files/Feelles%20Mal%20for%20faget%20historie.pdf

4Contingent: Albak (2001: 34): Kontingensteoriens grundidé kan sammenfattes i folgende to antagelser:
Der findes ingen bedste made at organisere sig pa og ikke alle mader at organisere sig pa er lige effektive
under givne omstaendigheder.
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8.3.1 Analyse

Feedback, som formativ evaluering for leering, kan gives p4 mange mader: mundtligt og skriftligt
gennem motivation, omstrukturering af forstédelser, ved at bekrafte overfor eleven at h/n har ret
eller uret, ved at pege pd at mere information er til rddighed eller nodvendig, ved at pege pa
alternative strategier eleven kan bruge til at forsta bestemte informationer med (Hattie, 2013: 183).

Nedenstiende er et eksempel pa en skriftlig feedback-korrespondence fra praktikken:

Skriftlig feedback pa lzeringsmal fra historieundervisningen d. 02/11/15

Laeringsmal: At vide og forklare hvilken betydning menneskerettigheder har for dit eget liv

Kriterie for malopfyldelse: Nér du kan forklare, hvilken betydning menneskerettighederne har for dit
liv

Casper: “At alle mine venner og mig kunne ga lige meget i skole og lave fritidsting, altsd sport og
hobbyer. Sa vi har de samme muligheder. Hvis alle fik lov til at have et job og penge og ret til at have en
bolig vil det vaere mere stabilt i verden. Born skal have lov til at ga i skole og blive klogere. Engang
kunne alle ikke det.”

Trine: “Det er et fint eksempel du giver. Kunne du naeste gang uddybe, hvorfor det at have hobbyer og
at ga i skole, er et eksempel pd noget som menneskerettighederne star for. Kunne du f.eks. have forklaret
det med at “Ifolge menneskerettighedserklaeringen har alle ret til undervisning”? Du henviser til, hvilken
konsekvens menneskerettigheder vil have pa verdensplan. Det beskriver dine forventninger til, hvordan
verden kunne se ud, hvis alle fik et job, penge og bolig. Du opstiller et scenarie, en slags
fremtidsforestilling. Var det en idé at forklare hvorfor det er vigtigt at blive klogere? Kunne du inddrage
din viden fra filmklippet om berns skolegang? Umiddelbart laver du besvarelsen selv, og bruger ogsa
Georg som hjaelp til at diskutere din besvarelse. Det er en god strategi, at opsege hjzlp hos sine
kammerater, fordi de mdske har en anden viden end dig. Mdske kan georg ogsa fa dig til at taenke over
nogle ting, som du ikke selv ville have taenkt pa?

En strategi kan ogsd veere at tjekke dine papirer igennem for noter, hvis du er i tvivl. Sa bliver du mdske
i stand til selv at finde svar pd, hvad der er rigtigt og forkert. Det er en god strategi ift. selv at tage
styringen over det, du skal lzere.”

(Tekstramme 4)

Om den skriftlige feedback forklarer Casper, at den fungerer som en hjalp til at blive mere klar
over, hvad han skal, til at veere mere uddybende i sine forklaringer og til at skrive mere forstéeligt
(Bilag B, Interview A: 00.01.00). I et rationelt organisationsteoretisk perspektiv kan indferelsen af
feedback, som evaluering for laering, fungere som instrument til at sikre larernes og elevernes
effektivitet i skolen, fordi den gor effekten af undervisningen maélbar, og den gar elevernes leering
og leeringsfremskridt synlige (Albak, 2001: 33). Dog kan den skriftlige feedback-form,
forberedelsesmaessigt, kraeve en stor mangde tid og ressourcer, som ikke ngdvendigvis er til stede,
eller som ikke er kompatibel med det, som skal undervises i og udvikles i skolen.

I skolen skal evalueringsaktiviteter passes ind i den ovrige paedagogiske praksis og gerne pa en

sddan made, at de giver mening, involverer deltagerne og understotter den fortsatte leering
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(Madsen, 2014: 49). Jeg brugte ca. 30 min. pr. undervisningsgang pa at give skriftlig feedback™,
hvilket umiddelbart vurderes at vaere ressourcekraevende, da der er tale om skriftlig feedback til
bare to elever. Denne feedback argumenterer Casper dog for at have vejledt ham mhp. at kende

sine styrker og svagheder, for p4 den made at kunne “..gore det bedre naeste gang” (Bilag B,

Interview A: 00.02.28).

Som tidligere beskrevet kan feedback kun frembringe en begraenset information om et forkortet og
forenklet udsnit af den givne situation (Albak, 2001: 35). Netop fordi feedback tager udgangspunkt
i hejsofistikeret teori og metode, mener Erik Albak, at den altid vil veere et fremmedartet og
kunstigt  instrument  sammenlignet med den = mangfoldighed af  alternative
tilbagekoblingsmekanismer, der benyttes i daglig praksis som fx intelligente tommelfingerregler og
professionelle vurderinger (Ibid). Da viden i et socialkonstruktivistisk perspektiv vil vere et
produkt af social konstruktion og (re)produktion, vil mélstyrede principper om evidens og objektiv
malbarhed saledes ikke give et fyldestgorende billede af den laering eller dannelse, som har fundet

sted.

9. Konklusion

Jeg har forseggt at analysere, hvordan malstyret undervisning kan implementeres i historiefaget
mhp. at videreudvikle elevernes historiebevidstheder. Gennem en analyse af elevernes historiebrug
kan man fa indsigt i, hvordan de bruger deres historiefaglige viden til at skabe sammenhang
mellem bestemte historiske forhold. To forhold er essentielle i dette projekt: 1) hvordan man kan
arbejde med malstyret undervisning i historiefaget; specifikt med henblik pa brugen af evaluering,
og 2) om/hvordan dette kan danne grundlag for undervisning, der skal videreudvikle elevernes
historiebevidstheder. Malstyret undervisning forudsaetter, at man nedbryder Falles Mal (2014) til
opnaelige trin pa en taksonomisk skala, hvorigennem man synligger, hvad eleven skal kunne og
vide ved afslutningen af en enkelt lektion eller et undervisningsforlgb. Et sadan laeringsmal fra
undervisningsforlobet i 5.A, kunne fx lyde: “At vide og forklare, hvilken betydning
menneskerettigheder har for dit eget liv” (Tekstramme 1). Dette er et leeringsmal, som tager
udgangspunkt i Faelles Mal (2014), hvor eleven fx gennem kanonpunktet ‘FN’s Verdenserklaering
om Menneskerettighederne™® kan skabe sammenhengsforstielse og historisk overblik. I mélstyret
undervisning forudsatter det, at det mal, man satter er et mal, man kan evaluere pa. Her kan

forste problematik konkluderes. Menneskers historiebevidstheder udvikler sig gennem hele livet,

5De tre feedbackspergsmal: Hattie, John (2013: 185): Hvor er jeg pa vej hen?, Hvordan klarer jeg mig?
og Hvor skal jeg hen herfra? Spargsmaélene fungerer pa fire feedbackniveauer: Opgave- og produktniveau,
Procesniveau, Selvregulerings- eller tilpasningsniveau og Selvniveau.

6 Kanonpunkt, ‘FN’s Verdenserklaring om Menneskerettighederne’. Lokaliseret d.11.01.16 pa
http://www.dethistoriskeoverblik.gyldendal.dk/pdf kanon/FNs%2oVerdenserklaering%20om%20omennesk
erettighederne.pdf
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fordi mennesker bevager sig i tid. Vi er ikke bare historieskabte, men ogsa historieskabende
vaesner der gennem livet tilegner os og bearbejder den kultur, som vi lever, handler og virker i
(Lund, 2013: 25). Derfor vil det, nar der sker a&ndringer i ens nutidsforstaelse, efterhdnden som
man udvikler sig, laerer ting, far nye erfaringer osv. som regel pavirke fortidsfortolkningen, og
dermed den made man bruger sin historiebevidsthed pa. Historiebevidstheder kan hverken maéles
eller udvikles ift. en bestemt taksonomi eller ift. en hierarkisk klassifikation af leeringsmal, fordi
den udvikler sig hermeneutisk.

Det er problematisk at arbejde ud fra en historiebevidsthedsdidaktik i laeringsmalstyret
undervisning, fordi man skal omsatte historiebevidsthed til noget, som man skal kunne se tegn pa

udvikler sig, eller som noget man kvantitativt kan evaluere eller méle pa.

Det er altsi selve det malstyrede og testbare forhold, der er problematisk ved udviklingen af
historiebevidsthedsbegrebet i undervisningen. Der er ikke noget problem i at arbejde med formativ
evaluering for lering, eller hvordan dette kan danne grundlag for at udvikle elevernes
historiebevidstheder.

Skriftlig feedback fik betydning for, hvordan jeg tilrettelagde og gennemforte min undervisning. Pa
trods af at denne feedbackform tog lang tid at udfere, var den brugbar i undervisningen, fordi den
gav mig mulighed for skriftligt at analysere historiebevidsthed gennem elevernes historiebrug.
Skriftlig feedback som formativ evaluering for leering var fordelagtigt ift. at fa indblik i elevernes
historiebrug og for derigennem at kunne give feedback pa eventuelle historiefaglige misforstdelser
eller argumenter. Derfor kan det ogsa bruges som en historieskabende aktivitet eller faktor, der kan

vaere med til at pavirke elevernes produktion og reproduktion af historiebevidsthed (Jensen, 2003:

58).

Da historiebevidsthed operationaliseres gennem begrebet om historiebrug er det siledes ogsa
feedback pa sidstnaevnte, der forudsatter, at en udvikling af elevernes historiebevidsthed kan finde
sted.

I kraft af elevens brug eller ikke-brug af historiske argumenter kan man se elevens
historiebevidsthed. Derfor er det essentielt for udviklingen af elevernes historiebrug og dermed
ogsa historiebevidsthed, at eleverne laerer at forklare forhold med historiske argumenter. Hvis ikke
eleven besidder denne evne, kan man gennem feedback i historieundervisningen guide eleven til at
sege viden eller bede eleven undersoge forskellige kilder, hvorudfra de kan argumentere (Butters,
2012: 181). At fa en sddan opgave kan betyde, at eleverne far kompetencer i at anvende, fortolke og

konkludere pa historisk information (Butters, 2012: 182).

I malstyret undervisning er feedback en praemis for at kunne pavirke elevernes leering henimod det

nedbrudte mél, man gnsker de skal na. At inddrage feedback er som sddan ikke problematisk ift. at
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udvikle elevernes historiebevidsthed - kun hvis den indgar som et led i malstyret undervisning.
Lerere som ikke underviser ud fra en malstyret tilgang, benytter sig dagligt af forskellige
professionelle vurderinger og tilbagekoblingsmekanismer, der kan give h/n mulighed for at forsta
elevens misforstaelser eller forhold, som eleven bgr uddybe eller lere mere om. At tage kvalitative
metoder i brug som fx klassesamtaler eller logbogsskrivning i historieundervisningen er oplagt ift.
at fa et indblik i, hvad eleverne forstar og ved om et givent emne. Den evaluering som leereren laver
pa baggrund af disse kvalitative metoder, kan bruges til at planleegge videre undervisning, der ikke
blot hviler p4 mélbare forhold, men som manifesteres i en mere humanistisk/kritisk tilgang til
leering.

Gennem feedback kan man analysere elevernes historiebrug, og man kan sperge efter elevens
forstaelse, tolkning af og refleksion over det historiske stof. Dertil kan elevens viden om, at der skal
gives feedback ogsa bruges padagogisk. Peedagogisk brug af feedback og evaluering begrundes i
den forestilling, at nar eleverne er bevidste om, at der evalueres, vil de anstrenge sig mere fagligt
(Nordenbo m.fl., 2009: 35-40). Dette er séledes relevant ift., hvordan feedback kan fungere og

indvirke pa elevens engagement og motivation for at indga i historieundervisningen.

Jeg indledte projektet med en tese om, at et undervisningsmaessigt fokus pa udviklingen af
elevernes historiebevidsthed er problematisk, nar undervisningsmetoden udmentes i malstyrede
principper for evidens, tests og en statistisk-kvantitativ tilgang til leering. Efter laengere refleksion
bliver sporgsmaélet for mig, om man skal underkende historiebevidsthedsbegrebet, hvis det ikke er
kompatibelt med den undervisningsmetode, som landets kommuner eller skoler frivilligt kan valge
at implementere?

Hvis man vil male, forudsattes det, at det mal man satter, er et mal, man kan evaluere pa.

Feelles Mal (2014) blev ifm. den nye folkeskolereform (2013) forenklet og praeciseret ikke bare mhp.
at oge elevernes faglige niveau, men ogsa mhp. at sette elevernes laeringsudbytte i centrum og for
at understotte skolernes arbejde med malstyret undervisning. Laeringsmal, evidens, tests og
objektiv malbarhed er elementer, der udger den leeringsmaélstyrede undervisning. Herigennem skal
man kunne male, hvornar elevernes historiefaglige viden er korrekt og god nok. Hattie (2013: 34)
har evidens for at diverse input-output-effektmalinger vil oge elevernes leering, men han gor ikke
rede for, hvad man ger med undervisning og leereprocesser, der fokuserer pa fx abstrakt teenkning,
begrebshistorisk og konkret historisk viden og dannelsesprocesser, eller hvorvidt effekten af disse

kan omseettes til tal pa en skala.

Indenfor socialkonstruktivismen er det den videnskabsteoretiske og filosofiske grundopfattelse, at
al viden og menneskelig erkendelse er socialt konstrueret og udvikler sig hele livet gennem den
kultur og historiske fortid, som det enkelte menneske er en del af og med til at (re)producere

(Butters, 2012: 175). Disse perspektiver lader sig altsa ikke forene med begreber om evidens og
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malbarhed. Da al viden er et produkt af social konstruktion og (re)produktion, er viden foranderlig
og derfor sveer at indfange med begreber og idealer som evidens og objektiv mélbarhed. Det skal
naturligvis ikke forstas saddan, at viden séledes er komplet relativ i en socialkonstruktivistisk optik.
Selvfolgelig skal eleverne preasenteres for historiske fakta og leere at danne sig et kronologisk
overblik, men vigtigere er det, at de leerer, hvordan man bruger historie til at skabe egne
fortolkninger og sammenhaeng (Butters, 2012: 170). Eleverne skal ikke bare akkumulere
information men leere at sporge til, hvad information betyder og vide, hvordan den opstéar. Eleverne
skal fa viden om historiske perioder og diskutere, hvad denne viden kan bruges til, fordi “forst nar

de forstar, at fortiden bruges, far den verdi...” (Butters, 2012: 171).

Hvis fokus fortsat skal veaere pa, at elevernes historiebevidstheder skal styrkes og videreudvikles i
historiefaget, ma man forsta, at dette lader sig gore i en undervisning, der fokuserer pa en mere
humanistisk/kritisk tilgang til elevens leering og dannelse, og at dette ikke er foreneligt med
kvantitative mélinger pa effektskalaer og taksonomiske niveauer.

Historiebevidsthed er noget alle har, men som skal styrkes og udvikles i historiefaget. Det er pt. et
centralt fokus i historieundervisningen, som forudsatter, at eleverne tilegner sig viden om fortiden
og udvikler forstdelse af sammenhenge i tidsdimensionerne bl.a. ved at arbejde med
arsagssammenhange og ved at koble deres viden om fortiden til livsverdenen, forstaelser af
nutiden og forventninger til fremtiden. Eksistentielle elementer der ikke er forenelige med den

evidensbaserede forsknings principper for malstyret undervisning.

10. Diskussion

I projektet er folgende problemforhold blevet analyseret: hvordan man kan arbejde med malstyret
undervisning i historiefaget, og om/hvordan dette kan danne afsat for at videreudvikle elevernes
historiebevidstheder. Det konkluderedes, at fordi historiebevidstheder, hverken kan males eller
videreudvikles ift. en bestemt taksonomi eller en hierarkisk klassifikation af leeringsmal, lader det
sig ikke gore at undervise ud fra en historiebevidsthedsdidaktik i malstyret undervisning. To
overordnede forhold er i denne henseende relevante at diskutere: 1) hvordan jeg forholder mig til,
om man i historieundervisningen ber satse pa historiebevidsthedsbegrebet eller malstyret
undervisning, 2) samt hvordan jeg forholder mig til malstyret undervisning som metode med
udgangspunkt i relevante perspektiver pa den danske folkeskole- og undervisningspraksis. Nar
historiebevidsthedsbegrebet og malstyret undervisning skitseres som inkompatible sterrelser,
forklares det ud fra det forhold, at man i malstyret undervisning skal kunne omsatte
historiebevidsthed til noget, som man kan se tegn pa udvikler sig, eller som noget man kvantitativt
kan evaluere/male pa. Da det ikke er muligt, vil jeg argumentere for, at vi ma opgive det ene, for at

kunne holde fast i det andet. Jeg vil argumentere for, at det er vigtigt, at skolens
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historieundervisning bruges til at videreudvikle og kvalificere elevernes medbragte
historiebevidstheder, fordi man med historiebevidsthedsdidaktik legger op til en brugbar og
elevcentreret didaktik (Jensen, 2012: 106). I overensstemmelse med Bernard Eric Jensen (Ibid) vil
jeg argumentere for, at en brugbar historiedidaktik altid mé vere elevcentreret i en eller anden
forstand, fordi eleverne er dem, der skal lare. Historieundervisning skal med afsat i en
historiebevidsthedsdidaktik fungere bdde vedkommende og perspektiverende for eleverne, hvilket
betyder, at den i stedet for at holde fast i en stringent organisering af det historiske stof ma abne op
for nye relevante horisonter, og dermed satte elevernes livssituation ind i et storre tidsmaessigt
perspektiv (Jensen, 2012: 106). At videreudvikle historiebevidsthedsbegrebet ber ske i en
undervisning, der tager udgangspunkt i mere kvalitative/humanistiske perspektiver pa laering og
undervisningspraksis, og som ikke reducerer denne til kvantificerbare data pa effektskalaer osv.
Ifolge Thomas Aastrup Remer (Larsen: 2015) vil konsekvensen af maélstyret undervisning veere
“..at formalet med lzereprocesserne losrives fra praksis og mister betydning. Lzering bliver noget
smalt og kvantificérbart. Vi far et operativt mdl-inferno, der nedbryder enhver syntese”.
Formalet med historiebevidsthedsudviklende- og kvalificerende laereprocesser er bl.a. at gere
eleverne indsigtsfulde, ansvarsfulde og kritiske i deres omgang med og brug af historie (Jensen,
2003: 93). Videreudviklingen af elevernes historiebevidstheder er ogsd en del af deres
demokratiske dannelse, fordi eleverne gennem deres historiebevidsthed opnar forudsatningerne

for at blive handlingsduelige individer i et demokratisk samfund (Jensen, 2003: 358).

En postmoderne historiker

Bernard Eric Jensen (2014) tilhgrer en gruppe af danske historikere, som bekender sig som
postmodernister?”, og for historikere som ham gores der forst og fremmest op med fastlaste
konceptioner af etik, kultur og historie. Han afviser en systematisk inddeling af historien, fordi han
som postmoderne historiker mener, at den er uden sammenhang (Martensson, 2015: 34). Han
afviser derfor ogsa kanondidaktikken med den begrundelse, at den i vid udstrakning vil vise sig at
vaere spild af veerdifulde ressourcer, da intet tyder p4, at den vil udvikle elevernes kronologiske
overblik (Jensen, 2012: 106). I folkeskolens historiefag har dette historiesyn haft den konsekvens,
at der er blevet satset pa mere en elevcentreret undervisningsfilosofi, hvor elevernes livsverden
inddrages i- og danner afset for historieundervisningen (Jensen, 2012: 105). I det postmoderne
samfund skal historiefaget “ ... vaere et sted, hvor bern og unge ikke blot laerer noget om historie,
men at de ogsa selv er historie” (Jensen, 2003: 94). Bernard Eric Jensen (Boss: 2014)
argumenterer for at “Historien er kun til for os”, hvorfor eleverne skal blive i stand til at forholde

sig kritisk og reflekteret til den. Han henviser til, hvordan det overordnede sigtepunkt i

7 Boss, Michael (2014): ‘Historien er kun til for os’. I: Kristeligt Dagblad d. 8.12.14. Lokaliseret d.13.01.16
pa http://www kristeligt-dagblad.dk/kultur/historien-er-kun-til-os “Bernard Eric Jensen tilhorer den ret

lille gruppe af danske historikere, der bekender sig som postmodernister. Han skelner sdaledes ikke mellem
historie og erindring. Faglig historie er blot en af blandt flere former for “erindringsarbejde”, mener han.”
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historiefaget er, at det kan fungere som et kvalificeret og kvalificerende laerested for producenter og
brugere af historiebevidsthed, hvor det forholder sig til og tager afsat i hverdagslivets historiebrug
(Jensen, 2012: 103). Dette skal bidrage til, at eleverne bliver mere indsigtsfulde, kreative, kritiske,
eftertenksomme og ansvarsfulde i deres omgang med- og brug af historie (Jensen, 2003: 93).

En sadan historieundervisning hvor eleverne skal have indflydelse pa indholdet i faget er et udtryk
for en brugerstyret historiedidaktik, som bl.a. ligger til grund for fagheeftet ‘Historie ‘95’ (Jensen,
2012: 103). Her bliver historiebevidsthed for forste gang et centralt begreb og tankerne, som 14 til
grund for dette var, at historiedidaktikere var blevet klar over, at bern og unge ikke kun laerer
historie i skolen, men at det ofte er den historie de laerer og bruger uden for skolen, der satter de
mere varige erindringsspor (Jensen, 2012: 104). At koble elevernes livsverden til historie som fag,
mener Bernard Eric Jensen (2003: 11) vil indvirke pa elevernes historiebevidsthed, hvorved
historiefaget ogsa vil opleves som relevant og vedkommende, og derfor satte sig mere varige

eringsdringsspor hos eleverne.

I en videre diskussion om hvordan/hvorfor man kan/skal arbejde med
historiebevidsthedsbegrebet, er det interessant at inddrage et modsatrettet perspektiv pa Bernard
Eric Jensens historiedidaktiske position (Jensen, 2012: 104).

Historikeren Anders Holm Thomsen (Jensen, 2012: 105) er inderligt imod den
postmodernistiske tendens i historiefaget og kalder den “et massivt overgreb pa kulturarv og
fagtradition”, fordi han mener at brugerstyret historiedidaktik har fort til en erodering af den felles
danske kulturarv (Ibid). Han vil have kronologien tilbage i historieundervisningen og er
modstander af den dagsordensattende historiebevidsthed og emneorienterede
historieundervisning'®. At satse p& udvikling af elevernes historiebevidsthed har gjort eleverne
mere kulturelt frigjorte fra de forestillinger og verdinormer, som deres bedsteforaldre vaerdsatte
og holdt i havd. Dvs. emanciperet fra hele den dansk-nationale tradition og kulturarv, mener han
(Ibid). Anders Holm Thomsen udgav i 2008 bogen ‘Hvem ejer historiefaget’, som af en anmelder
blev kaldt et gravskrift over et fag, som ikke leengere findes (Washuus: 2008). I bogen
argumenterer han for, hvordan vi ber genindfere kronologien, fordi eleverne kun herigennem kan
fa et solidt kendskab til arsager og virkninger (Ibid). Den dansk-nationale tradition som Anders
Holm Thomsen (Washuus: 2008) henviser til, kan i en postmoderne optik forklares som
traditionelle og fastlaste konceptioner om folkeénd, faellesskab og kultur, som i konkurrencestatens
pedagogik mé erstattes med et mere fleksibelt begreb om “sammenhangskraft” (Martensson,
2015: 39). Tidligere undervisningsminister for Socialdemokraterne Christine Antorini (Arnfred:

2013) argumenterer i et interview til Berlingske Tidende for, at fremtidens samfund ikke skal bygge

8Washuss, Dorte (2008): ‘I forsvar for fortiden’. I: Kristeligt Dagblad 21.04.08. Lokaliseret d.14.01.16 pa
http://www kristeligt-dagblad.dk/mennesker/i-forsvar-fortiden

28


http://www.kristeligt-dagblad.dk/mennesker/i-forsvar-fortiden

Trine Pedersen Professionsbachelorprojekt Anders Thegersen & Ebbe Kromann
Linjefaget Historie Metropol Institut for skole og laering

pa falles traditioner, fortallinger eller andet, der overleveres fra generation til generation*. Tilmed
forkaster hun bade sprog og traditionelle ideologier som mulige faelles referencerammer i et
fremtidigt samfund. Hendes kommentar understreger det postmoderne forhold, som kan beskrives
som et opger med de store fortellinger (Martensson, 2015: 32).

Nar dette er tilfeeldet ma konkurrencestatens paedagogik formuleres uden disse, og det bliver derfor
ganske logisk, hvorfor skolen ogsa mé ophere med at tage udgangspunkt i det enkelte menneskes
mgde med en traditionel fortalling og i stedet koncentrere sig om operative kompetencemal

(Martensson, 2015: 41).

Drop ambitionerne
I det folgende diskuteres hvordan jeg forholder mig til mélstyret undervisning som metode med
udgangspunkt i relevante teorier om folkeskolen og undervisningspraksis.

En del af den skolepolitiske debat drejer sig om, hvorvidt méalstyret undervisning, taget
leerernes arbejdstid og ressourcer i betragtning, er for ambitigst et projekt. Per Fibak Laursen,
professor ved Center for Grundskoleforskning ved Danmarks Padagogiske Universitetsskole, har i
denne anledning skrevet et antivaerk om malstyret undervisning i folkeskolen. I ‘Drop
ambitionerne - og lav bedre undervisning’ (2015) lyder hans kritik p4, at leererens energi ikke bar
koncentreres om at skabe unikt og kreativt udteenkt undervisning for hver enkelt elev, som ifolge
ham kreaver uendelige meengder forberedelsestid (2015: 10). Larerens energi bor tvaertimod
koncentreres om det, som vil gere undervisningen bedre nemlig det “basale
undervisningshandvaerk”. Det er et budskab som man ma tage til sig, hvis man vil forbedre skolens
kvalitet, mener han*°. Det “basale undervisningshandverk” defineres som det at gore
undervisningen forstielig, meningsfuld og velstruktureret, at skabe en tillidsfuld relation til
eleverne gennem dialog, samt at have et interessant og relevant budskab til eleverne. Dette betyder
ikke et kompromis af elevernes laering eller undervisningens kvalitet, men det betyder, at man skal
koncentrere sig om det fundamentale®. Per fibaek Laursen (Olsen: 2015) undervurderer ikke
vigtigheden af, at laereren skal kunne sit fag, sin paeedagogik eller sin didaktik, men forsgger at mane
til besindighed. Han henstiller til at kernen i god undervisning er de praktiske handlinger i klassen
og samspillet med eleverne, hvilket “opskruede ambitioner”, som han kalder det, star i vejen for
(Olsen: 2015).

I det postmoderne samfund opstar der ifelge Per Fibak Laursen (2015: 10) et problem, nar

forskningens resultater hos politikere og beslutningstagere er indtaenkt i en forstdelsesramme, der

9 Arnfred, Carl Emil (2013): ‘Alt for mange har mistet lysten til leering’. I: Berlingske Tidende 10.08.13.
Lokaliseret d.12.01.16

http://www.politiko.dk/nyheder/antorini-alt-for-mange-har-mistet-lysten-til-at-laere

2°Mikkelsen, Morten (2015): ‘Drop ambitionerne og lav bedre undervisning’. I Kristeligt Dagblad
26.06.15. Lokaliseret d.13.01.16 pa http://www kristeligt-dagblad.dk/debat/drop-ambitionerne

210lsen, John Villy (2015): ‘Hold jer til hdndvaerket’. I Fagbladet Folkeskolen d.13.08.15. Lokaliseret
d.14.01.16 pa https://www.folkeskolen.dk/568083/skoleforsker-til-laererne-hold-jer-til-haandvaerket
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handler om, at leerere og skolen skal danne rammen for forandring, og at nye metoder og ny
teknologi skal sikre at skolen kan me@de samfundets konstante udvikling og krav. Kritikken lyder
pa, at malstyret undervisning for det forste ikke er kompatibel med laererens maengde af
forberedelsestid, og for det andet vil det resultere i et mindre fagligt riderum for den professionelle
leerer (Holm, 2012: 1). Disse kritikpunkter kan perspektiveres til Brian Degn Martensson, lektor
ved University College Sjalland, som er forfatteren bag ‘Konkurrencestatens paedagogik. En kritik
og et alternativ’ (2015). I bogen beskriver han, hvordan det danske skolesystem med bl.a. ny

folkeskolereform (2013) er under forvandling. Det samme gelder for paedagogikken.

Konkurrencestatens paedagogik

Som jeg indledte opgaven med at skrive, mener Hattie (Hattie & Yates, 2014: 9), at
uddannelsespolitik, skoleudvikling og paedagogisk praksis har undergaet en revolution, forstaet pa
den méde, at den har forandret sig fra at veere en dannelses- og pensumbaseret til at vaere
orienteret mod laerings- og kompetencebaserede mal (Hattie & Yates 2014: 9). Ovenstdende
diskussion er bl.a. en forklaring herpa.

Brian Degn Martensson (Martensson, 2015: 38) forklarer endvidere dette forhold med, at vi i det
postmoderne samfund, og saledes i det danske skolesystem, har flyttet det pedagogiske fokus fra
en mere “Grundtvigsk” inspiration med begreber om folkeénd, feellesskab og kultur til omkring en
mere instrumentalistisk/systemfunktionalistisk akse. Den “Grundtvigske” inspiration henviste jeg
til i starten af projektet, hvor Thomas Aastrup Remer (Remer, 2015a: 00.01.38) med afsat i
Folkeskolens Formal (Folkeskoleloven: 2014) fastholder de folkelige- og kundskabsorienterede,
oplysningsfilosofiske og demokratiske principper, som folkeskolen méa udvikles med udgangspunkt
i, men som i det postmoderne samfund udfordres af konkurrencestatens paedagogik. Remer citeres
flittigt i ‘Konkurrencestatens peedagogik. En kritik og et alternativ’ (2015) og er pa lige fod med
Brian Degn Martensson modstander af folkeskolereformen (Bgttcher: 2015). Martensson (2015:
87) beskriver folkeskolereformen som et udtrykkeligt enske om at styre, ensrette og male elevernes
leeringsudbytte, og formalet er at tilfredsstille konkurrencestatens behov for arbejdskraft med
henblik pa erhvervslivets behov for vaekst.

I hans optik er det snarere et totaliteert end et demokratisk samfunds behov at betragte
uddannelsessystemet som samfundets motor for konkurrencestatens ensidige og irrationelle
onske om vaekst (Martensson, 2015: 88). I modsatning til Brian Degn Martensson star Professor
ved DPU, Jens Rasmussen, som er fortaler for malstyret undervisning (Olsen: 2014). I et

interview med Fagbladet Folkeskolen®* i 2006 henviser han til et gnske om malbar kvalitet i
folkeskolen og forklarer, hvordan alle niveauer i uddannelsessystemet ma ansvarliggeres ift. at

sikre denne kvalitet. Indenfor dansk padagogik har Jens Rasmussen (Martensson, 2015: 48)

22Hansen, Tonni & Thejsen, Thorkild (2006): ‘Der er skam en plan’. I: Fagbladet Folkeskolen, august
2006. Lokaliseret d.14.01.16 pa http://www.folkeskolen.dk/~/Documents/2/43402.pdf
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leveret markante bud p&, hvordan uddannelsessystemet kan forholde sig til det postmoderne
vilkar. I hans optik er undervisning et instrument “..til borgernes indgang i en given kontekst,
nemlig et arbejdsliv, der stiller krav til borgernes evne til at laere, deres innovative kompetencer
og deres omstillingsparathed.” (Rasmussen, 2004: 55). Yderligere argumenterer han for, at
undervising er “...den intenderede form for kommunikation, der har som mal at aendre psykiske
systemer” (Rasmussen, 2004: 302). Et sddant forhold til undervisning og leering relaterer sig
hverken til indhold eller kontekst, men synes umiddelbart kun at fokusere pa metode. For Jens
Rasmussen betragtes peedagogikken altsd som noget instrumentelt og metodisk rettet mod
menneskets individuelle navigeren i en hyperkompleks verden (Martensson, 2015: 35).
Martensson (2015: 37) mener, at dette er udtryk for en systemfunktionalisme, der har som mal,
at paeedagogikken skal bistad konkurrencestatens udbredelse og fremme samt dens krav om

gkonomisk effektivitet og produktivitet.

Jeg vil pa baggrund af min analyse og diskussion konkludere, at der i det postmoderne samfund
er meget modsatrettede ideer om, hvad det er, man gnsker at folkeskolen skal kunne. Med
folkeskolen udvikles der politiske idéer om et forpligtende faellesskab pa tvars af ideologier, som
hos Grundtvig handlede om at udvikle folkeligheden og kulturen i den saerlige and, der findes i
feellesskabet (Martensson, 2015: 13). Et grundlaeggende, alment fellesskab som karakteriserer
noget seerligt nordisk, som er blevet overleveret fra generation til generation, og som er blevet
udviklet i et virvar af pavirkninger og historiske omstaendigheder. Dette serligt nordiske er en
bevegelse “...pd en kulturel, social, politisk og andelig platform.” (Mdartensson, 2015: 13). En

bevegelse som man kan argumentere for er ved at stoppe i det postmoderne samfund.

11. Praksisvejledning

I det postmoderne samfund er nesten alt til debat. Didaktikere, eksperter, politikere m.fl. setter
hele tiden nye dagsordener for folkeskolen og dermed ogsa for historiefaget. Der ligger flere
forklaringer bag den eskalerende strom af nye tiltag, og en del af dette er blevet diskuteret i
projektet. Som kommende historieleerer méa jeg tilsyneladende forholde mig til de tiltag, som
historiefaget, og for den sags skyld ogsa andre fag i skolen, hele tiden udsettes for, da jeg kun pa
den made, kan veare med til at udvikle og forsta min profession.

Siden 1981 har vi haft intet mindre end 8 forskellige faghafter for historiefaget, sa derfor er det
vigtigt, at jeg som studerende i linjefaget historie er kleedt pa til at tolke, bearbejde og afkode
faghaefters indhold (Larsen, 2012: 250). At besidde denne kompetence anser jeg som en
forudsaetning for, at jeg kan tilga faget kritisk og pa den made ogsa skabe forudsatninger for at
undervise i faget. Historiebevidsthed er et begreb, som jeg mener, at man méa udvikle en grundig

forstaelse for samt en personlig stillingtagen til, da jeg i fremtiden sa vil kunne forholde mig kritisk
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til, hvordan begrebet bruges og behandles i nye faghefter. Jeg er klar over, at dette ikke
forudsetter god historieundervisning i sig selv, men ved at ga i dialog med fagheftet og dermed
ogsd faget, og bruge min personlige historiedidaktiske forstelse, kan den gode

historieundervisning opsta.
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BILAG A

Leringsmal fra forleb om ‘FN’s Verdenserklaring om Menneskerettigheder’3,*

LARINGSMAL

- Atvide hvorfor og hvornar menneskerettighederne blev skabt

- Atvide hvad menneskerettighedernes funktion er og hvad de skal sikre i fremtiden

- Vide at vi i vores samfund har pligter og vide hvorfor vi har dem.

- Erkende, at der i dag stadig er brug for menneskerettighederne og at kunne forklare
hvorfor

- Atvide hvad FN’s barnekonvention er og hvorfor den blev skabt

- Atvide og forklare hvilken betydning menneskerettigheder har for dit eget liv

23 Amnesty International: ‘FN’s Verdenserklering om Menneskerettighederne’. Lokaliseret d.11.01.16 pa

https://amnesty.dk/om-amnesty/fns-verdenserklaering-om-menneskerettigheder

24Kanonpunkt, ‘FN’s Verdenserklering om Menneskerettighederne’. Lokaliseret d.11.01.16 pa
http://www.dethistoriskeoverblik.gyvldendal.dk/pdf kanon/FNs%2oVerdenserklaering%20o0m%20mennesk
erettighederne.pdf
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BILAG B

Interview A med Casper

https://www.dreambroker.com/studio/#?filterBy=audio&page=1&resedit=pg3225wu

Interview B med Georg

https://www.dreambroker.com/studio/#?filterBy=audio&page=1&resedit=3sdw656€
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BILAG C

En model for feedback som laeringsforstaerker (Hattie, m.fl.: 2013)

Formal:

At reducere afstanden mellem den aktuelle forstielse/prastation og et ensket mal
4

Afstanden kan reduceres ved at:

Eleverne

- Forgge indsats og anvendelse af mere effektive strategier ELLER
- Opgive, slore eller senke malene
specifikke mil
« Opstille tilpas udfordrende og
+ Hjlpe eleverne med at ni milene gennem effektive lzringsstrategier og feedback

\ 4
Effektiv feedback besvarer tre spergsmal:
Hvor er jeg pd vej hen? (milene) Feed up
Hvordan klarer jeg mig? Feedback
Hwor skal jeq hen herfra? Feed forward _]
¥
Hvert af feedbackspergsmilene fungerer pd fire niveauer: |
¥
L 2 ¥ 4 ¥
Opgaveniveau Procesniveau Selvreguleringsniveau Persontigt niveau
Hvor opgaverng Den vigtigste proces, derer Selvovervigning, styring Personlige evalueringer af
fmﬂg;dutdﬁm nn:nndighralfnmh og regulering af handlinger. | | og felelser {som regel
udfere opgaverne. positive) over for eleven.

Figur 1. En model for feedback som lceringsforstcerker.
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Bilag D

Model over historiebevidsthedens dannelses- og brugssteder (Jensen, 2003: 88)
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Forskellige metakognitive strategier og deres effektstorelser (Hattie, 2013: 169)
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