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INDLEDNING

Pé baggrund af min egen passion for skenlitteratur, der de senere ar saerligt har bestdet af romaner
med en handling, der foregar i en historisk kontekst, finder jeg det interessant at undersege, hvordan
min egen interesse harmonerer med historiefaget. For kan disse to forenes?

Eleverne i den danske folkeskole laser for lidt. De har utilstraekkelige laesekompetencer, mangler
leseerfaring og motivation og andelen, der praesterer dérligt, er for hej. Da jeg for snart fire ar siden
startede pa lereuddannelsen, proklamerede en af mine medstuderende, at han ikke laste udenfor
skolen. Det interesserede ham ikke. En holdning jeg ofte meder bade i samfundet og blandt elever i
skolen. Medier og politiker kaster sig over den dérlige folkeskole, der ikke formar at lose denne

centrale opgave. For lesning er eksistentielt i vores samfund.

En storre lesevaneundersoggelse viser, at de fleste barn godt kan lide at laese, men den viser ogsé, at
der er flere andre ting, de prioriterer hgjere. De ville leese mere, hvis de havde mere tid, og hvis der
var flere beger om emner, de interesserede sig for. Samtidig siger 35 % af alle, at de nok ville leese

mere, hvis de vidste, hvad de skulle laese (Reinholdt, 2014).

Mange skoler har indfert leeseband, og slagord som leesning i alle fag er opstaet. Det er i den
forstaelse ikke leengere kun dansklarerens opgave at lofte elevernes lasekompetence, men lererene
i alle fag, der skal bidrage til dette. Dette gores ved faglig leesning, hvor laesestrategier og forstaelse,
af de enkelte fags tekster, bliver styrket. Men er det nok for at styrke elevernes lasekompetencer?
Historiefaget kemper ligeledes med en manglende forstaelse for fagets relevans blandt unge, og
anses som et laesefag, hvor iser laerebogen er styrende (Rasch-Christensen, 2012, s. 77f). I 80’erne
og 90’erne fik historiske romaner plads, men siden har andre semantiske leeremidler som film og
dokumentarer overtaget, sd er der stadig noget grundlag for at inddrage skenlitteratur?

Elevernes manglende leesning og deraf darlige kompetencer, kravet om faglig laesning i alle fag,
samt langt mere moderne muligheder for at opna historiefagets mél, forer mig siledes frem til

problemformuleringen.

PROBLEMFORMULERING

Hvilken legitimering har skonlitteratur i historiefaget?
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METODE

For at besvare ovenstaende spergsmaél, vil jeg undersege om, og hvordan skenlitteratur kan stette op
om folkeskolens formalsparagraf og fagformalet for historie. I undersegelsen praesenteres kort den
indsamlede empiri, der bestar af et gennemfort undervisningsforlab, elevprodukter og-interviews.
Samtidig praesenteres de overvejelser, der ligger til grund for den empiriske metode. Herpa folger
teoriafsnittet, hvor de teorier der bruges til at analysere empirien praesenteres. Dannelse og
indholdsvalg er centrale elementer og bruges for at diskutere dannelse og uddannelse. Da eleverne,
jf. fagformélet i historie, skal kunne bruge faget i deres hverdags- og samfundsliv og opna
forudsetninger for at leve i et demokratisk samfund, bl.a. ved at styrke historisk bevidsthed,
redegores der for historiebevidsthed samt historiebrug. I analysen bruges denne teori for at belyse
skanlitteraturens forbindelse med elevens liv og styrkelsen af historiebevidsthed gennem
skenlitteratur. Herefter redegores for den generelle legitimering for skenlitteratur. Efterfolgende
preesenteres teori om skenlitteratur i historie, der netop skulle kunne styrke historiebevidstheden. 1
analysen undersoges om de teoretiske muligheder, der til dels stammer fra 80’erne og 90’erne,
opnés i det empiriske materiale. Da skenlitteratur er en astetisk udtryksform og oplevelse,
redegores der for astetiske leereprocesser. Motivation, engagement og lering er taet forbundet og de
er séledes samlet under et punkt i teoriafsnittet. I analysen bruges afsnittet for at undersege hvordan
skenlitteratur heenger sammen med motivation og engagement, og hvordan skenlitteraturen

understetter leereprocesser.

EMPIRI

Den egenh@ndigt indsamlede empiri, for arbejdet med legitimeringen af skenlitteratur, udgeres af
materiale, der udspringer af et undervisningsforleb i to 6. Klasser under praktikken pé fjerde
argang. Her var jeg sammen med en medstuderende pé en skole i Kebenhavn, og vi tilrettelagde
sammen undervisningen og skiftedes til at udfore det planlagte. Allerede pa dette tidspunkt havde
jeg ensket om at undersege hvordan skenlitteratur kan bruges, og under det faghistoriske emne
“udvandringen til Amerika i perioden 1850 — 1914”, der ogsé blev behandlet i elevernes grundbog,
tilrettelagdes et forleb pa 9 lektioner. Undervisningsplanen, hvor de feerdigheds- og vidensmal, der
har dannet grundlag for arbejdet, er vedlagt som bilag A. Her fremgar ogsé hvilke leringsmél, der

er opstillet, hvilke materialer og arbejdsformer der er valgt, og hvordan der evalueres.
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Elevernes skriftlige produkt, som de skrev i den sjette lektion i forlebet, er indsamlet for at give et
bud pé undervisningens opnéelse af leeringsmalene. Et mindre antal af elever fra begge klasser har
grundet sygdom eller lovligt fraver ikke deltaget, og empirien bestar séledes af 36 hdndskrevne

udvandringsbreve.

Derudover er der gennemfort interview af 6 elever, for at belyse elevernes oplevelse af
skenlitteratur 1 historie. I udvelgelsen til de kvalitative interviews er eleverne udvalgt med henblik
pa at repraesentere forskellige elevtyper. Der er taget udgangspunkt i en interviewguide, som har
fungeret som stotte og ikke er fulgt slavisk, da interviewene har haft form af en struktureret samtale,

(Doverborg & Samuelsson, 2003, s. 53ff) hvor der er bygget videre pa elevernes svar.

Der er sdledes systematisk indsamlet empiri, for at kunne belyse problemstillingen om skenlitteratur
og béade inddrage oplevelser og resultater.

Yderligere inddrages Svend Aage Poulsens undersggelse om elevers syn pa undervisning,
leeremidler og faget, fra 2009, med 962 respondenter fra 7-9 klasse (Poulsen, 2013), samt rapporten
Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen fra HistorieLab — Nationalt Videncenter for
Historie og Kulturformidling, som 1 2015 har indsamlet data pd 28 skoler (Knudsen & Poulsen,
2016).

TEORI

Dannelse og Indholdsvalg

Indholdsvalget er spendt ud mellem hensyn til individ og feellesskab. Hensynet til savel samfund
og elev, fagformal og skolens opgave er saledes styrende (Agergaard, 2012, s. 80). Elever og laerere
har forskellige perspektiver og forstéelser for verden. Der er siledes tale om en kulturel kloft
(Ziehe, 1990, s. 204), som ikke mindst historiefaget lider under, da fagets indholdsomrade er
abstrakt og elever, ifolge Ziehe, ikke bryder sig om det abstrakte, men foretraekker det konkrete og
direkte. Relevans er et naglebegreb, der har skiftet, sa det nu handler om, om det er relevant for den
indre verden, og om der opnas en tilfredsstillelse. Alt andet vil feles som patvunget og opfattes som

manglende hensyntagen til elevens verden (ibid. s. 209). Eleverne har en modvilje mod den



Kim Rasmus Leckband Professionsbachelor - Historie
2120265

vejledere:

Andreas Kopp & Gunnar Witt

ikkepersonbundne anderledeshed. Ziehe arbejder derfor med begrebet ’god anderledeshed”, hvor
det er anderledes uden at vaere for anderledes. Elever ma rystes i deres forudgaende viden, og ikke
behandles som nogen, der ikke ved noget. Skolen ma vedkende sig at, den er en kunstig verden, og

ikke efterligne elevernes behov (ibid.).

Hvor uddannelse star for faglig dygtiggerelse, er dannelse en udvikling af personligheden
(Kristensen, 2011, s. 21). Ulrich Bech betegner moderniteten som en radikaliseret individualisering,
hvor forstaelsen mellem den enkelte og samfundet er @ndret. Samfundet er blevet hyperkomplekst,
med fokus pa egne interesser og vilkar. Elever ma dannes til at kunne foretage perspektivskift
mellem forskellige perspektiver og forholde sig til dem (ibid. s. 33f). Dannelse er i den forstand
evnen til at sette sig ind i en andens situation, skride ud af sig selv og identificere sig med det andet
menneske. Dannelse haenger saledes sammen med egen identitet og empati (Kaspersen, 2012, s.
104). Deltagelsen i diskussionen om samfundet er central, og krever forstéelse for flere mulige
udviklinger, athengigt af menneskelige valg. For at indgé som handlekraftige individer, der ikke
bliver handlingslammede, kraeves nuancerede historier og fremstillinger (Kristensen, 2011, s. 39),
hvor man, i medet med det andet, abner sig for en medieret fremmederfaring (Kaspersen, 2012, s.
104). Det er sdledes maden, hvorpa viden og faerdigheder tilegnes pé, der kan have en dannende

effekt (Kristensen, 2011, s. 58).

Wolfgang Klafki (Agergaard 2012:78) henviser til indholdet som vejen til almen dannelse.
Indholdet skal besta af den historiserede samtids og fremtidens feellesmenneskeligt vedkommende
problemstillinger, de tidstypiske eller epoketypiske negleproblemer. De instrumentelle feerdigheder
og kundskaber, samt de sekundere dyder, har ingen veerdi i sig selv, men er kun instrumenter i
arbejdet. Er det ikke muligt at skabe en funktionel inddragelse mellem disse, méa de “instrumentelle
feerdigheder tilegnes og oves i en ramme bade med betydelig selv- og medbestemmelse, og hvor
forstdelse og nysgerrighed har en vigtig plads” (Graf, 2004, s. 41). Elevernes emotionelle
erfaringer ma inddrages i arbejdet med negleproblemerne, og de mé ansvarligt tage stilling og
handle ud fra dem (ibid.). Dannelsen er for alle og skal ikke rettes mod erhvervslivet. Det har vaerdi
1 sig selv og skal vere alsidig. Den alsidige dannelse betyder saledes at sdvel det kognitive,

moralske, @stetiske og praktiske skal presenteres og udvikles (ibid. s. 34ff).
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Dannelsessynet optreeder dels som den materiale dannelse, hvor det objektive og klassiske er det
centrale. Viden og kulturen skal overleveres. Heroverfor stir den formale dannelse, som tager
udgangspunkt i det subjektive, eleven. Hertil herer den funktionale og den metodiske dannelse.
Klafki forsgger at sammentaenke de to overordnede dannelsesbegreber under den kategoriale
dannelse. Her skal eleven tilegne sig et stof og gare det til sit eget, sd verdenen abner sig for eleven,
og eleven dbner sig for verdenen i en dobbeltsidig abning. De fire dannelsesteoretiske positioner
skal sdledes ikke forkastes, men danne en ny position, som ikke helder for meget til den ene eller
anden side (ibid.). Sedring Jensen (1978, s.104) opsummerer den kategoriale undervisningsteori ved

at den saledes skal tage udgangspunkt i stof, metode, elev og samfund.

Historiebevidsthed & historiebrug
Pa trods af uenighed om lighed og forskelle mellem historiebevidsthed og historisk bevidsthed jf.
Bernard Eric Jensens anke (Pietras & Poulsen, 2011, s. 91), skelnes der i denne kontekst ikke

mellem disse to.

Thomas Ziehe (Kristensen, 2011, s. 59f) forbinder dannelse med at kunne overskride samtiden,
forsté fortiden og se ind i1 fremtiden, og dermed udvide sin horisont, og taler saledes ind i
historiebevidstheden som en del ad menneskets dannelse. Historiebevidsthed er et grundvilkar der
anvendes af alle. Den er altid til stede, men er mere eller mindre bevidst (Binderup, 2007, s. 19).
Centralt 1 udviklingen af historiebevidsthed er, at mennesket er historieskabt og historieskabende
(Jensen, B. E, 1996, s. 5). Historie er i den forstand ikke lig med fortid, men bade fortid, nutid og
fremtid. ”...fortiden er tilstede i nutiden som erindring og fortidsfortolkning” (ibid.) ligesom den
afspejler forventningerne til fremtiden. De tre elementer indgar i et samspil med hinanden, hvor de
pavirker hinanden indbyrdes. Historiebevidsthed udspringer ikke af skolens undervisning, da den
findes i mennesket i forvejen (ibid. s. 9). Den udvikles og forandres hele tiden, om man vil det eller
ej, og pavirkes af alt, hvad man meder (Binderup, 2007, s. 22). Ingen er siledes historielgs. Skolen
m4 arbejde fagligt kvalitativt med de former for historiebevidsthed, eleverne finder interessante og
relevante for deres livsverden, da den star i et konkurrence og/eller samarbejdsforhold med andre
produktionssteder” (Jensen, B. E, 1996, s. 10). Produktionsstederne findes mange steder, er ikke
statiske og deres betydning er varierende alt efter person, gruppe og samfund (Pietras & Poulsen,

2011, s. 66f). Den tyske historiedidaktiker Jorn Riisen kobler historiebevidsthed til narrativ
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kompetence, da det er ved at skabe fortellinger, mennesket orienterer sig i tid (ibid. s. 74f).
Endvidere opdeler han individets realisering af historiske bevidsthed i fire typer, hvor det gaelder
om at fremme den genetiske types forstaelse af at fortiden er relativ, og der kan eksistere forskellige
lige gyldige opfattelser af fortiden (ibid.). Jf. de forskellige produktionssteder er historien overalt,
men bruges med forskelligt sigte, som eleverne skal gores bevidste om (Pietras & Poulsen, 2011, s.
16ff og Butters, 2012, s. 169). Det er saledes brugen af fakta som er i fokus, og dette kan deekke alt
fra underholdning til videnskab (Bge & Knutsen, 2013, s. 18).

I historiebevidsthedsdidaktikken er skolefagets funktion siledes at systematisere og bevidstgere for
at oge historiebevidstheden (Pietras & Poulsen, 2011, s. 77f). Historiebevidsthed dannes i det
enkelte individ og bliver en del af personligheden, hvor det veeves sammen med allerede
eksisterende viden og opfattelser. Historie bruges af bern tavst eller intuitivt, og de foretraekker
narrative tilgange, som kan fi dem til at reflektere og kvalificere deres historiebrug (Rasch-
Christensen, 2012, s. 76ff). Historiebevidsthed udgeres séledes af et intellektuelt og et emotionelt
aspekt og ingen af disse kan std alene. Tvaertimod er de hinandens forudsatninger, og
historiebevidstheden vil udvikles bedst, hvis det emotionelle bliver tilgodeset forst (Larsen, 1990, s.

278).

Hvorfor skenlitteratur

Begrundelserne for litteratur leesning og undervisning kan deles op i tre overordnede kategorier:
kollektive, individuelle og a@stetiske (Kaspersen, 2012, s. 34). Litteratur giver sidledes viden og
forstaelse om forskellige emner og kulturer, giver oplevelser, udvikler sproget og fremmer gode
leesevaner og leesekompetencer, ligesom den personlige identitet, empati, tolerance og demokratiske
teenkning styrkes. Herudover udvikles, is@r med @ldre litteratur, historisk bevidsthed og viden om
historiske sammenhange (Ibid. og Hansen, 2011, s. 18). Litteratur skal leeses for at udvikle narrativ
fantasi og en kreativ leesning, der skal resultere 1 kritisk tenkende verdensborgere, da det er
eksistentielt for demokratiets overlevelse (Kaspersen, 2012, s. 34). Dette kan skenlitteraturen netop
fordi laeserens egne begransninger og erfaringer overskrides, ved at leseren forsynes med
erfaringsmateriale, der gor, at denne mé formulerer sig pa ny (ibid. s. 35). De moralske, etiske og
eksistentielle forhold, skenlitteraturen behandler, aktiverer folelser og sanser og udfordrer leseren.
Gennem synet pa andre far leeseren viden om sig selv og udfordrer sin verdensopfattelse (ibid. s.

36). Litteratur afspejler, tydeligger og bearbejder menneskets teenkemenster, og man arbejder



Kim Rasmus Leckband Professionsbachelor - Historie
2120265

vejledere:

Andreas Kopp & Gunnar Witt

saledes med sine sociale, emotive og intellektuelle kompetencer (Hansen, 2011, s. 23). Denne
laeseoplevelse kan séledes vaere med til at styrke leeselysten, der er central for opnaelsen af gode
leesevaner (Mgller, Poulsen & Steffensen, 2010, s. 36). En empirisk undersogelse foretaget af
leeseforskeren Myra Barrs, viser endvidere, hvordan lasning af skenlitteratur styrker elevers
skriftlige kompetencer. Noget som ikke opnas ved faglig leesning og elektroniske medier
(Kaspersen, 2012, s. 104). Positive holdninger til l&sning smitter af pa l&seprastationer og

praestationer i andre fag (Roe, 2010, s. 57).

Skenlitteratur i historie

I det folgende skelnes der ikke mellem den historiske roman og skenlitteratur. Dette er valgt, da der
jf. Poulsen (1990, s. 51f) og Skyggebjerg (2008, s. 31), er divergerende holdninger til, hvad en
historisk roman er. Det afgerende er om personer, livsforelse, handlinger ol. i skenlitteraturen
fremstar tidstypiske og ikke ahistoriske (Poulsen, 1990, s. 58f).

Sedring Jensen (1981, s. 208f) mener endvidere, at enhver tekst kan bruges, blot den begribes i sin
historicitet.

Historieskrivning, og dermed en stor del af det eleverne mader af tekster i historiefaget, er ifolge
Theodor Lessing (1872-1933) fiktion “og udtryk for menneskets behov for illusion” (Poulsen, 1990,
s. 20). Subjektiviteten er altid tilstede, og historieundervisning handler saledes ikke om fakta, men
udlagning af disse (Baries, 1993, s. 30). Al historieskrivning gor saledes ogsa brug af det narrative,
da det letter forstielsen og aktiverer associationer og folelser, som guider refleksionerne. Det er
saledes den intime og personlige forstaelse af begivenheder, der er bundet sammen af et plot, der
gor historie meningsfuldt og relevant (Binderup, 2010, s. 62f). Forskellen mellem historieskrivning

og fiktion er dermed, ifolge Hayden White, ikke s& udpraget som almindeligvis opfattet (ibid.).

Béde forfatter og laser risikerer at blive fremmedgjorte, ved kun at have blik for metode,
kildegrundlag og logik (Jensen, 1986, s. 7). Samtidig svigtes interessen for historie (Poulsen, 1990,
s. 27f) og andre produktionssteder for historiebevidsthed overtager. ”Hvis historiefaget kun mdtte
handle om det, vi mener at vide med sikkerhed, ville historiebagerne fremtreede som en samling
losrevne data” (Binderup, 2010, s. 85). Historieskrivningen har brug for den littereere dimension,
for at kunne beskrive de forhold, der ikke kan undersgges vha. den historiske metode, og det er

saledes netop litteraturens kvaliteter, der far sandheden i historien frem (Poulsen, 1990, s. 28f).
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Skenlitteratur beerer menneskets erfaringer gennem tid og rum, og opfordrer til refleksion, samtale
og diskussion (Jensen, 1981, s. 197). Man forholder sig til sin tilverelse og sit eget liv i forhold til
teksten, og der finder sdledes en historisering sted, der opsummerer laserens liv (Poulsen, 1990, s.
30). Skenlitteratur er en underkategori af fortellingen, som er selve historiens grundform (Jensen,
1986, s. 7f). Den har potentiale til at praesentere feellesmenneskelige eksistenstemaer, dvs.
problemstillinger, der er almengyldige i tid og sted, som fx magt og afmagt, det gode og det onde,
liv og ded osv. (Pietras & Poulsen, 2011, s. 161fY).

Larerens rolle, ved inddragelse af skenlitteratur, er at analysere den og derved sl& den ihjel, for at
undersege dens oplysninger og sammenhange, om den har en verdi i historieundervisningen, og
om personerne afspejler tidsalderens historiske saregenheder (Jensen, 1981, s. 203). Noget der ikke
skal geres med elever, da destruktionen af laeseoplevelsen er edeleeggende for elevernes vilje til sa
at beskeaftige sig med et sddant leeremiddel igen (Jensen, 1986, s. 11). I stedet skal eleverne digte
med, imod og udover (ibid.). Der skabes saledes en kreativ proces, hvor eleverne bade er
medlevende og kritiske. Forudsatningen herfor er et ordentligt tekstgrundlag, hvilket mange
historiske romaner for bern ikke er, da de i stedet er forklaedte leerebeger (ibid. s. 12). I arbejdet
med teksten, geelder det ikke om at finde kritikpunkter, men selv at fortelle og overskride tekstens
grenser (ibid. s. 13). Laseoplevelsen skal oversettes og transformeres til en ny tekst, hvor der pa
baggrund af viden digtes videre. Samtidig skal eleverne hele tiden have feed back omkring deres
forholden sig til virkeligheden (Arola, 1990, s. 288). Séledes er det dialogen, om skenlitteraturen,
som styrer undervisningen fra fantasi til virkelighed (ibid.).

Dette kraver en stillingtagen, som understottes af leererens forarbejde med identifikation af de
svage steder i teksten (Jensen, 1986, s. 13). Ligeledes er forfatterens fantasi, fordrejning af
virkeligheden eller kontrafaktiske fremstilling et element i helheden, som indgér i tekstens
ideologiske og strukturelle helhedsbillede (Jensen, 1981, s. 2071).

Tre forhold er if. Binderup (2010, s. 116ff) afgarende for udbyttet: for-viden , der giver flere
nuancer og detaljer, mediets saglighed og padagogisering. En reekke ladighedskrav méa dog
overholdes; fortellingen skal forega i et af tidsepokernes rum, indeholde en stedafgrensning,

handle om mennesker og gere krav pa at vaere sandfeerdig (ibid. s. 67). Hvis fortellingen er
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underledig og i modstrid med kendte kilder og alment accepteret viden, risikeres latterliggerelse og

eksklusion (ibid.).

Der kan opstilles forskellige pedagogiske, didaktiske og metodiske begrundelser for anvendelsen.
Den rene oplevelse eller det motiverende, interesseskabende og nysgerrigheds vaekkende er gaengse
begrundelser, ligesom genren ogsa inviterer til spergsméal og arbejdet med undersegelsessporgsmal
(Pietras & Poulsen, 2011, s. 168). Historisk bevidsthed dannes netop gennem digtning, men Sgdring
Jensen (1981, s. 222) advarer mod at teksten bruges som led i oplevelses-pedagogik, da det netop
er kreativiteten og produktiviteten i forbindelse med skenlitteratur, der er afgerende for, at eleverne
skaber historie og danner historisk bevidsthed. Den gode laeseoplevelse kan endvidere gore det
sveert at distancere sig til indholdet og reflekteret forholde sig til, at handlingen er fiktiv og ikke er
s entydig som beskrevet. Yderligere kan det handlingsmattede og personbéarende aspekt fore til at
samfundsforhold og strukturer ikke foldes fyldestgerende ud. Derfor ma der inddrages aspekter fra

den “’store” historie (Pietras & Poulsen, 2011, s. 169f).

Ved at skolen inddrager skenlitteraturen under hensyntagen til de fire ledighedsprincipper, gores
historiebevidstheden gennem fortallingen, og det selv at fortelle, kommunikerbar og bevidstheden
om egen fortid, nutid og fremtid eges, da eleven kan knytte de kollektive fortellinger til sin egen
levede historie (Binderup, 2007, s. 45) Det konkrete og overskuelige gor at den “lille” histories
aspekter kan belyses indgdende, og historien saledes belyses nedefra (Pietras & Poulsen, 2011, s.
168).

Netop samfunds og menneskets historiske bevagelse, kan vha. skenlitteraturens fiktive univers
belyses pd en anden méde end traditionelle lerebager (Jensen, 1981, s. 221). Tkke mindst pga.
aktiveringen af fantasi, folelser og engagement, der giver mulighed for etableringen af dybere og
varigere erkendelse (Poulsen, 1990, s. 46). Skyggebjerg (2008, s. 12 og 155) kritiserer historiefaget
for at behandles skenlitteratur som spaendende og engagerende tekster med et fagligt indhold, og
glemme de formelle elementer som synsvinkel og fortelleteknik. Isceneszattelsen i fiktiv form
bliver overset, og dermed misser elever at synet pa at historiske perioder forandrer sig. Historiefaget
kan ikke udelade at interessere sig for fremstillingsformer og bade indhold og struktur ma derfor

analyseres (ibid.).
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Ved at inddrage tekster, der ikke er skrevet med skolen som aftager for gje, kan skolen

afinstitutionaliseres og skabe en tettere forbindelse til elevernes liv uden for skolen.

”Herfra kan der etableres en forbindelse til bornenes “private” forbrug af litteratur, og
undervisningen vil muligvis kunne hjcelpe eleverne til bedre at reflektere over den fiktion, som
formentlig i langt hojere grad end skolens lcereboger preeger deres historiske bevidsthed — for,

under og efter afslutningen af deres skoleforlob” (Jensen, 1981, s. 222).

Aldre historiske romaner for bern er ofte skrevet af laerere, med henblik pa undervisning 1 bestemte
perioder, og opfylder et fagligt snarere end et littereert formal. Dermed er greensen mellem dem og
fagbogen mere flydende, og de nermer sig fagbogen, nir de postulerer at have et indhold, som

henviser til en fortidig virkelighed (Skyggebjerg, 2008, s. 15ff).

Fiktion er derfor oplagt at bruge, da den kan opfange og videregive historisk bevidsthed (Poulsen,
1990, s.72). Nutidige problemstillinger kan gives en historisk dimension, og der kan abne for et
handlingsrettet fremtidsperspektiv (ibid.). Skenlitteraturen kan endvidere skarpe elevernes
historiske indsigt og forestillingsevne (ibid. s. 43). Netop den historiske fantasi ger det muligt for
eleven at treeffe selvsteendige valg og dermed opfylde ensket om samtenkning af kundskaber og
dannelse (Binderup, 2010, s. 9). Fantasien er med til at overskride det umiddelbart nervarende og
skabe erkendelse (Poulsen, 1990, s. 47). Historisk fantasi kan fa eleven til at forestille sig verdenen,
som den kunne have veret. En fortelling, som inden for rammerne af det sandsynlige, kan besvare
sporgsmadl, kan skabe lige sé god erkendelse og aktualisering som fagtekster (Binderup, 2010, s.
82).

Skenlitteraturen vakker personer og steder til live i leeseren, der kan leve sig ind i de irrationelle
aspekter, der typisk ikke praesenteres i historieundervisningen. (Poulsen 1990:65) Narrative tilgange
letter forstaelsen og aktiverer associationer og folelser som guider refleksionerne. Den intime og
personlige forstdelse af begivenheder, der er bundet sammen af et plot, gor historie meningsfuldt og
relevant (Binderup, 2010, s. 62f). ”Historiefaget kan med fordel opfattes som et refleksivt fag, hvor
det at fantasere lodigt er et vigtigt element” (ibid. s. 116). Historiefaget skal saledes stimulere

fordybelse, undring over sammenhange og gares vedkommende og interessant (ibid. s. 9).

11
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Historielereren kan gere undervisningen saglig, tilpasse medierne til elevernes for-viden og dermed

gore historiefaget spaendende, interessant og vedkommende (ibid. s. 116ff).

Skenlitteraturen og film er feelles om indlevelse i og motivation for den historiske situation og om
praecision i autencitetsskabende detaljer. Men derudover virker bogmediet med ord, som legger op
til leeserens egen billeddannelse, mens filmen formidler med billeder og lyd (Skyggebjerg, 2008, s.
160). Det er sveert at argumentere for, at film giver en mere “realistisk’ oplevelse, for en betragter,
end skenlitteratur. Den ene fremkalder folelser ved at vise billeder péa en skeerm, mens den anden

gor det ved at fremkalde billeder i vores hoved, der er saledes ikke stor forskel (Brunbech, 2015).

Astetiske laereprocesser

Astetik er et sprog, der knyttes til kunstneriske udtryksformer og bruges til at kommunikere, opleve
og reflektere med. Det er en sanselig erkendelse, forbundet med en kulturel formgivning. Det er
saledes perspektivet pa en oplevelse, det gar noget @stetisk (Tonsberg, 2015, s. 6). Astetikken taler
til menneskets sansende, opmarksomme og intuitive forestillinger. Skenlitteratur kan skabe rammer
for sansemassige oplevelser, hvor tekstens ord, pa baggrund af leserens erfaringsskema, far

laeseren til at danne egne billeder (Jorgensen, 2010, s. 20).

Der er forskel pa videnskabeligt sprog og astetisk sprog, der dog begge har betydning for
tilegnelsen af viden. Det @stetiske sprog reekker ud over det konkrete udsagn, og er ikke entydigt.
Astetiske leereprocesser bestar af bade det receptive og det produktive, hvor det kategoriseres under
fem virksomhedsformer: oplevelse, feerdigheder, udtryk, analyse og kommunikation (Brodersen,
2012, s. 181f). For at ga fra aestetisk oplevelse til @stetisk laereproces, kreves en bevagelse fra det
ubevidste til det bevidste, i et feellesskab, hvor det sprogliggeres. Sansning og intellekt er sdledes

hinandens forudsatninger.

Hojtleesning kan danne basis for @stetiske laereprocesser, da en tekst saledes virkeliggeres og dens
rum dbnes (Henkel, 2012, s. 194fY). Filosoffen Lagstrup, citeres af Henkel (2012, s. 199f), for at
det sanselige indtryk kan vise sig vaesentligere end den begrebsligt fastlagte orienterende

erkendelse. I kunsten foregar en cstetisk suspension, som tilferer en storre indsigt i tilverelsens

12
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grundvilkar (ibid.). ”De universelt dbenbarende folelser: frygt, gleede, sorg, keerlighed og
medfolelse” (ibid.) viser forst 1 kunsten, hvordan vi er athangige af hinanden. Et grundleggende

vilkér for tilveerelsen (ibid.).

Astetiske leereprocesser er i sig selv berigende og dannende, men pavirker ogsa berns udvikling og
leering 1 alle fag, bdde nu og i det senere liv (Tonsberg, 2015, s. 6). Estetiske leereprocesser bidrager
til at fagligt indhold huskes bedre, da hjernen ikke er interesseret i at laere noget, der ikke er
forbundet med nydelse eller afsky (ibid. s. 8). I &stetiske leere-processer er det ikke pa forhand
bestemt, hvad der skal leres, men det er en dben invitation til at sanse og fortolke, uden hvordan og
hvorfor. Man rives med og bliver gennem fortolkningsmeder en anden, end man var for (Henriksen,
2015, s. 21). Sanserne og intellektet bearbejdes pa en anden made end vanligt, og undervisningen
skal ikke bare instrumentalisere, de interesser eleven har i forvejen, men fore til nye interesser, sa
de 1 deres stillingtagen kan treekke péd en bred forestillings- og forstdelsesramme. Der er sdledes et

dannelsesideal om at realisere det hele menneske (ibid.).

Motivation, engagement og lzering

Eleverne lever i en verden med masser af tilbud og fokus pa deres egen indre verden. Hvad har det
med mig at gare, det ved jeg i forvejen, og hvad far jeg ud af det er tidstypiske spergsmaél eleven
stiller, som folge af den overvaeldende belge af informationer og selvcentrering (Ziehe, 1999, s.

201£F).

Laesning af skenlitteratur kraever motivation, da ”Den motiverede leeser er aktivt medskabende og
bruger sin forforstaelse” (Jorgensen, 2010, s. 19) og dermed kan fa en litterer oplevelse.
Motivation behover i Jorgensens forstielse ikke vare tilstede fra start af, da motivationen kan opsta
undervejs, fx gennem lereren (ibid.).

For at Lareprocessen kan sla igennem ma der tages hensyn til hele personen, hele subjektiviteten.
Motivationen har sé stor betydning, sd forstaelse og indsigt i intellektuel forstand ikke er nok. Der
ma tilstraebes en helhedsbetonet oplevelse, der favner engagementet bade pa fornufts og folelses

plan.
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Folelserne, viljen og motivationen udger det som Knud Illeris (2007, s. 37) betegner som drivkraft,
der er den psykiske energi, som er nadvendig i tilegnelsen af indhold og dermed viden, og bade
praeger leringsproces og resultat. Jf. [llerises leeringstrekant sker dette i en samspilsproces, hvor
ogsé omverdenen, det at handle, kommunikere og samarbejde udger en afgerende rolle (ibid. s. 41).
Steen Larsen (1998, s. 95) opstiller ligeledes tre faktorer, der afger, om leering kan finde sted. I hans
teori, skal eleven 1) arbejde, 2) engageret 3) indenfor sin egen bandbrede. Arbejdet bestar af en
indre og en ydre dimension, henholdsvis leereproces og fremstillingsproces (ibid. s. 34). Arbejde og
aktivitet er i den henseende ikke det samme, da aktivitet er uforpligtende (ibid. s. 35).
Lareprocessen bestar endvidere af det bevidste organiserede og en folelsesmessig tilstand.
Folelserne, den dynamiske dimension, har betydning for, hvor godt det intellektuelle, den
dirigerende dimension, huskes. For stor folelsesmassig mobilisering kan dog virke mod hensigten
(ibid. s. 70f). Larsen samler folelsesdimensionerne under ordet engagement. For at skabe dette
engagement kraves blandt andet motivation (Jergensen 2010, s. 19).

Motivation er et udtryk for den energi, der leegges 1 arbejdet og kan dreje sig om ydre
omstendigheder, som belonning for malopnaelse og/eller indre tilfredsstillelse (Brodersen, 2012, s.
236f og Roe, 2010, s. 54f). Det er dog ikke udelukkende en kvantitativ dimension, men ogsa et
spergsmal om motivationens fokus. Motivation kan saledes ikke observeres direkte, da det er

adferden der ses og ikke selve motivationselementet (Skaalvik, 2007, s. 44).

Motivationsarbejdet drejer sig om identifikation af mél og at gere dem til sine egne (Brodersen,
2012, s. 236f). Der er en markbar tendens til at elever klarer sig bedre, fagligt og mht. trivsel, nir
undervisningen anvender motivationsfremmende elementer (ibid. s. 226). Elevernes bevidsthed om
nyttevaerdien udenfor den aktuelle leeringssituation er if. laeringspsykologen J. Bruner (Roe, 2010, s.
178) den bedste méde at skabe interesse og dermed motivation pa. Motivation hanger sammen med
praestationer, men er ikke ensbetydende med gode resultater (ibid. s. 56). P4 samme made har hgj
grad af suveranitet positiv betydning for motivation, men er ikke ensbetydende med faglig kvalitet

(ibid. s. 245).
Motivation er situationsbetinget og heenger sammen med elevens mestringsforventninger (”self-

efficacy” hos Bandura, 2012) og selvopfattelse (Skaalvik, 2007, s.45). Mennesket undgér

situationer og aktiviteter, som erfaringsbaseret, ikke forventes indfriet, hvilket har betydning for
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motivationen (Skaalvik, 2007, s. 46). Eleven kan dog ikke kun velge at arbejde indenfor det som
eleven er motiveret for, der hvor engagementet og interessen er i forvejen (Larsen, 1998, s. 73).
Hensigten med undervisningen er saledes at introducere eleven for noget denne ikke endnu er
interesseret i (ibid. s. 77). Interessen er “et ledsagemoment ved den videnskabende arbejdsproces”
(ibid. s. 81) og elevens engagerede arbejde ma for at vaere effektiv forega indenfor det, som eleven

allerede kan og ikke kan endnu; elevens aktuelle bandbrede (ibid. s. 92).

ANALYSE

Analyse af Undervisning og elevtekster

I denne del af analysen ses der pa, hvordan undervisningsplanen sigter mod at opfylde folkeskolens
formalsparagraf, fagformalet for historie og Forenklede Fzlles Mal vha. skenlitteratur, og hvordan
elevprodukterne opfylder malene. Undervisningsplanen er vedlagt som bilag A og eksempler pa

elevprodukterne som bilag B.

Med malet om at opfylde fagformalet for historie, og dermed udbygge elevernes forstielse af
menneskers liv og livsvilkar gennem tiderne, samt styrke deres historiske bevidsthed og identitet,
(UVM 2) blev der jf. undervisningsplanen (bilag A) arbejdet med diverse faerdigheds- og vidensmaél

indenfor alle tre kompetenceomréder.

Ved hjelp af opstilling af Push- og Pullfaktorer, skulle eleverne skrive deres egne fiktive
udvandringsbreve. Jf. undervisningsplanen skulle de bruge deres opnéede viden omkring forhold
vedrarende periodens push faktorer i Danmark og de pull faktorer, der var knyttet til forventninger
om et liv i Amerika. Den oparbejdede viden, stammede savel fra deres grundbog, som ogsa fra de
skonlitteraere vaerker af Mette Winge og Aline Sax, samt klip fra DR’s arkiv til skolebrug. Der
sogtes sdledes at eleverne pa baggrund af kritisk stillingtagen til kildematerialet, opstillede
sandsynlige scenarier og bearbejdede historiske problemstillinger for at fa indsigt i samfundsforhold
i fortiden. Skenlitteraturen skulle i den forbindelse beskrive de forhold, der jf. Poulsen (1990, s.
28f) ikke kommer frem vha. den historiske metode. Oplevelsen af den litteraere tekst skulle 1

forlengelse heraf bearbejdes og omformes til en ny tekst i en kreativ proces, hvor eleverne digtede
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med, imod og udover (Jensen, 1986, s. 12). Hermed skulle den historiske bevidsthed, der if. Sedring
Jensen (1981, s. 222) dannes gennem digtning, udvikles.

Gennem den belgiske dreng, Adriaans, oplevelser, mgdte eleverne i romanen “Mellem to verdener”
af Aline Sax, folelser, holdninger og beskrivelser af samfundet, der tog udgangspunkt nedefra og i
den lille historie, der konkretiserer og overskueligger historien (Pietras & Poulsen, 2011, s. 168).
Ligeledes skulle den personbundne fortelling abne for identifikation og spejling, hvor eleverne
medte det fremmede, og dermed udvikle deres tolerance, empati og identitet (Kaspersen, 2012, s.
34f). Gennem larerens oplasning, blev eleverne endvidere stimuleret til at bruge deres
erfaringsskema og gennem den sansemassige oplevelse at danne egne billeder (Jorgensen, 2010, s.
20). Den @stetiske oplevelse, hvor eleverne medte de universelt adbenbarende folelser (Henkel,
2012, s. 1991) i form af Adriaans og hans families gleede ved at rejse ud, frygt for det ukendte, sorg
over at ikke alle métte komme ind i landet og den nye kerlighed, skulle séledes synliggere de
grundleggende vilkar for tilvaerelsen; athengighed af hinanden (ibid.).

Dannelsesopgaven i form af at kunne udvise empati og kunne foretage perspektivskifte,
(Kristensen, 2011, s. 33f og Kaspersen, 2012, s. 104) skulle dermed ligeledes imodegés. Ved
brugen af skenlitteratur pa en anden made end i den traditionelle danskfaglige forstand, skulle
elevernes gleede ved skonlitteratur og laesning styrkes, sé de jf. folkeskolens formalsparagraf
(UVM1) fik lyst til at leere mere, og gennem de oplevelses og fordybelses pregede rammer

udviklede deres fantasi og evne til at tage stilling.

Aline Sax, anbefales under litteratur i temaet om kulturmeder i underkategorien skandinaviske
efterkommer i USA, pé clio onlines historiefaget.dk (Jeppesen, 2014). Hun er Belgisk forfatter, der
siden hun var 15 har skrevet historiske ungdomsromaner og vundet internationale priser for dem.
Sidelobende har hun studeret historie pa universitetet, skrevet en doktor athandling og arbejder nu,
sidelobende med forfatterkarrieren, som historiker pa universitetet i Gent (Aline Sax, 2016).
Dermed har hun en interesse og faglig ballast, til at kunne opfylde lodighedskravene (Binderup,
2010, s. 67). I undervisningen (bilag A) med og i skenlitteraturen blev der til gengeld ikke arbejdet
med de formelle elementer, synsvinkel, fortelleteknik og struktur, som er Skyggebjergs (2008, s. 12
og 155) kritik af historiefaget.
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Elevernes udvandringsbreve (uddrag i bilag B) danner grundlag for evalueringen af opfyldelsen af
leringsmélet om opstilling af sandsynlige scenarier for elevens opdigtede persons udvandring pa
baggrund af historisk fantasi og kritisk tilgang til kilderne, der sigter mod kompetencemalene i
FFM.

Grundet sygdom og lovligt fravaer, har 36 elever fra de to klasser produceret et brev. Heraf er fem
breve userigse i omfang og indhold. ”Keere Viggo Bork Larsen er en okay sej dreng, han er en God
bro og du er grim bare for sjov men du er grim” (elev AM) skriver en elev séledes, mens en anden
skriver: "I dag sa vi big ben og London eye vi tog en masse gode billeder og fik souvenirs” (Elev
O). Faelles for de fem elever er at de i skriveprocessen har varet meget snakkende, og resultatet
viser, at deres motivation ikke har varet rettet mod opgaven, men mod andre elementer (Skaalvik,
2007, s. 44). De har saledes ikke taget opgaven alvorligt, ikke set relevansen af den og ikke gjort
maélene til deres egne. Endvidere kan der vare tale om at deres mestringsforventninger til opgaven
gor, at de ikke tager den alvorligt, for ikke at opleve nederlaget, ved manglende malopfyldelse,
som tegn pd manglende evner (ibid. s. 49). Det manglende engagement, i det der neermest ikke kan
kaldes arbejde, gor at der jf. Larsen (1998, s. 95) heller ikke finder den tilsigtede leering sted. Det er
ud fra brevene ikke til at sige, om det er det skonlittereere element, eller den oversattelses og
overskridelsesproces som Sgdring Jensen (1986, s. 11) og Pauli Arola (1990, s. 288) finder
nedvendig, der er udslagsgivende for de fem elevers manglende motivation for opgaven. Deres
astetiske oplevelse bliver i den henseende heller ikke til en @stetisk lereproces, da den holder sig 1

det ubevidste og ikke sprogliggeres (Henkel, 2012, s. 194fY).

Vendes blikket mod de resterende 31 besvarelser, er omfanget af brevene ogsa her meget
svingende. P4 trods af at eleverne jf. undervisningsplanen (bilag A) har en hel lektion til arbejdet
med push og pull faktorer og skrivning til radighed, skriver 12 elever under 12 linjer, mens resten
pa nar 1, der skriver 39 linjer, holder sig under 21 handskrevne linjer.

Pa indholdsplanet skriver halvdelen fortrinsvis om oplevelsen af sejlturen over Atlanten, og 13 af

brevene har stort fokus pa dede i forbindelse med sejlturen. Elev I skriver siledes

“Efter en lang og dramatisk rejse er jeg endelig havnet i New York. Rejsen pd 3.klasse var
meget farlig og hdrd. Jeg var flere gange bange for at drukne eller blive smittet af nogle af de
syge passagerere” (Elev 1, bilag B)
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Filmklippet fra DR skole(droemmen-om-amerika, 2016), om en mormons udvandring og rejse,
hvor flere dede af maslinger og blev smidt over bord, har séledes gjort stort indtryk pa flere af
eleverne. ”...mange af mine venner er dode pd vej herover” (Elev AS). Det visuelle og de flere
udtryk fra filmklippet (Pietras & Poulsen, 2011, s. 197) harmonerer muligvis bedre med de
produktionssteder af historisk bevidsthed (Jensen, B. E, 1996, s. 10) eleverne bruger, og huskes
derfor bedre end bogen. Det eleverne bruger fra "Mellem to verdener” er nermere det at efterlade
nogen og de folelser, der er forbundet hermed, som ikke illustreres i filmklippet. Enkelte overforer
endog direkte romanens historie om en ufedt niece som hovedpersonen rejser fra. ”Hvordan gdr det

med den lille det var synt vi ikke at se hende” (Elev V).

Flere af eleverne udviser ikke forstéelse for den store omvaltning, planleegning, ekonomi og
menneskelige udfordring ved at rejse fra det kendte, og familie man maske aldrig sé igen, og
beskriver udvandringen, som en pludselig indskydelse hos deres person. ”vores beslutning om at
rejse var meget pludselig sa vi ndede ikke at sige farvel. Arne var lige blevet fyret fra sit job og
bdden var der lige” (Elev AL) og "Keere broder jeg er ked af at jeg ikke har fortalt dig det noget
for men jeg er rejst til Amerika” (Elev Lo).

I den halvdel, der skriver om livet i Amerika, har 7 breve fokus pa oplevelsen af Ellis Island. ”...jeg
er faktisk mest bange. Tink nu hvis min bror ikke ma komme med ind fordi han var syg” (Elev A).
Ellis Island har kort vaeret nevnt og vist i et filmklip fra DR (droemmen-om-amerika, s016), men
ellers har eleverne modt gen, beskrivelsen af dens funktion og immigranternes oplevelser i "Mellem
to verdener”. Det ses i flere af brevene, at eleverne skriver med indlevelse, hvor fornemmelsen af at
have veret der selv opleves. Oplevelse og indlevelse er jf. Skyggebjerg (2008, s. 12 og 155)
kodeord i fiktionslasningen, og skenlitteraturen skulle 1 bedste fald skabe et engagement i fortiden,
som danner basis for diskussion og yderligere videnstilegnelse. Endvidere setter de sig i
personernes sted og foretager det perspektivskifte, der gor, at de kan satte sig ind i en andens

situation og arbejder indenfor dannelses aspektet(Kaspersen, 2012, s. 104).

En del elever skriver om boligforhold, arbejde og kommende planer. Hvor nogen udviser forstielse

for det héarde liv, der madte immigranterne, med nederlag, usle forhold og bristede dremme, har
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andre problemer med at holde sig indenfor den historiske ramme. "Jeg red hen til, mit nye hus pa
min nye lama som jeg kobte i taxfree pd baden” (Elev OS). Fantasien lgber af med eleven. Der er
saledes heller ikke tale om den historiske fantasi Binderup (2010, s. 9) taler om, og det skaber
nappe erkendelse for, hvordan verden kunne have vearet. En stor del af brevene er korte, fyldt med
generelle vendinger og i sterre eller mindre grad ikke historisk sandsynlige. Elevernes historiske
indsigt og forestillingsevne fremstar ikke kritisk reflekteret, og for mange af eleverne har processen
saledes veeret preeget af, det som Steen Larsen (1998, s. 34) omtaler som aktivitet. Det er kun
arbejdets ydre dimension, fremstillingsprocessen, der er tilstede, og den er i dette tilfelde ikke
begraenset nok. Eleverne har mulighed for at tage de nemme valg, nar de har svart ved at huske
noget, skal reflektere og bruge deres viden i nye sammenhange. Motivationen er siledes rettet mod

at aflevere et produkt og ikke mod et kvalitativt indhold.

Analyse af elevinterviews
I det folgende analyseres inddragelsen af skenlitteratur set ud fra elevperspektiv, for at belyse
hvordan sammenhangen mellem elever og skenlitteratur ser ud. Transskriberede uddrag og

interview guide er vedlagt som bilag C og D.

“altsd jeg plejer ikke at lcese boger i min fritid ” (Elev C, bilag D).

Sammenfaldende for hovedparten, af de interviewede elever, er at de ikke laeser i deres fritid. Det er
kun ” hvis jeg ikke har noget at lave, eller er syg eller sadan noget i den stil”(ibid.). Elev A1 svarer
mere pragmatisk “altsd det gjorde jeg engang men nu leeser jeg ikke sa meget mere nu er det mest i
skolen” (ElevAl, bilag D). Skenlitteraturen er séledes ikke en del af elevernes produktionssteder
for historisk bevidsthed uden for skolen, som bl.a. Bernard Eric Jensen (1996, s. 10) papeger skolen
ma inddrage, ligesom skenlitteraturen ikke synes lige s& vedkommende for eleverne som tidligere

jf. Sedring Jensen (1981, s. 222).

De tekster der leeses i1 skolen og i historiefaget er ” nogen gange kedelige og nogen gange kan man
gore grin med dem” (ElevD, bilag D). Alle de interviewede elever er enige om at skenlitteratur er

mere interessant at leese, men som elev C siger om fagtekster: “den her klasse har jo haft historie i
et stykke tid sa ohmm det er sadan man vender sig til det” if. ham er det ikke, fordi fagteksterne er

svare, men ” der stdr stadig meg...man leerer en del af det” (Elev C, bilag D). Nogle af eleverne
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oplever historiebogen som en masse faktabokse, som ikke fanger deres interesse. De er fyldt med

arstal og usammenhangende ord, og springes nogen gange over.

“nogen gange i sadan nogen faktabokse sd kan jeg ikke rigtig sd er det ligesom

bare og jeg lceser og ser men sa heenger ordene ligesom ikke sammen det bliver

ikke til scetninger for mig i mit hoved og sd forstdr jeg det ikke rigtigt fordi jeg ikke scetter mig
ind i det sd glemmer jeg det to minutter efter” (Elev F, bilag D).

En del af eleverne har saledes vanskeligt ved de informationstunge fagtekster, og den lesesti og —
stragei de skal vaelge (Roe, 2010, s. 74). Eleverne giver udtryk for, at de typisk leser i grundbogen
og besvarer sporgsmal, som lereren har formuleret pa en billedrig PowerPoint. Dermed ligger den
vanlige undervisningsform, pé linje med det HistorieLab finder frem til i deres undersogelse
(Knudsen & Poulsen, 2016, s. 12). Elevernes oplevelse af grundbogen, og da den er det centrale,
ogsé af historiefaget, er séledes, som HistorieLab ligeledes fremhaver, forbundet med noget ”der
skal huskes i form af scerligt drstal, navne osv. En del elever finder derfor at historie er et sveert
fag” (ibid. s. 14). Deres holdning til faget er dog overvejende positiv “altsa det er i hvert fald ikke
mit hadefag” (Elev C, bilag D), men det aktuelle emne og arbejdsmetoden har meget at sige.

“nogen gange kan det godt veere virkelig kedeligt bare sidde og teenke hvad
rager det mig, at der var en gammel mand i oldtiden der gjorde det og det, men nogen gange
kan det ogsa veere meget speendende at vide noget hvis det bliver

gjort pd en sjov made” (Elev F, bilag D).

Elev F formulerer her, det samme som HistorieLab kommer frem til: ”For nogle elever afgor
undervisningens konkrete og skiftende emner, om de synes faget er interessant eller ej.” (Knudsen
& Poulsen, 2016, s. 13). Det er sdledes if. HistorieLab undersggelsen spergsmélet om anvendelse
og nytte (ibid. s. 25) der fylder. Ziehe (1999, s. 201ff) nér frem til det samme i sin karakterisering af
nutidens unge, og nar elev F saledes ikke kan finde interessen, mangler motivationen.
Laereprocessens forhold mellem indhold og drivkraft er sdledes ufuldstendig, og

tilegnelsesprocessen lider herunder (Illeris, 2007).

20



Kim Rasmus Leckband Professionsbachelor - Historie
2120265

vejledere:

Andreas Kopp & Gunnar Witt

De interviewede elever er alle enige om, at det har veret positivt, at der i forlebet er inddraget
skonlitteratur. Elev A2 fremhaver, at det er lettere at satte billeder péd skenlitteraturen, mens det er
sveart at forestille sig virkeligheden i historiebegerne, da de ikke er beskrevet sa detaljeret (Elev A2,
bilag D). Netop fortidens personers folelser og tanker er med til, at man kan leve sig ind i den
verden, siger elev L og elev A2 supplerer med: “’det er ogsa en slags fakta hvad folk foler agtig”
(Elev A2, bilag D). Elevernes historiske indsigt og forestillingsevne, den historiske fantasi, ser
saledes ud til at vaere blevet stimuleret og skaber grobund for overskridelse af det umiddelbare og
skabe erkendelse (Poulsen, 1990, s. 43ff og Binderup, 2010, s. 82). Endvidere tyder deres svar pa,
at de har vaeret medskabende og brugt deres forforstéelse til at danne de billeder, de omtaler. Dette
krever ifolge Jorgensen (2010, s. 19) motivation, og ud fra svarene ma den saledes have vaeret
tilstede. Da motivation if. Skaalvik (2007, s. 44) ikke kan observeres er det en gisning, men basis
for Illeris’es Drivkraft (Illeris, 2007, s. 37) og Larsens engagement (Larsen, 1998, s. 95) i deres
leeringsteorier synes at vere tilstede. Yderligere er isar tre piger enige om at de husker bedre ved at
have madt et indhold gennem skenlitteraturen frem for faglitteraturen. Den dybere og mere varige
erkendelse, gennem folelser og engagement og fantasi, som Poulsen (1990, s. 46) fremhever, synes
saledes at vise sig. Elev C forbinder endvidere laselysten med det, at kunne leve sig ind i en
historie og papeger, at det modsatte ikke er serlig "fedt”(Elev C, bilag D). Teorien om @stetiske
lereprocesser underbygger endvidere, at fagligheden profiterer af @stetikken, da den huskes bedre,

idet hjernen ikke er interesseret i at huske noget, der ’ikke er serlig fedt” (Tonsberg, 2015, s. 8).

Maden skenlitteraturen blev inddraget pd far en blandet modtagelse, hvor nogen godt kunne lide at
fa leest op, mens andre ogsa gerne ville have lest noget af det selv, da de mener, de bedre husker pa
denne made. Det er sédledes mangden af oplasning der problematiseres, ikke det at der blev laest op,
som netop kan danne basis for en @stetisk lereproces (Henkel, 2012, s. 181f). Elev D fremhaver
det, ” at man var sddan pda en mdde blevet til en anden karakter” (Elev D, bilag D), som det
positive ved oplaesningen. Teksten har dermed abnet sig for eleven og er blevet virkeliggjort (Graf,
2004, s.34ff). ”Jeg bliver helt fanget af det sd det bliver et vi nar jeg lceser sd det er mig og heltene”
supplerer elev A2 (Elev A2, bilag D). At blive optaget af karaktererne i skenlitteraturen og pa en
made blive til dem, som eleverne taler om, abner tillige for det perspektivskifte, empati og

identifikation med andre, som det vigtige dannelsesaspekt (Kaspersen, 2012, s. 104).
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Eleverne har svert ved at svare pa, hvad de har fiet ud af den inddragede skenlitteratur, og elev C
haefter sig mest ved, at ’det var en anden oplevelse” (Elev C, bilag D), mens elev D mener at have
leert noget om fortidens leveforhold. Elev D forholder sig séledes, ligesom i1 HistorieLab-
underspgelsen til det faktuelle, og ser undervisningen som overdragelse af viden og fakta. (Knudsen
& Poulsen, 2016, s. 12). Dermed forholder eleverne sig, i deres svar, ikke til det kreative og
produktive element i undervisningen (bilag A), men forholder sig kun til det oplevelses aspekt,
Sedring Jensen (1981, s. 222) advarer imod. Elevernes historiebrug forbliver saledes ogsa tavs og
knyttes 1 hvert fald ikke i interviewet til den egne historie (Binderup, 2007, s. 45 og Rasch-
Christensen, 2012, s. 76fY).

Pé spergsmalet om noget af det problematiske ved at arbejde med fiktion i form af skenlitteratur,
kan ingen af de adspurgte huske dette element af undervisningen. I den videre samtale har de dog
gje for troveerdighedsspergsmaélet, og den form for historiebrug der er pé spil. Elev A1 mener i den

forbindelse at,

“"Man kan jo godt bruge det men sd skal de nok ogsd forteelle at det ikke er rigtigt og hvad det
er der rigtigt, sd man ikke kommer til at forveksle det og kommer til at sige et eller andet der

ikke er sandt” (Elev A1, bilag D).

Kvaliteten er nemlig, at det at pynte og gere historien mere dramatisk eller komprimeret og
personbunden kan “peppe” en kedelig historie lidt op. Hun synes dog, at det kun mé gores ved
elementer af mindre betydning, og at hovedelementerne skal vere historisk korrekte. Derfor skal
man:

“Nok ogsd lige vide, at det ikke er noget der har stor betydning, sd man ikke kommer til at

forteelle et...ndr man bliver stor og sd skal forteelle det, sd kommer man ikke til at sige det og

sd er det helt forkert” (Elev Al, bilag D).

Eleverne vil saledes ikke fuldstendig forkaste historiebogen, da fiktionen mé holdes op imod fakta.
De har dog ikke blik for at ogsa historiebogen ikke er fakta, men en udlegning af dem (Baries,
1993, s. 30).

”Det (skulle) ikke kun veere bogen, men nu skal jeg lige leese det her kapitel, for
det beskriver det vi lige har haft om fordi sa kan man sige nd ja det var det der med...sd man

kan sammenligne i stedet for kun at have en af tingene.” (Elev A2, bilag D).
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Bortset fra elev A2 “jeg er sadan en type som lceser for sjov agtigt jeg leeser sddan rigtig meget,”
(Elev A2, bilag D) som er lystleser, der bliver grebet af bogen , lever sig ind i den og ofte heller vil
lese end se tv, leeser de interviewede elever kun i skolen. Her har de dagligt leeseband, hvor de
veaelger scifi og fantasy bager og mere laser af tvang end af lyst. Pa spergsmélet om forlebet eller
historiefaget i det hele taget kan pavirke deres laeselyst og fa dem til at vaelge skenlitteratur med
historisk indhold, svarer de undvigende. “det ved jeg ikke” (Elev C & D, bilag D). Det forbliver
saledes abent om, udvikling af leesevaner (Kaspersen, 2012, s. 34) opfyldes. Elev C er dog lidt
nysgerrig pd hvordan historien i ” Mellem to verdener” af Aline Sax, som der blev lest uddrag af,

ender, men om det far ham til at leese mere kan ikke besvares.

Vurdering

Trods et spinkelt empirisk grundlag, understettes elevernes svar af den noget storre undersegelse fra
HistorieLab. Det er ikke til at sige, om elevernes positive holdning til inddragelsen af skenlitteratur,
fortrinsvis haenger sammen med, at det er nyt og heller ikke varetages af den normale larer, eller
om den bunder i en &gte interesse for skenlitteratur i historiefaget. Jeg vurderer pa baggrund af
svarene, at der blandt de interviewede elever forefindes begge holdninger i storre eller mindre grad.
Elevernes svar kan ikke undgd at blive pavirket af mig som interviewer, men jeg har forsegt ikke at
farve dem og give dem indtryk af, at de skulle svare noget pa forhand bestemt, for at tilfredsstille
mig. Jeg oplever, at de er rlige i deres svar og reflekterer over mine spergsmél. Resultaterne er
kun et gjebliksbillede, der kan @ndre sig over tid, sa analysen viser ikke om eleverne ogsé fremover

vil vaere 1 besiddelse af samme positive holdning.

Frem til skrivningen af brevene, vurderer jeg, at motivationen har varet tilstede, men i deres
skriftlige transformation taber en stor del motivationen for opgaven, prever at slippe nemt igennem
eller bliver fanget af deres fantasi, der forer dem for langt fra det eksisterende kilde og
vidensgrundlag. Dette vurderer jeg, pa baggrund af analysen af den, af teorien underbyggede
undervisningsplan, skyldes en manglende rammesatning og stilladsering, snarere end at
skenlitteratur ikke kan opfylde opnéelsen af leeringsmalene. Det er sdledes disse forhold der har fort
til aktivitet frem for arbejde (Larsen, 1998, s. 34). Dette kunne vere imadegéet, ved at udstykke

klarere rammer for opgaven, udlevere kildemateriale til stotte, samt at have teenkt den kreative
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produktive del, som en proces frem for et produkt. Det er saledes tvivlsomt, om denne del af

empirien, kan sige noget om legitimeringen af skenlitteratur.

Ligeledes vurderer jeg det, at eleverne ikke kan huske noget om kildearbejdet uden stotte, til at
skyldes utilstraekkeligt fokus i undervisningen. Her har det varet problematiseret og diskuteret
mundtligt, men eleverne har ikke selv arbejdet med det og faet gje pa modsatningsforhold mellem
kilder eller forskellige former for historiebrug. De inddragede materialer er saledes brugt
fragmenteret, og en manglende kobling og sammenligning havde kunnet understette eleverne i at
kunne bruge kildekritiske begreber og vurdere kilders brugbarhed til at belyse historiske

problemstillinger.

Diskussion

Svend Aage Poulsens undersggelse om elevers syn pd undervisning, leremidler og faget fra 2009
med 962 respondenter fra 7-9 klasse (Poulsen, 2013, s. 147), viser at eleverne, i sammenligning
med andre semantiske leeremidler, ikke bryder sig om historiske romaner. Analysen, af de
gennemforte elevinterview i sjette klasse, viser dog, at eleverne er glade for, at der har vaeret
inddraget skenlitteratur. Spergsmalet er saledes, om det kun er i sammenligningen at
skonlitteraturen klarer sig darligt, eller om der er forskel pa mellemtrinnet og udskolingen.
Tidligere er der argumenteret for at inddrage historiske romaner i undervisningen, da de var en del
af elevernes produktionssteder for historiebevidsthed (Jensen, 1981, s. 222). Analysen viser, at dette
ikke leengere er tilfaeldet. Sa hvorfor ikke tage udgangspunkt i computerspil og historiske spillefilm,
som er det eleverne, jf. Poulsens (2013, s. 147) undersogelse, er interesseret i? Disse semantiske
leeremidler spiller pé flere udtryk, og mange er ledige nok til at indga i en historieundervisning
(Binderup, 2007, s. 94). Samtidig kan de kalde pa den samme indlevelse, virke
motivationsfremmende (Skyggebjerg, 2008, s. 160) og bruges til at opnd mange af de samme
feerdigheds- og vidensmaél. Hvis historiefaget skal folge udviklingen, sa den korresponderer med
elevernes faktiske interesser, taler det vel nermest for at udfase skenlitteraturen og lade det digitale
indtage dens rolle.

Undervisningen kan dog ikke kun handle om og bruge metoder, som eleverne er interesseret i, for
hvordan skulle deres horisont s& udvides? God undervisning handler derfor ogs4, if. Steen Larsen,

(1998, s. 77ff) om at preesentere eleverne for noget de ikke endnu er interesseret i, og leere dem, at

24



Kim Rasmus Leckband Professionsbachelor - Historie
2120265

vejledere:

Andreas Kopp & Gunnar Witt

man ikke kan stille krav om at vare interesseret pa forhand. Nar Jergensen (2010, s. 19) mener at
leereren kan f& motivationen til at opsta undervejs, og den ikke behegver vere tilstede fra start, er der
ingen grund til at fravaelge skenlitteraturen ud fra en frygt, om elevernes manglende motivation.
Udover en variation i undervisningen, tyder det p4, at der ikke er s@rlige forhold, rent

historiedidaktisk, der taler for at bibeholde, eller endog udvide brugen af skenlitteratur.

Det er dog ikke kun historiefagets fagformal, der skal tilgodeses, da ogsd dannelsen og folkeskolens
formal ma inddrages i alle fag. Her kan legitimeringen, for at leese skonlitteratur i almindelighed fra
danskfaget, inddrages. Her er der bade kollektive, individuelle og @stetiske begrundelser
(Kaspersen, 2012, s. 34). Udviklingen af Empati, medet med det anderledes gennem de fiktive
personer, tvinger saledes leseren til at formulere sig selv pa ny (ibid. s.35). Derudover udvikles
sproget og gode laesevaner og lasekompetencer fremmes. Ligesom elevers skriftlige kompetencer
styrkes. Noget som ikke opnés ved faglig laesning og elektroniske medier (ibid. s. 104). I De nye
Forenklede Felles Mal, (UVM 3) arbejdes der med kompetenceomrader og-mal, delt op i
feerdigheds- og vidensmél. Kompetence er dog mere end feerdighed og viden, da ogsa erfaringer og
personlige talenter spiller ind i et koordineret samspil. De er sdledes personligt forankrede og
farvede (Kristensen, 2011, s. 55). Ligesé er dannelse mere omfattende og dybdegiaende end viden

og ferdigheder.

I PISA-testen ligger hovedfokus pa den funktionelle og kritisk reflekterende leesekompetence (Roe,
2010, s. 249) og i lesepraven, i Folkeskolens afgangspreve, bliver eleverne ikke testet i laesning,
men i lesestrategier og informationssegning, samt evnen til at gette (ibid. s. 277). Hovedfokus i
FFM (UVM 3), og vejledningen til lsning i alle fag (UVM 4), leegger op til de tekniske aspekter.
Analysen viser sadledes ogsa, at nogle elever har svert ved at laese fagtekster og faktabokse.

Derfor kan det vere svert at legitimere det astetiske og den gode laeseoplevelse, da de forskellige
tests jo ikke viser noget om dette. Berettigelsen ligger dog netop i, at det er det, der ikke bliver malt
og vejet, der forer til bedre resultater og ikke kun det snaevre fokus pa det tekniske. I arbejdet, med
skonlitteratur og laesning, kan der if. Anne Maj Nielsen (Tonsberg, 2015, s. 8) fokuseres sa meget
pa det tekniske aspekt, sa eleverne ikke bliver modtagelige for lering. Det hgje fokus pa tekniske
leesekompetencer i forbindelse med lesestrategi, faglig l&sning og sproglig udvikling, for at

forbedre elevernes udskeldte laesekompetence, rummer séledes denne fare for at blive for teknisk.
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Laereren ma leegge lige sé stort fokus pd motivation i laesningen, som i lesestrategier (Roe, 2010, s.
178). For at blive en god laeser, kraeves megen lesning og forskningen viser, at lasevaner udenfor
skolen, har stor indflydelse pé elevers syn pa laesning og leeseprastationer (ibid. s. 286).
”Motivation og engagement er afgorende for bdde evnen og viljen til at lcese” (ibid. s. 53f) og
dermed lere, hvad enten det er laeselyst eller nytteaspektet, der gor sig gaeldende. Mélet med
laeseundervisning er, at motivere elever til at lase af interesse, s& de vaelger at lese, selvom de ikke
skal. Motivation er afgerende for overferingsvardien i arbejdet med lasestrategier, da det ellers kun
er tekniske gvelser uden nytte (ibid.). Derfor mé skolen ogsé fokusere pa at udvikle lesegleeden og

ikke kun den tekniske laesekompetence.

Heller ikke lasebédnd, der vel naermest er tvangslasning kan vere losningen. For det forste valger
eleverne jf. analysen, det de kender og kan lide i forvejen og udvikler séledes ikke deres horisont.
For det andet kan det, if. Daniel Pennac (ibid. s. 184), skabe modvilje og nermest litteraturhadere at
tvinge leesning igennem. Pennac forbinder motivationen med hgjtleesningen, ligesom Henkel satter
det at lese hojt for eleverne i forbindelse med den @stetiske laereproces. Analysen tyder pa, at
eleverne er motiveret for at laese og beskeftige sig med skenlitteratur, ogsa selvom det ikke er en
del af deres interessefelt uden for skolen, og det for nogen er svert at holde koncentrationen i
leengere tid ad gangen, ligesom nogle ogsa gerne vil laese selv. Larerens rolle 1 at styrke denne
interesse er essentiel, og lereren mé praesentere skeonlitteratur, der stimulerer laselysten. Iser nar
der 1 danskfaget er en bevagelse tilbage mod den af og til rigide litteraere analyse (Henkel, 2012, s.
195), som if. Pennac kan edelegge lesegleeden (Roe, 2010, s. 184). Spergsmaélet er dermed ogsa,
hvordan skenlitteraturen skal bruges. Er det, som B. E: Jensen (2012, s. 103) siger, som et
kvalificeret lerested, eller som disciplinering af elevernes historiebrug og udisciplinerede historie-
bevidsthed. For som analysen viser, er det langt fra alle elever, der opfylder forlebets leeringsmal.
Netop nar fokus ligger pa hej faglighed, og at eleverne skal blive s& dygtige og oplyste som muligt,
reduceres @stetikken til et redskab for faglige leringsmal, hvilket ,if. Steen Nepper Larsen,
(Henriksen, 2015, s. 20) er misforstaet. For selvom @stetiske leereprocesser bidrager til at fagligt
indhold huskes bedre (Tonsberg, 2015, s. 8), er de ogsa i sig selv berigende, dannende og pavirker
berns udvikling (ibid. s. 6). Fagligheden bliver rationalistisk og kropslest ensporet og tilsidesatter
dannelsen, som ogsd ma indeholde udviklingen af det sansende, tenkende, folende menneske

(Henriksen, 2015, s. 18). Netop disse aspekter er ikke givet pd forhdnd, men kan udvikles eller
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afstumpes (ibid. s. 19). Leringsmal ma dermed ikke sta alene, men ma suppleres af spergsmélet om
eleverne er blevet sanseligt og intellektuelt rigere af det (ibid. s. 21). Lasningen er i forleengelse
heraf, og jf. Klafki (Agergaard, 2012, s. 78), en instrumentel feerdighed, som ingen veaerdi har i sig
selv. ”Leesning er et middel til at opnd viden, men i den peedagogiske debat bliver midlet til et mal i

sig selv” (Larsen, 1998, s. 88).

KONKLUSION

I tilretteleggelsen af undervisningen vejer hensynet til sdvel samfund og elev, fagformal og skolens
opgave. Der er i denne opgave forsggt at besvare, hvilken legitimering skenlitteratur, i denne
sammenheng, har i historiefaget. Der er redegjort for, hvordan dannelse er et ngglebegreb for
demokratiet, som rakker ud over uddannelse. Der er i den forbindelse diskuteret, om et sn@vert syn
pa tekniske ferdigheder, tilsidesatter andre vigtige aspekter, der gennem skenlitteraturen, kan
udvikles.

Historiebevidsthedens mange produktionssteder, ligesom historiebrug, er beskrevet og analysen
viste, at skenlitteratur kun i meget lille grad udger et brugt produktionssted for historiebevidsthed
hos de interviewede elever. Dermed er argumentet om at inddrage skenlitteratur, for at imedegé
elevernes interesse, ikke leengere gangbart. Tilgengaeld er eleverne ikke afvisende, og da
motivationen kan opsta, er der mulighed for at gere skenlitteraturen til et produktionssted, ogsa
uden for skolen.

Redegorelsen for skenlitteratur generelt rummer kollektive, individuelle og @stetiske
legitimeringer, og ved at knytte skenlitteraturens @stetiske sprog og oplevelse til en @stetisk
leereproces, hvor eleven bevidstgeres om sine indtryk, kan der opnés en sterre indsigt end ved
faglige tilgange. Skenlitteraturen kan séledes legitimeres ved, at eleverne kan opna sterre indsigt,
der huskes bedre. Estetiske leereprocesser er i sig selv berigende og dannende og en &ben invitation
til at sanse og fortolke, uden hvordan og hvorfor.

Teorien om historiske romaner i historie, der hovedsagligt stammer fra 80’erne og 90’erne opridser
en rekke fordele ved at arbejde med skenlitteratur. Selvom analysen viste, at l&ringsmalene ikke
blev opnéet af alle elever, ved at arbejde med skenlitteratur, er der i vurderingen redegjort for

arsagerne herfor.
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Udvikling af historisk fantasi er, jf. Binderup, fortsat vigtig. Film og computerspil kan dog det
samme, sa her findes ikke legitimeringen for netop at bruge skenlitteratur.

Historielereren ma treede ud af sit eget fag og skele til skolens overordnede formaél, for nar de
tilgange, der er valgt for at styrke l&sekompetencen, kan virke dreebende for laselysten, er man lige
langt, og opfylder derudover ikke det almene dannelsesaspekt. En god anderledeshed, hvor det
kendte, litteraturen, praesenteres i en anden kontekst, og der ikke lefles for elevernes oplevede
behov, kan saledes tale ind i den kategoriale dannelse. Den dobbeltsidde dbning kan fa eleven til at
genfinde laselysten, styrke lesekompetencen, give astetiske oplevelser, udvikle

historiebevidstheden og danne det hele menneske.

PERSPEKTIVERING

Grundbogen og portaler er det fremherskende materiale 1 historieundervisningen. Hvis disse 1 deres
formidling inddrager det narrative, og fiktionen er tilstede i didaktiseret form, er der s& grund til at
inddrage anden skenlitteratur?

Grundbeger gor til dels brug af skenlitteraere elementer, men ligesom mange tidligere historiske
romaner for bern og unge, er de skrevet med lering til sigte, og forbindes dermed if. Skyggebjerg
(2008, s. 15f) ikke med lystbetonet laesning. Spergsmaélet er ogsa, om den didaktiserede
skonlitteratur lever op til et krav om kunstnerisk litteraer kvalitet. Er der mulighed for at spejle sig,
sammenligne og leegger teksten op til at man kan sette sine egne verdier i spil. Indeholder de ”de
fellesmenneskelige eksistenstemaer”. Er sproget kunstnerisk og ikke entydigt, si leeseren ma tolke
og lese med fordobling?

Min egen undersogelse, af de pa CFU tilgengelige grundbeger, der bruger historisk fiktion, viser, at
det udelukkende bruges op til mellemtrinnet. Hvis eleverne skal engageres folelsesmaessigt og
konfronteres med fortiden pd godt og ondt. Made det, der ikke er under direkte kontrol af
bevidstheden, geelder det vel ikke kun de yngste elever. De @ldste, har vel ogsé krav pd muligheden
for et mere direkte folelsesmaessigt engagement i undervisningens indhold. Ikke mindst for at
komme ud af den belgedal af manglende interesse faget, jf. Poulsens (2013, s. 163), undersogelse

befinder sig i, i udskolingen.
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At inddrage skenlitteratur er dog en kraevende proces, da lereren, for at kunne praesentere litteratur
af hej kvalitet, der samtidig er fagligt ledig, ma kende udbuddet indenfor de diverse faglige emner.
Dette er et tidskraevende aspekt, der ikke mindst med lov 409 om larernes arbejdstid og den deraf
folgende rigide afgraensning mellem arbejdstid og fritid har trange kar. Derudover legger FFM og
leseplanen ikke op til at veegte de aspekter, der ligger til grund for brugen af skenlitteratur. Forlag
og biblioteker vurderer ligeledes ikke brugbarheden i historiefaget, og leereren eller faggruppen er
saledes overladt til sig selv. For hvor nogle forfattere som Bernard Cornwell eller Conn Iggulden i
et forord og en historisk note, redeger for deres valg og fravalg, samt henviser til faglitteratur og
kilder, har andre et nonchalant forhold til den historiske korrekthed. Derfor ma naste skridt, nu

hvor der er fremlagt grunde for legitimeringen, vere at stotte laereren, sé inddragelsen bliver mulig.
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BILAG A
Undervisningsplan i skemaformat

Professionsbachelor - Historie

6 klassetrin A og B — 9 lektioner heraf 8 som dobbeltlektioner og 1 i Bavnehgjhallen.

Udvandringen til Amerika i perioden 1850 — 1914

Ferdigheds- og vidensmal:

Kompetenceomrade Kronologi og sammenheng:

a) Eleven har viden om vesentlige traek ved historiske perioder og kan identificere brud og

kontinuitet.

b) Eleven har viden om samspil mellem aspekter fra dansk og omverdens historie og kan

redegore for disse.

Kompetenceomrade Kildearbejde:
c) Eleven har viden om kildekritiske begreber og kan bruge dem til at vurdere brugbarheden af

historiske spor, medier og andre udtryksformer i arbejdet med historiske problemstillinger.
d) Eleven har viden om historiske kilders formél og kan udtrykke sig om dette.

Kompetenceomrade Historiebrug:

e) Eleven har viden om historiske scenarier og dets elementer, og kan opstille sddanne for at fa
indsigt i samfundsforhold i fortiden.
f) Eleven har viden om sartraek ved fortalt historie, og kan analysere brug og funktion af den.
Lektion Laeringsmal Historiefagligt Undervisnings-/ Materialer Evaluering/
indhold og begreber arbejdsformer produkter
1-2 * Eleverne kan *  Danmark og * Bedstefar linje * Uddrag af skuespil
pege pa Kebenhavn *  Fortelling af Mette Winge.
forskelle 1850- 1910 *  Lesning i roller *  Gyldendal.dk >
mellem *  Udvandring i e Elev hojtlaesning sporgsmal og svar
1850’ernes dk samme periode til forfatter til
og nutidens *  Emmigrant > < ’rejsen til
* Eleverne kan Immigrant Amerika” Ole
bruge Sennichsen
kildekritiske *  Grundbog: Hit
begreber til at med historie 6.
analysere klasse
Mette Winges
skuespil
3-4 * Eleven kan e Udvandring til * Tipen 13’er *  Grundbog: Hit * pushog
identificere USA i 1850- *  Elev hejtlesning med historie 6. pull
forskellige 1910 og opsamling Klasse skema’er
arsager til *  Push & Pull *  Oplasning af lerer | * Uddrag af
udvandring »  Gruppearbejde ”To verdener” af
* Eleven kan med Push og Pull Aline Sax
forklare faktorer * Billeder
forskelle pa
datidens og
nutidens
forhold.
* Eleven kan
bruge
kildekritiske
begreber og
vurdere
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brugbarheden
af ’to
verdener”

¢ Eleven kan
redgere for
folelser hos
emigranterne i

“mellem to
verdener”

5-6 * Eleven ved at *  Udvandring til Oplasning af lerer 1.lektion Elevernes
udvandringsbre USA 1 1850- Tavlegennemgang | ®* Uddrag af udvandringsbre
ve bestar af 1910 Pararbejde ”Mellem to ve
valg og fravalg | * Udvandringsbrev omkring push og verdener” af Aline

*  Eleven kan e som genre > pull faktorer til Sax
opstille kontakt, eget brev, > ¢ dr.dk/skole
sandsynlige propaganda og genrevalg — hvad
scenarier for pengebreve fortelles, hvad 2. lektion
sin opdigtede fortelles ikke > ¢ Udvandrings-breve
persons skrivning af
udvandring. udvandringsbreve

7-8 * Eleverne kan Udvandring til USA i Oplesning af leerer | *  Uddrag af Elevernes
vurdere 1850- 1910 Hagjtlesning af ”To verdener” af udvandringsbre
sandsynlig- elevernes Aline Sax ve
heden i deres udvandrings-breve | *  Elevproducerede
historisk m. Efterfeelgende breve
scenarier og klassesamtale *  youtube.com >
gore rede for solvang i
valg og fravalg ”Simpsons” og

dokumentar >

danske

efterkommere i

USA i dag

9 Eleven kan Udvandring til USA i individuel laesning | ®  ler en person at Samtale pa
beskrive, hvordan 1850- 1910 af tildelt person kende ark baggrund af
fortid, nutid og made mellem >fortidens, refleksions-ark
fremtid haenger tidens migranter nutidens og
sammen, bade udfyldelse af fremtidens
lokalt og globalt refleksions-ark i migranter
grupper
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BILAG B
Udvandringsbreve

Professionsbachelor - Historie
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BILAG C
Interviewguide

1. Hvor meget leser du ?

2. Hvilke genrer leser du?

3. Kan du lide at laese?

4. Kan du lide historie?

5. Er du stedt pa skenlitteratur i historie for?

6. Hvad synes du om det?

7. Tdet her forlgb har du medt...hvordan var det?

8. Hvad har du lert af det?

9. Kunne du tenke dig mere af det?

10. Hvad har veret forskellen pa at arbejde med skenlitteratur 1 historie og dansk

BILAG D

Elevinterview

Elev C

I: Nu her i historie, hvor vi har arbejdet med udvandringen,

E:Ja

I: sé& har vi provet at tage nogen andre ting end historiebogen med og der vil jeg gerne hare hvor meget sddan
boger leser du egentlig selv ved siden af skolen

E: altsé jeg plejer ikke at leese beger i min fritid

I: Nej

E: det er i hvert fald ikke sarlig meget, jeg leeser kun hvis jeg ikke har noget at lave, eller er syg eller sddan
noget noget i den stil, s& det er ikke se@rlig meget

I: leeser du andre ting s4, blade eller...

E: altsd nogen gange kan jeg godt kigge lidt i en avis eller bare nogen tegneserier

I: ja. Hvad med de beger du veelger til leseband her i skolen, hvad er der for nogen slags?

E: deter ...jeg er mere ind til sdidan noget fantasi og scifi end eventyr og sddan

I: ja, og hvad tenker du er...hvorfor er scifi spendende

E: alstd jeg synes bare der sker mere end i krimier, synes jeg bare er mere spendende

I: er det noget med at det ogsa er en anden verden end vi kender

E:Ja

I: kan du sé lide at laese eller synes du faktisk det er

E: det kommer an pa hvad det er man laser, jeg synes ikke det er sarlig fedt at laese noget, hvis man ikke
opl...lever sig ind i det, hvis man bliver taget med 1 historien sé er det fedt at laese

I: Ja

E: ja

I: shm og hvad med sddan noget faglitteratur eller sddan noget man normalt leser i historiefaget er det sé...
E: ah det er ikke noget jeg plejer at lese

I: nej, hvad &hm synes du om det
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E: altsd det er jo...vi har jo eller altsa den her klasse har jo haft historie i et stykke tid s& shmm det er sddan
man vender sig til det

I: mm...de tekster der er i historiebogen, hvad synes du om dem

E: altsé teksterne de er ret...de er ikke svaere at laese, men der star stadig meg...man laerer en del af det

I: nu sagde du for det her med at leve sig ind idet er vel ikke noget man gor i sddan nogen typer tekster

E: nej det er mere séddan fakta

I: synes du selv at du er god til at laese

E: fint nok

I: det synes vi ogsé...hvad med historiefaget, er det noget du kan lide, eller ikke s& meget eller

E: altsa det er i hvert fald ikke mit hadefag

I: hvad er dit ynglingsfag

E: jeg kan godt lide idreet

I: og s&dan som i plejer at ha historie, hvordan er det

E: det det er lidt det samme med at vi leeser i begerne, men i har taget sddan andre opgaver med sddan
historier ikke fra historiebogen men fra rigtige beger og laest noget af det op, det synes jeg var ret godt

I: hvorfor var det godt

E: det er bare sddan man far sddan men kigger anderledes pé det og far sddan en anderledes oplevelse af det
I: fik du noget sddan ud af det eller var det bare en anden oplevelse

E: det var en anden oplevelse

I: kan du huske noget af det vi snakkede om hvad der var ved sddan en roman hvis man laste og snakkede
om historie i forbindelse med den

E:altsa ....... ja lidt...men jeg kun godt lide at der blev last op og man sa skrev noter til i stedet for at man
selv laeste op og sé skrev

I: hvad tenker du sé er den sterste forskel pé historie og sa fx dansk og de tekster man leser

E: i historie er det mere sadan frit og i dansk er det mere sddan grammatik man skal sette tegn, skrive med
sto.. og sa er der alle de der regler

I: s& har vi jo til forskel fra dansk, hvor vi har arbejdet med personkarakteristik og genre og sddan noget, det
har vi jo ikke rigtig gjort med de bager vi s leste i historie hvad tenker du om det

E: det altsa de historier vi har lest i dansk, der synes jeg ogsa der er godt at vi selv leser lidt for sa er det sa
nemmere at huske dem

I: hvad med at vi leeser op og i sa selv laeser

E: det synes jeg er godt begge dele for s& for man skrevet bedre noter der

I: synes du det var speendende det vi leste op, fik du lyst til selv at leese den bog og se hvordan det gik med
de her personer

E: oh ja lidt méske, altsd man vil jo gerne vide hvordan der ender

I: det her med historie i en roman, er det en genre du har féet lyst til at l&ese mere

E: det ved jeg ikke...det kommer nok an pa hvad det er

I: tak

Elev D

I: sddan noget med at leese er det noget du kan lide
E: nogen gange
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I: hvad er det sa for nogen gange at du godt kan lide det

E: gyserbeger

I: gyserbeger

E: og krimier

I: er det s& moderne eller ogsé nogen hvor handlingen foregar i gamle dage?

E: moderne

I: krimier, hvad med de tekser som du sa laser i skolen

E: de er nogen gange kedelige og nogen gange kan man gere grin med dem

I: hvad med de tekster vi har last i historie, ka du huske vi laset badse det her skuespil, og sa leset jeg og
josefine noget op fra en bog

E: ja

I: ka du godt huske det, hvad synes du om det

E: det var sjovt

I: hvad var det der gjorde det sjovt

E: at man var sddan pa en made blevet til en anden karakter

I: og i forhold til historie, syntes du sa du leret noget af det

E: ja

I: hvad kunne det vere for nogen ting

E: at der var...hvordan de levede dengang

I: sa var det jo vi snakkede om at nar man laeste sédan noget slenlitteratur, sa var der jo nogen forskelle til fx
historiebogen, ka du huske hvad det var vi snakkede om der

E: nej

I: det var noget med det her at en bog de vil gerne tjene penge og den skulle veere spendene at leese sé der
var nogen gange

E: de lavede @ndringer

I: Ja...nar du sa tenker pa historiebogen og sa den her roman som vi leset op fra. Hvad synes du sé var den
starste forskel

E: at man ku leere noget...nej vent...&hm...nej jeg ved det ikke

I: nej, ohm har du prevet at laese sddan noget skenlitteratur i historie for

E: ja

I: og er det noget du synes er en god ting, eller vil du hellere bare leese sdidan nogen fagtekster, sédan nogen
som der er i historiebogen

E: ghm det er nok...jeg synes nok det er mere interessant med skenlitteratur

I: ja, og hvad er det der gor det mere interessant

E: at man s&dan har flere muligheder, man behover ikke kun tenke pa fakta

I: nér du sé leser derhjemme, hvad laser du sé

E: gyser og krimier

I: og er det ogsé bager eller er det ogsa blade og sddan noget

E: boger

I: nér du sé tenker pé film, der har vi jo ogsé vist lidt af, hvad tenker du sa er forskellen pa beger og film
E: man kan se film og man behever ikke at lese, eller hvis der er undertekster s& skal man

I: ja, og der man far ud af dem, altsa nu tenker jeg pa i hsitorie der skulle i jo leere noget, hvad tenker du at
du har faet ud af den her bog og sé film vi sa

E: ohm det ved jeg ikke, bagerne sku man séddan laese og blive bedre til at leese ogsa
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I: og de gange hvor vi laeste op, der skulle du jo sé ikke lese selv, men ligesom pé en film bare here efter
E: ja men det var sadan ikke sarlig interessant, det ku jeg ikke helt lide

I: at vi leeste op

E: nej

I; ville du hellere selv have lest de her ting

E: ja

I: nu sagde du ku lide gyser og krimier, hvad med den vi laste i historie, ku du finde pa at leese sddan en
E: nej...det ved jeg ikke...méske...

I: har du faet mere lyst til at leese, nér vi nu ikke har arbejdet pad samme méde som i dansk

E: det ved jeg ikke

I: godt tak

Elev A

I: yes A, det handler om det her med historie, der har vi jo provet at arbejde med nogen andre ting end
historiebogen.

E: ja

I: hvad kan du huske de ting vi arbejdede med

E: altsa vi har jo arbejdet med kopiark

I: ja hvad var det for nogen kopiark?

E: ohm sadan altsé jeg kan ikke ligefrem huske spergsmalene, men der stod sddan nogen forskellige
spergsmal og s& sku man lave noget i grupperne og sa noget, hvor man sku lave noget aktivt og sperge
hinanden og stille spergsmaél og sa gé rundt til hinanden

I: ja hvad med de tekster vi laste

E: hvad var det nu for nogen...tekster

I: Vi leeste det her skuespil helt i starten og gh sa var der den her bog som jeg havde med, hvor bade jeg leste
lidt op og J laeste ogsé lidt op

E: altsd det kan godt blive for langt i leengden, hvis det er man laser alt for meget, det synes jeg sddan set
ikke i gjorde ghm det er meget rart ndr man herer andre folk laese end en selv

I: ja nér du sé tenker pa historie, hvad fik du s& ud af det, leerte du noget af det saltsé de alom du ku bruge til
historie

E: altsa de andre folk siger s& meget at de har lert meget om Luther og de vidste meget i forvejen men der
gik jeg der ikke endnu, sé jeg har leert mere sddan at jeg ved ligesd meget som de andre

I: og hvad med i historie, med udvandringen og saddan noget

E: altsé jeg vidste der havde varet udvandring, jeg vidste bare ikke lige hvornar sa det ku godt vaere meget
rart...

I: leeser du meget selv, derhjemme og sddan noget, eller er det mest i skolen

E: altsd det gjorde jeg engang men nu laeser jeg ikke s meget mere nu er det mest i skolen

I: nér du sé leser, hvad er det s& for nogen tekster du leser

E: altsd for det meste sddan nogle blade eller bager

I: og de beger som du s& ogsa har med til leeseband og sddan noget, hvad er det for nogen, hvad handler de
om
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E: altsa de handler for det meste om nogen der har en eller anden sygdom elller et eller andet mysterium de
skal opklare

I: og hvad synes du, hvad skal der veere med i en god bog for at man gider laese den

E: der skal vere lidt action og det skal ikke vere sddan noget, hvor man leser om en ting pé flere forskellige
sider, sa det ikke bliver for langt og der skal vere lidt spaending og der skal vare sa det er saidan at man har
lyst til at leese det naeste kapitel

I: nér du sé tenker pé jeres normale historieundervisning, har der s varet nogen ting som har varet
anderledes

E: vi har bevaget os mere, vi har lavet nogen flere ting og vio har heller ikke haft historie i s& lang tid. Vi har
mest brugt det til nogen andre fag

I: og hvad med det her med at man tager noget fra et skuespil eller noget fra en bog og l@ser op er det noget i
har provet for

E: en smule, men ikke s& meget

I: ka du huske vi snakkede om noget med at det..at man sku vere opmeaerksom pé noget nar man laeste sddan
en roman i historie og ville have noget historiefagligt ud af det

E: ja

I: ka du huske hvad det var vi snakkede om...séddan en forfatter havde nogen andre mal end sadan en der
skriver en historielerebog

E: det ka jeg ikke lige helt huske

I: det var det her med at de ville tjene penge og det sku veere spendende at laese, s de ku godt finde pa at
@ndre det der rent faktisk var sket i den virkelige historie

E: hmm

I: teenker du s4, at jamen hvis det nu er en roman, hvor forfatteren har lavet en helt masse andre ting, som
gor at historien er mere spaendende end det var i virkeligheden ka man sé stadig bruge det i historie eller er
det en darlig ide at bruge det

E: altsd shm man kan jo godt bruge det men sa skal de nok ogsé fortelle at det ikke er rigtigt og hvad det er
der rigtigt, s& man ikke kommer til at forveksle det og kommer til at sige et eller andet der ikke er sandt

I: og hvad kunne der vare af grunde til at det var en god ide at bruge noget selvom noget af det var opfundet
E: altsé det ku jo gere det lidt mere spaendende fx nér det er man leser et eller og synes nu begynder det bare
at blive helt vildt kedeligt, hvis man sa pynter lidt pd virkeligheden sa ka det peppe historien lidt op og s&
bliver det mere spendene at hore pd og sa ka der bade vaere noget der ikke er sandt, men som der heller ikke
har betydning for noget og noget som der er sandt som man godt kan bruge, men man skal nok ogsé lige
vide, at det ikke er noget der har stor betydning, s& man ikke kommer til at fortaelle et...ndr man bliver stor
og sa skal fortelle det, s& kommer man ikke til at sige det og sa er det helt forkert

I: tusind tak

Elev A,FogL

I: jeg vil gerne sperge jer, hvor meget skonlitteratur leeser i, hvis i bdd eteller det i laeser derhjemme og det i
leeser i leseband og séfdan noget med

A: jeg er sddan en type som laser for sjov agtigt jeg laeser sddan rigtig meget, jeg leser ... jeg bliver nogen
gange nér jeg laser serier, jeg elsker at laese serier sédan nogen mer romaner s bliver jeg sddan helt grebet
af det , nogen gange laser jeg sddan en pa fem dage saddan en rigtig tyk en
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I: fordi historien den er s& spendende

A: ja at jeg nasten ikke kan stoppe det, det er ligesom at se film for mig nogen gange, men lige for tiden har
jeg ikke nogen bog sddan rigtig at leese, for jeg er lige blevet feerdig men jeg leeser ret meget

I: hvad med jer andre

F: ohm jeg laeser sddan ok meget mest i skolen fordi at altsd nogen gange laeser jeg ogsé nar jeg skal sove og
sédan noget

I: hvad med dig L

L: altsé jeg leeser ikke sddan mega meget derhjemme for jeg vil hellere lave noget andet, men nar jeg leeser
sé er det sddan for det meste sddan noget fantasy, fordi der synes jeg er sjovt altsa sddan noget lidt
urealistisk, det er ikke fordi jeg laeser helt vildt meget, men nogen gange i weekenden eller om aftenen, hvor
jeg keder mig sé ka jeg godt lide at lese

I: ja og du sagde fantasy hvad siger i andre

A: jeg ka ogsa godt lide fantasy

F: jeg kan godt lide sddan noget kerlighed noget, men altsé jeg har oplevet nogen enkelte gange, hvor jeg
godt har ku lide en eller anden bog og blev ved med at l&se men sa fanger det mig ikke rigtig

I: er det s& mest det her med skenlitteratur, hvor der er en historie eller er det ogsé sddan nogen fagblade eller
dameblade

F: nej

A: jeg synes mest der er det med historier, for sa er der saddan lige pludselig ku jeg finde pé at rabe op “&h nej
en eller anden er ded, 4h nej hvad ger vi ” sddan jeg bliver helt fanget af det sa det bliver et vi nar jeg leser
sé det er mig og heltene

L: ogsa nér du leser, man kan slet ikke komme i kontakt med dig

A: nej det er rigtigt, sé er jeg sddan helt desperat

I: hvad med jeres foraldre, bedsteforaeldre — familie, er det nogen der laeser

L. ja min far laeser sddan hver aften og det gor min mor ogsdd og det gor min mormor ogsa

A: altsd min lillebror han gar i tredje og han leser, fro vi har lige faet hele blueberry serien, s& dem laser
han. Og min mor leser meget hun leser sidan beger for hun er psykolog sa hun leser sddan noget med hvsi
barnet altsa en bog der hedder sddan noget hvis barnet er treet eller sddan noget

I: sa det er ikke sddan nogen fiktions — skenlitterere romaner hun laeser

A: min far han leser ikke s@rlig meget, han ser mest film

I: nu har vi jo provet at ha sddan noget skenlitteratur med, vi havde béde det her teaterstykke om kebenhavn,
hvor han kommer til forste gang og s& den her, hvor badde mig og J har lest lidt op af omkring udvandrerne,
hvad syntes i om det

L: altsé jeg synes det var meget sjovt det der teater noget, hvor man sku vare en person og jeg syntes ogsa
det var ret sjovt at fa leest op fra den der historie

A: men fx der med hensepigen det blev sddan loidt langtrukkent, fordi det var tre kapitler, jeg tror godt hvis
man sadan sku sidde og skrive noter imen eller leegge merke til noget bestemt, men det der med bare at
sidde og lytte det er nogen gange svert at holde koncentrationen

I: og der havde vi i historie jo taget nogen meget korte klip fra nogen forskellige kapitler og last jhojt shm
hvad synes i at i fik ud af af at here det p4 den made, i stedet for at have leest om det i historiebogen som en
fagtekst

A; det beskrev ogsa, det er beskrevet pa en god made, for man ku sette sig mere ind idet i stedet for hvis det
var sadan en masse fakta bokse, som det er i historiebggerne.

I: tror i at det er noget i husker bedre, hvis det er pa sddan en méade, end hvis det er i en faktaboks
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Alle: ja helt klart

F: altsd nogen gange i sddan nogen faktabokse sa ka jeg ikke rigtig sé er det ligesom bare og jeg leser og ser
men sa henger ordene ligesom ikke sammen detr bliver ikke til seetninger for mig i mit hoved og sa forstar
jeg det ikke rigtigt fordi jeg ikke setter mig ind i det sd glemmer jeg det to minutter efter

I: det er fordi der mangler noget siger du

F: ja altsa det er ligesom om det bare det interesserer mig ikke og derfor er det bare nogen ord og nogen
bogstaver

A: det der med faktabokse, det er bare sddan en masse arstal og tal og sddan noget, og man har bare lest sé
mange faktabokse

L: jeg synes ogsa nogen gange kommer jeg til at springe dem over

AogF:ja

L: for nér man ser dem, er der bare s mange tal bare i uendeligheder

I: ndr man kigger i sddan en historiebog som jeres s er der jo ikke nogen historie om nogen personer, der var
det her i starten om den her familie der sku rejse til usa, men ellers fir man jo ikke noget at vide om hvad de
tenkte og folte, er det noget i savner i historieundervisningen at fder er noget man ogsé far noget at vide om
folelser og tanker

L: ja s ka man leve sig mere ind i det

A: og det er ogsa en slags fakta hvad folk feler agtig i stedet for bare sddan noget

I: ka i huske vi snakkede om at det ogsa var problematisk at tage sddan noget skenlitteratur med ind i
historieundervisningen

Alle: hmm

I: ka i huske hvad det var der var problematisk ved det

Alle: nej ikke helt

I: det var noget med at en forfatter godt ku pynte lidt for meget pé det, fordi det skulle vaere spendende er
det noget i har snakket om ellers, hvem det er der har skrevet det og hvad ville de op&dna med det

F: det ka jeg ikke huske

A: man far sadan lidt, altsd han vil fortelle det p4 hans méde...det er sveert at forklare det jeg skal sige

I: men nér man leeser s skal man finde ud af hvad er det der passer og hvad er det der ikke passer, hvad
kunne godt vaere sket og hvad er méske lige i overkanten men hvad tanker i for vi har jo ogsé set nogen
filmklip 1 historie hvad kan skenlitteratur i forhold til film

A: det ka godt hjelpe at huske hvis man far et billede pé det, det hjelper liudt mere end hvis det bare er ord
I: og de her ord mange gange nar man ser film s er det jo ogsa noget der er lavet senere, sé er det jo ikke fra
den rigtige tid, s& der har man jo ogsa skullet finde pd noget, synes i det er nemmere at leese og sé selv fa de
her billeder og selv tenke hvordan sa der ud i stedet for at man bare fir noget fra en film som forteller sddan
sé der ud

A: jeg syntes at hvis man leser det i en bog s syntes jeg det er lettere at satte billeder pa det, men nar det er
fra historiebggerne og det bare er fakta sd er det sa kan man nesten ikke se det for sig for det er ikke sddan
beskrevet sd detaljeret

I: nu har vi jo béde lest i dansk og historie, hvad tenker i er den sterste forskel pa at arbejde med tekster i
historie og dansk

A: 1 dansk skal man finde de vigtigste ting i teksten mens i historie der skal man lere noget om det

I: hvilken made ka i s& bedst lide at arbejde med beger er det at man skal lav e resume og personkarakteristik
eller at man ogsa bare kan fé lov til at opleve det der star
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L: jag ka godt lide at leese og sé finde svar pa spergsmal, for sa bliver man oghsa bedre til at laese tekste, for
man skal leese grundigere og finde svarene pa spergsmalene

F: altsa jeg synes det selvfolgelig altid er rarest nar man bare skal laese det og sé er der ikke mere for sé er
der ikkke ekstra arbejde, men jeg ka meget godt lide at lave sddan altsa jeg synes det er rarest altsd fx det
med sporgsmélene og séddan jeg synes ogsa det er meget sjovt at lave personkarakteristik hvor man ligesom
skriver hvordan personen ligesom er, men jeg synes ikke det er s sjovt at lave resum’er det er ligesom det er
bare hvor man bare skriver

I: det er for meget genfortellende maske

A: det er lettere bare sddan at svare pa spergsmal som hvem var det der sagde end det er hmed sddan nogen
hvordan tror du at de feler beskriv

L: jeg kan meget godt lide de spergsméil- hvad tror du der sker efter det her kapitel s& kan man selv
bestemme og hvad tror du forfatteren havde tenkt da han eller hun skrev det

F: ja det der med at der ikke rigtig er noget der er rigtigt og forkert og man selv mé bestemme

I: kan i egentlig lide historie

F: nogen gange ka det godt vaere virklig kedeligt bare sidde og teenke hvad rager det mig, at der var en
gammel mand i oldtiden der gjorde det og det men nogen gange ka det ogsd vaere meget spendende at vide
noget hvis det bliver gjort pd en sjov made

L: det kommer lidt an pé& hvad det er og hvad man har om

I: selvom det sa er kedeligt og man ikke ved hvad man skal bruge det til, ku det sa gores mere spendende,
hvis man fx havde en bog, hvor det var opbygget skenlitterart og man fik at vide hvad den her person taenkte
og folte

A: méske men sa sku det ikke "kun vaere bogen, men nu skal jeg lige leese det her kapitel, for det beskriver
det vi lige har haft om fordi s& kan man sige nd ja det var det der med s& man kan sammenligne istedt for kun
at have en af tingene .
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