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Forord
Tveerfaglighed er et begreb man ofte stgder pa under sin daglige feerden pa leererstudiet. Det forventes

at inkorporeres i undervisningsforlgb og man hgrer ofte krav fra undervisere om, at teenke tvaerfagligt.
Men teorien bag tvaerfaglighed og didaktiske hjelpemidler til selv samme, er noget man ma kigge langt
efter. I alle mine ar pa lereruddannelsen er jeg aldrig blevet praesenteret for videnskabelige
undersggelser omkring tvaerfaglighed eller sagar forslag til tveerfaglige forlgb. S& hvordan kan man
forvente, at tveerfaglige undervisningsforlgb skal finde sted i de danske folkeskoler, og finder det
overhoved sted? Dette vil jeg undersgge ud fra et historiefagligt perspektiv med henblik pa empiri
omkring historieundersggelser og egen indsamlede interviews fra leerere i den danske folkeskole.
Derudover vil jeg komme med mine egne tanker og bud p3, hvorledes tveerfaglighed kan finde sted med

brugen af faktion inden for historie som hovedfag og med dansk som bifag.

Nanna Maria Appel Grooss
Maj 2016

Indledning

Denne bacheloropgave vil afdeekke omradet; tveerfaglighed i den danske folkeskole, med henblik pa
faget historie i samarbejde med dansk. Derudover vil brugen af tveerfaglighed ogsa stilles over for
udvikling af elevernes handlekompetence, og hvor vidt den kan stgttes herigennem.
Handlekompetencen er essentiel, dette udtaler Karsten Schnack sig sdledes om; “Opdragelse til
demokrati er altsd opdragelse og kvalificering til deltagerrollen. Det er i dette lys begrebet
handlekompetence skal ses.” ! Ifglge Undervisningsministerierets hjemmeside er det; “(...) et krav til al
tveerfaglig undervisning, at den indgdr som et led i den samlede drsplan for klassens arbejde (...)"2 - det
tveerfaglige arbejde er derfor, noget der vil forekomme i min fremtidige leererprofession. Derudover kan
man ud fra undervisningsministeriets krav mene, at elever burde blive undervist tvaerfagligt pa alle
klassetrin, dog vil denne opgave tage udgangspunkt i en undervisning forberedt til slut udskolingen, 8

til 9 klassetrin.

Historie er et fag man ofte oplever, at eleverne kan have svert ved at relatere til, da faget kan fgles alen
langt veek fra deres egen livsverden. Denne problematik har hersket i mange ar, og det var ogsa allerede
tilbage i 1980°erne hvor historiker, Sven Sg@dring Jensen, praesenterede Danmark for det nye
ngglebegreb; Historiebevidsthed3. Dette begreb og dets betydning vil jeg i opgaven se neermere pa, samt

stille over for brugen af faktion. Min hypotese er, at et tveerfagligt undervisningsforlgb med

ldpu
2yvm.dk
3 Jensen, S.S & Jensen B.E; Historie og fiktion s. 205


http://edu.au.dk/fileadmin/www.dpu.dk/forskningsprogrammer/miljoeogsundhedspaedagogik/publikationer/Schnack_3_.pdf
http://pub.uvm.dk/2000/projektopgave/8.htm
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hovedudspring i faget historie med dansk som bifag, vil kunne stgtte elevernes laering vha. den narrative

brug af faktion som genre.

Det er folkeskolens opgave at uddanne og danne de danske folkeskoleelever. Skolens dannelsesopgave
er tydeligt beskrevet i Folkeskolens Formalsparagraf:”§ 1. Folkeskolen skal (...) fremme den enkelte elevs
alsidige udvikling. Stk. 2. (...) sd eleverne udvikler erkendelse (...) og far tillid til egne muligheder og
baggrund for at tage stilling og handle. Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre (...)%.”

I de senere ar har flere leerere oplevet, at der er blevet mindre tid og fokus pa skolens dannelsesopgave;
"Danskleererne ser dannelsesdimensionen som mindre fremtraedende i forenklede Fzelles Mdl (...). Dette
haenger blandt andet sammen med, at de ikke opfatter forenklede Faelles Mdls fokus pd mdlbarhed som
foreneligt med dannelse.”s Derimod mener John Hattie, at elevernes dannelse og faglighed gar hand i
hand; ”(...)de faglige resultater, man opndr i skolen vil haenge sammen med, om man ogsd udvikler evnen
til at tage kritisk stilling og bega sig i demokratiet.”s Ud fra disse synspunkter der i seer forholder sig til
tveerfaglighed i et dannelsesaspekt, vil jeg undersgge hvorvidt man kan indfatte begge aspekter i en
historieundervisning praeget at faktionsgenren med henblik pa udskolingen. Dette leder mig frem til en

problemformulering der lyder:

Problemformulering

I hvilken grad ses brugen af tvaerfaglighed i den danske folkeskole, og hvordan kan man arbejde
tvaerfagligt i historie, med henblik pa udvikling af elevernes handlekompetence?

Underspgrgsmal
e Hvad er tveerfaglighed og hvordan betegnes handlekompetencer i den danske folkeskole?
e [ hvor hgj grad bruges tvarfaglighed af lzererene ude i den danske folkeskole?
e Hvilke udfordringer star historiefaget overfor?
e Hvorfor kan brugen af faktion, det narrative element, veere en fordel?
e Kan den tveerfaglige historie undervisning stgtte elevernes handlekompetence i det

demokratiske samfund?

“folkeskolens-formalsparagraf
*man-kan-da-ikke-maale-dannelse

6hattie-hoej-faglighed-og-dannelse


http://www.emu.dk/modul/folkeskolens-form%C3%A5lsparagraf
https://www.folkeskolen.dk/561690/dansklaerere-man-kan-da-ikke-maale-dannelse
https://www.folkeskolen.dk/537120/hattie-hoej-faglighed-og-dannelse-gaar-haand-i-haand-
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State of the art

I dette afsnit vil der redeggres for, hvorfor det valgte emne og problemstilling er essentielt at undersgge i
forhold til den folkeskole, vi stdr overfor i dagens Danmark.

Men hvorfor overhoved beskaftige sig med en sddan problemstilling? Hvad ggr tveerfaglighed til den
uhandgribelig stgrrelse og hvorfor overhoved se pd det i forhold til at udvikle elevernes

handlekompetence igennem historiefaget?

Tveerfaglighed har, ifglge Bernard Eric Jensen, vaere et skolepolitisk stridsemne i mange ar”. Han skriver
omkring de modstridende elementer folkeskolelovene har fremstillet omkring brugen af tvaerfaglighed

amn

gennem arene. [ 1993 lgd en af de nye lovtiltag pa "tveergdende emner og problemstillinger". Disse ses i
5 stk 1, hvor det hedder: "I vekselvirkning (med den fagdelte undervisning) skal eleverne have mulighed
for at anvende og udbygge de tilegnede kundskaber og faerdigheder gennem undervisningen i tvaergdende
emner og problemstillinger.8" Og det er netop dette jeg finder interessant at undersgge naermere i forhold

til brugen af faktion i historieundervisningen.

Med hensyn til historiefaget i folkeskolen har der i drenes lgb vaeret mange diskursskift i forhold til
fagets indhold og mening. I 1990 blev der foretaget en historieundersggelse af 'Youth and history”, der
havde historiebevidsthed som ngglebegreb med henblik pa en bredere forstaelse af fortid, nutid,
fremtids aspektet. Elever blev stillet spgrgsmal omkring deres forstdelse af historie, demokratisk

dannelse, nationalidentitet mm?10.

Selvom denne undersggelse er 16 dr gammel, er fokusomradet stadig essentielt i forhold til nutidens
historieundervisning. Dette ses i en de nyeste historieundersggelser laveti 2016, hvor formalet stort set
er identisk med undersggelsen i 1990, nemlig at forsta hvad leerere og elever teenker om historie som
skolefag!l. Denne undersggelse er i sardelshed inspireret af didaktisk taenkning og koncepter for
historical thinking. Kort sagt er historisk teenkning: "en teenkemdde der opererer med det modsatrettet
eller kontrainutivt i forhold til, hvordan vi som moderne mennesker tanker og forholder os til os selv og
verdenl2,”Dette gar blandt andet ud fra, at historie er et fag der ikke kan teenkes som en absolut leeren,
men som et mere abstrakt fag. Sd hvordan kan man undervise tvaerfagligt i historie sdledes det tilgodeser

fagets abstrakte side og samtidig stgtter udviklingen af elevernes handlekompetencer?

7 http://udd.uvm.dk/gammel /uddbern.htm

8 http://udd.uvm.dk/gammel /uddbern.htm

9 Vagn something € skriv ind. I 'Youth and history’

10 Vagn something €< skriv ind. I 'Youth and history’s.8
11 Historiefaget i fokus’

12 *Historiefaget i fokus’s. 4


http://udd.uvm.dk/gammel/uddbern.htm
http://udd.uvm.dk/gammel/uddbern.htm
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Opgavedesign

Fgrst vil der i opgaven blive redegjort for det teoretiske fundament, herunder; tveerfaglighed- og
handlekompetence som begreb. Der tages udgangspunkt i Hans Jgrgen Kristensens teori om
sammenhangen mellem tveerfaglig undervisning og udviklingen af handlekompetence. Derudover
defineres Wolfgang Klafkis dannelsesteori i sammenhaeng med handlekompetencen. Dernzest vil der i
det teoretiske afsnit ses naeermere pa historieundervisningens formal i den danske folkeskole, samt blive

redegjort for faktion som genrebegreb inden for danskfaget.

Analyseafsnittet tager afsat i de tre ovenstdende elementer. Ved det tveaerfaglige aspekt vil der i
seerdelshed tages udgangspunkt i egen empiri i form at interviews. Derefter vil historieundersggelsen
af Poulsen og Knudsen blive analyseret i forhold til de udfordringer historiefaget star overfor. Til slut vil

Ken Folletts roman, ’Giganternes fald’, blive analyseret med henblik pa brug i en undervisningssituation.

I den videnskabelige vurdering vil der diskuteres hvorvidt disse tre elementer fungerer enkeltstaende
og hvorledes de kan spille sammen, eller ej. Der vil i en handlingsplan blive givet mit eget personlige
forslag til hvordan man kan benytte faktion som genre i et tveerfagligt forlgb mellem historie og dansk,

dette pa baggrund af forlgbende analyse og vurdering.

Afslutningsvis vil jeg give mit bud pa en konklusion ud fra problemformuleringen.

Teoriafsnit

I dette afsnit vil der blive redegjort for den teori der ligger bag begreber, som skolens dannelsesopgave
bevaeger sig ind omkring, sdsom handlekompetence og demokratisk deltagelse. Derudover vil
tveerfaglighed blive redegjort for i henhold til folkeskolens formdl samt historiefagets formdl og
udfordringer vil blive belyst. Til slut vil der redeggres for hvad faktionsgenren egentlig daekker over.

Tveerfaglighed og handlekompetence

[ den danske ordbog defineres tveerfaglig undervisning saledes: ”(...) indebzerer samarbejde mellem eller
inddragelse af flere forskellige fag™!3. Jeg tager udgangspunkt i den funktionelle tvaerfaglighed, hvilket
indeholder forskellige former af tveerfaglighed; mangefaglighed, flerfaglighed, stgttefaglighed,
mellemfaglighed og overskridende faglighed!+.

13pDO
14 Jensen s.34-35


http://ordnet.dk/ddo/ordbog?query=tv%C3%A6rfaglig
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Figur 1. Funktionel tvaerfaglighed er relationer mellem selvstaendige fag og kan ordnes i
et dbent interval efter hvorvidt fokus ligger mest pd fag eller pd relationer. 15

Ifglge cand. Paed., Hans ]Jgrgen Kristensen, er den tveerfaglige undervisning vigtig ved belysning af
aktuelle problemstillinger i samfundet!é. Kristensen pastar, at tveerfaglig undervisning bgr afspejle
hverdagens problematikker, der ikke altid er opdelt inden for de enkelte fagomrader. Kristensen mener,
at stgrstedelen af samfundets problematikker fordrer, at der bgr ggres brug af flere metoder og
synsvinkler fra flere fagomrader til lgsninger pa disse. Hertil tilfgjer Kristensen, at der i den daglige
folkeskole bgr veaere en konstant tvaerfaglighed i folkeskolen i forhold til Folkeskoleloven §5 stk. 1: ”(...)
I vekselvirkning hermed skal eleverne have mulighed for at anvende og udbygge de tilegnede emner og

problemstillinger.” 17

Hans Jgrgen Kristensen definerer begrebet handlekompetence som evnen til at handle pa baggrund af
erfaring, indsigt og erkendelse. Handlekompetence er et dannelsesideal, ifglge Kristensen. Det vil sige,
at handlekompetence altsa er noget vi bestraber os efter, og det er noget man ideelt set, som menneske,
bgr tilegne sig. Kristensen pointerer, at handlekompetence er en afspejling af veerdierne som blandt
andet udtrykkes i folkeskolens formalsparagraf, der afspejler Danmarks demokratiske verdier.
Handlekompetence er derfor ngdvendigvis ikke af samme veerdi eller betydning i andre kulturer. Den
kommer til udtryk i situationer, hvor det er ngdvendigt at ggre brug af den. Derfor ma der veaere en
problemstilling, der skal lgses. Nar man har opdaget problemstillingen, er det vigtigt, at man kan
vurdere hvilken handling, der kan Igse problemet. Denne vurdering ma der handles p3, og det er derfor,
at det igennem handlen, at handlekompetencen viser sig!8. Denne definition af handlekompetence som
begreb ligger teet op ad Knud Illeris beskrivelse af kompetencebegrebet, der lyder sdledes: “(...) at det
(...) drejer sig om at vaere i stand til at handle i relation til bestemte kendte, ukendte eller uforudsigelige

situationer.”” 1 bade definitionen af handlekompetence og kompetencebegrebet er det centrale altsa

15 Jensen s. 34
16Kristensen s. 77
17Kristensen s. 79
18Kristensen s. 45-50
Blleris s. 35
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handlingen. Men hvis handlekompetence er et dannelsesideal, hvordan kan dannelse sa forstas? Dette

vil blive beskrevet ved hjaelp af Klafki i det fglgende afsnit.

Wolfgang Klafkis syn pa dannelse

Den tyske paedagog og didaktiker, Wolfgangs Klafkis, dannelsesteori har blandt andet har ladet sig
inspirere af det historiske syn pa dannelse igennem Kant og Rousseau?9, og beskriver begrebet almen
dannelse. Dette tilleegger han, at hvis man skal ggre eleverne til myndige mennesker i vores samfund, er
det essentielt, at ggre dem bevidste om tre enheder de skal evne; selvbestemmelse, medbestemmelse og
solidaritet?l. Derudover skal de nye kompetencemadl, i forenklede feellesmal, bygge pa ferdigheds- og
vidensomrader?2, som eleverne skal tilegne sig i undervisningen. Klafki skriver, at hvis man skal have
mest muligt ud af undervisningens indhold, kraever det, at disse faktorer kommer i spil og hans
lgsningsforslag til dette er, at bygge undervisningen op omkring de epoketypiske nggleproblemer. Disse

er centrale problemstillinger i samtiden og den neermeste fremtid.

Derudover taler han om den ’kategoriale dannelse’, der er en sammenfatning af den materiale- og
formale dannelsesteori. Det vil sige en dannelsesteenkning, der rammer de materiale teorier med
respekt for de kulturelle, videnskabelige og samfundsmaessige verdenskrav. De formale teorier tager

afszet i respekt for personens individuelle udvikling.

Historiefagets formal

Historiefaget har staet overfor mange aendringer i tidens lgb. Staten har flere gange @ndret diskursen i
forhold til fagets indhold og formal, men nogle elementer har staet fast. I feellesmal i 1995 lgd det farste
afsnit: "Formdlet med undervisningen i historie er at styrke elevernes historiebevidsthed og identitet og
gge deres lyst til og motivation for aktiv deltagelse i et demokratisk samfund. Det sker ved at fremme deres
indsigt i, at mennesker er historieskabte sdvel som historieskabende.”?3 Her sas begrebet
"historiebevidsthed’ hvilket har vaeret pa bordet, i forhold til historiefagets mal, i mange ar og stadig
findes i de nyeste fagformal for faget historie fra januar 2016 i stk. 3: "Elevernes historiske bevidsthed og
identitet skal styrkes med henblik pd, at de forstdr, hvordan de selv, deres livsvilkdr og samfund er
historieskabte. Derved opndr eleverne forudsatninger for at leve i et demokratisk samfund?*.” Her ser vi
altsa at selve begrebet ’historiebevidsthed’ er blevet opdelt til historisk bevidsthed, men hvordan er det

begreb overhoved blevet en sd markant del af historieundervisningens mal?

20Graf S.T i ”Grundbog til paedagogik i leererfaget” s. 38
21Graf S.T i ”Grundbog til paedagogik i leererfaget” s. 52

2 FEM

23 Feelles MAl. Fagheefte 4. Historie, Formal for faget, s. 11

24 emu.


http://www.uvm.dk/Den-nye-folkeskole/Udvikling-af-undervisning-og-laering/Maalstyret-undervisning-og-laering/Faelles-Maal/Forenklede-Faelles-Maal
http://www.emu.dk/sites/default/files/Historie%20-%20januar%202016.pdf
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Oprindeligt sa vi begrebet, historiebevidsthed, i den vesttyske historiedidaktik hvor det udgjorde en
vigtig rolle i samleveaerket, Handbuch der genschichtsdidaktik, i 197925. Senere hen blev det fgrt til
Danmark af historiker, Sven Sgdring Jensen, hvor han introducerede begrebet "historisk bevidsthed’i en
artikel fra 1981 med kritiske kommentar til historieundervisningsteori2s. Altsa et begreb der har

bundfzeldet sig i den danske stats syn p3, hvad historieundervisningen i folkeskolen skal indeholde.

Men hvad dzekker begrebet egentlig over? Sgdring beskrev det som: "den bestandigt naervaerende vished
om, at mennesket og alle de samfundsindretninger og former for samliv, det har etableret, eksisterer i tid,
at de altsd har en oprindelse og en fremtid, og at de ikke er udtryk for noget, der er stabilt, uforanderligt
og uden forudszetninger.2?”” Med dette skriver han, at man ma have et kendskab til hvordan samfundet,
og de mennesker der har leveti det, har a&ndret sig over tid. Samtidig omtaler han oprindelse og fremtid,
altsa et aspekt omkring fortid, nutid og fremtid. Disse tre instanser stgder man ofte ind i, ndr man
beskeeftiger sig med historiedidaktik. I bogen 'Historie didaktik’8, af Poulsen og Pietras, forklarer de
denne del af historiebevidsthed som en mentalt proces: "Vi kan (..)pd baggrund af vores historiske
erfaringer og forventninger til fremtiden, orienterer os i tid?°.” Sa for at forsta den nutid vi lever i og
samtidig kunne skabe nogle forventninger til fremtiden, hvor ud fra vi kan trzeffe vores beslutninger, er

det derfor essentielt, at vi har kendskab til fortiden.

Det helt store spgrgsmal ligger nu i hvordan, man som leerer, far udviklet den sd omtalte
historiebevidsthed hos eleverne. Dette har Sgdring ogsa gjort sig nogle tanker omkring. Han skriver, at
historiedidaktikken er mere relativt og introducere historiebevidsthedsbegrebet for, at legitimere
brugen af 'ikke-faglige oplevelser og synsvinkler’30. Derudover skriver han, at fagligheden ikke er nok i sig

selv og, at historiefaget ikke ma blive en 'videnskab’.

Faktion - hvad er det for en stgrrelse?

I ordbogen er faktion genren beskrevet saledes: ” Faktion er en fremstillingsform, som benytter en
blanding af virkelighed og digtning med elementer fra bdde sagprosaen og skgnlitteraturen. Forfatteren
benytter historisk korrekte kendsgerninger, men han digter alligevel pd virkeligheden3.” 1 andre ord, er
faktion en blanding af de to genre fakta og fiktion, altsa virkelighed og fantasi. Det er en genre man iseer

ser i historiske romaner og film. I disse veerker ses hvordan virkelige handelser sattes ind i en fiktiv

25 Jensen, S.S i “Historie og fiktion” —s. 205
26 Jensen, S.S i “Historie og fiktion” —s. 207
27 Jensen, S.S i "Historie og fiktion” —s. 206
28 pietras & Poulsen i “Historie didaktik” —s. 64
29 pietras & Poulsen i “Historie didaktik” —s. 64
30 Jensen, S.S i "Historie og fiktion” —s. 207
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form32. Faktion ligger ind under fortallende tekster sammen med fiktion. Dette vil sige, at faktive- og
fiktive tekster ofte laner fra hinanden, hvilket ggr, at en faktiv tekst kan indeholde nogle genretraek man
ellers forbinder med faktion33, ifglge Mette Kirk Mailand. Jeg vil i denne opgave tage udgangspunkt i
Mette Kirk Mailands bud pa, hvordan man bruger genre i undervisningen. Folkeskolen.dk beskriver
hendes bog ‘Genreskrivning i skolen’ sdledes: "Det nye i genrepaedagogikken er et gget fokus pad (..) at
skrive med genrebevidsthed (..) mulighed for at fokusere pd teksten som helhed samt (..) ordvalg3*.” Her vil
jeg i serdeleshed have fokus pa elevernes genrebevidsthed samt, at de kan leerer hvordan man skriver

indenfor netop denne genre, hvis de skal komponere deres egne faktionsvarker.

En der i stor stil benytter faktion i sine veerker, er den walisiske forfatter Ken Follett. Han har skrevet
flere historiske romaner der omhandler alt fra 1100-tallet i veerket 'Jordens sgjler3s’ og frem til det 20
arhundrede i hans century-triologi hvor fgrste bind udkom i 2010. Det er ogsa fra denne triologi jeg har
valgt et verk til eksempel i denne opgave, nemlig ’'Giganternes fald’ omhandlende opstarten pa 1.

verdenskrigi 1914.

Men hvorfor overhoved arbejde med genre i folkeskolen? Dette vil ses neermere pa under analysen ved

brugen af faktion i et tvaerfagligt forlgb.

Empiri

I dette afsnit vil den benyttede empiri blive praesenteres og der vil blive redegjort for, hvilken empirisk
metode der blive brugt til indsamling af data.

Empiri inden for historiefaget

For bedst muligt at kunne undersgge og besvare min problemformulering, har jeg valgt at bruge empiri
indsamlet med henblik pa historiefaget i den danske folkeskole. Der er hovedsageligt
historieundersggelser omhandlende elever og laereres syn pa historiefaget og brugen af det. Den fgrste
undersggelse jeg vil benytte er af den kvantitative metode lavet ud fra spgrgeskemaer til elever og
leerereidrene 1990-1991. Undersggelsen er lavet af Youth and history og involvere 25 europaeiske lande
med 31.000 elever og 1250 leerere. Dog vil denne opgave hovedsageligt tage fokus i den danske del af
undersggelsen hvor 851 danske elever og 43 leerere har besvaret det kvantitative spgrgeskema. Jeg
bruger denne undersggelse af aldre dato for, at begrunde min problemstillings ophav og dens
mangedrige tilstedeverelse. Hernzaest vil jeg benytte den helt nye historieundersggelse, af kvalitativ

metode, fra 2016 for at seette indholdet i et nutidigt aktuelt perspektiv. Den sidstnavnte undersggelse

32danskfaget.dk
33 Mailand, M.K i’Genreskrivning i skolen’s. 92

34 www.folkeskolen.dk
35 wikipedia.org
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er foretaget af Jens Aage Poulsen og Heidi Eskelund Knudsen pd 28 danske folkeskoler. Begge
undersggelser beskeaftiger sig med historie som fag i skolen samt historiebevidsthed og

historiedidaktik.

Empiri inden for tveerfaglighed og handlekompetence

Da, der som neevnt, ikke findes videnskabelige undersggelser omkring brugen af tveerfaglighed i den
danske folkeskole, vil denne opgave i stedet stgtte sig op ad teorier fra personer med tilknytning til
folkeskolen og dens verden. Dette indebaerer i seerdelshed cand. Pad., Hans Jgrgen Kristensen, der

udtaler sig omkring tveerfaglighed i folkeskolens perspektiv.

Til dannelsesaspektet i opgaven, med henblik pa udvikling af handlekompetence, bruges ogsa flere
forskellige teoretikere. Her i blandt Karsten Schnack der er uddannelsesforsker og professor i didaktik
pa Institut for Didaktik ved Danmarks Paedagogiske Universitetsskole. Derudover vil den meget brugte
tyske professor for paedagogik og didaktik, Wolfgang Klafki, blive inddraget i forhold til hans

dannelsesteori

Egne interviews

Ud over de fornaevnte historieundersggelser og teorier omkring tveerfaglighed og dannelse, vil jeg
personligt foretage interviews efter den kvalitative metodiske undersggelse. Disse interviews er
fortaenkt leerere i folkeskolen og vil omhandle deres brug og kvalifikationer inden for tveerfaglig
undervisning. Undersggelsen vil henvende sig til historielaerere og i mindre grad til danskleerere for at

holde sig inden for fokusomradet.

Selve interviewene vil veere anonyme, dog bliver der spurgt indtil uddannelse, kgn, alder og anseettelses
kommune, da disse oplysninger kan vaere betydningsfulde i form af, at se et mgnster i undersggelsen.
Det skal siges, at dette ikke er en vidtspeendende undersggelse, men mere for at bekraefte eller afkreefte
den sidelgbende teori omkring brugen af tveerfaglighed i den danske folkeskole og derudover fa sat
nogle andre ord p3, fra de lerere der er ude og opleve virkeligheden pa neermeste hand. Disse interviews

vil vaere vedhaftet som bilag.

Analyse

Det folgende afsnit vil tage udgangspunkt i den gennemgdede teori, historieundersggelser og
egenproducerede interviews. Jeg Vil farst dykke ned i forste del af problemformulering, der omhandler
tveerfagligheden i folkeskolen i dag ud fra min egen indsamlet empiri. Derefter vil analysen omhandle hvad
de forskellige historieundersggelser drejer sig om og til slut hvordan disse faktorer kan kombineres. Til slut

vil jeg analysere Ken Folletts roman, med henblik pd brug til en undervisningssituation.
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Tvaerfaglighed & historieundervisning
Generelt pd leereruddannelsen indgar der ikke seerligt meget tvaerfaglighed. Som laererstuderende bliver

man praesenteret for begrebet men selve teorien bag, og didaktiske redskaber til udarbejdelse af et
tveerfagligt undervisningsforlgb, er ofte fraveerende. Jon Bgje Hansen udtaler sig om denne problematik:
”(...) Ndr det er sagt, foler jeg mig langt fra rustet til at kunne indgd i et tvaerfagligt samarbejde. Det kan
skyldes, at forberedelsen til et sddant samarbejde pd leereruddannelsen har varet yderst sparsomt.”?6. Den
manglende viden om tvaerfaglighed i folkeskolen ses ogsa pa bibliotekets hylder, hvor der er langt
imellem litteratur, hvori der indgar forskning om tveaerfaglighed. Trods den manglende evidensbaseret
forskning pa omradet stilles der stadig lovmaessige krav til leererens brug af tveerfaglighed i den daglige

undervisning i folkeskolen. Dette skaber et paradoks mellem forventninger og virkeligheden.

Dette paradoks sa jeg ogsa personligt igennem min kvalitative empiri i form af interviews af laerere i
folkeskolen. Min formodning, omkring problematikken af brugen af tveerfaglighed, kommer ogsa
tydeligt til udtryk hos de interviewede laerere. Det ses f.eks. i denne besvarelsen til dette spgrgsmal:
Interviewer "Mindes du, at tvaerfaglighed har vaeret en del af din teoretiske baggrundsviden fra
seminariet? Leerer "Nej, mindes ikke der har varet noget3””. Denne besvarelse kommer dog fra en lzerer
uddannet fra seminariet i 1989, siledes kunne dette veere en fejlkilde i forhold til hvordan en
nyuddannet laerer ville besvare selv samme spgrgsmal. Derfor spurgte jeg ogsa en leerer, helt frisk fra
seminariet, og fik dette svar:” Jeg faler ikke at jeg har fdet nogen baggrundsviden omkring tvaerfaglighed
pd seminariet, sd ndr jeg skal undervise tvaerfagligt skal jeg forst finde den teoretiske baggrundsviden38”.

Og disse to besvarelser tegner et godt billede pa, hvordan det ser ud over hele linjen.

Sa hvordan kan man implementere tvaerfaglighed i historie, med senere henblik pa danskfaget, og hvilke
elementer er det egentlig der ggr, at eleverne finder motivation og leering inden for dette fag? Ifglge
historieundersggelse, foretaget af Jens Aage Poulsen og Heidi Eskelund Knudsen, er der nogle

fundamentale udfordringer som historiefaget star overfors3?;

1) At fa elever til at fd gje pd og reflektere over og bruge fortidens reprasentationer i dag og i
hverdagen

2) Fagets leremidler er saerligt grundbogslignende tekster - altsd sendes et signal om, at faget
omhandler at finde og leere en absolut fortzlling at kende

3) Eleverne skal have forstdelse af deres egen lille historie i det store perspektiv

36tveerfagligt-samarbejde
37 Bilag - Interview nr. 1

38 Bilag - Interview nr. 2
39 Poulsen & Knudsen - Historieundersggelse. S. 4 + 5
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Disse udfordringer er opstillet ud fra elevernes egne udtalelser omkring hvordan de oplever
historiefaget. Eleverne har bl.a. udtalt sig omkring hvad de mener historieundervisningen handler om
og hvordan den er tilrettelagt. Her giver de udtryk for, at de oplever historie omhandle fortid og i
seerdeleshed de store begivenheder#0. Derudover oplever de en undervisning der hovedsageligt tager
udgangspunkti et leeremiddel der skal laeses og spgrgsmal der skal besvares. Hertil gives der udtryk for

at det iseer er laesestoffet der ggr faget "tungt”+1.

Ud fra de tre forudsaetninger, kan det altsd med andre ord siges, at elevernes historiebevidsthed skal
udvikles og de skal forsta hvordan deres egen livshistorie kan pavirke den store historie og omvendt.
Men denne lezering skal ikke finde sted i gennem en absolut fortelling. Det er utrolig essentielt, at

eleverne forstar hvor abstrakt historie er, og at historien kan andre sig alt afhaengigt af gjnene der ser.

Nar det kommer til elevernes egne opfattelser af hvad en god historieundervisning skal indeholde, ser
vi bl.a., at eleverne mener de har leert noget nar: "Der er sket noget usadvanligt2.” Derudover lader det
til, at det som eleverne finder interessant, er speendende og dramatiske fortzellinger af fortiden*3. Sa
hvordan ville man kunne efterfglge disse direkte gnsker fra eleverne om at ggre historieundervisningen

mere interessant og abstrakt i en tvaerfaglig undervisning med danskfaget?

Hertil vil jeg igen hive fat i min egen indsamlet kvalitative empiri i form af interviews. Fgr udtalte de
interviewede sig omkring tveerfaglighed. For ét er hvorvidt leererene fgler sig forberedt til tveerfaglighed
fra seminariet, noget andet er i hvor hgj grad de benytter sig af det i deres daglige faerden. Et andet af
spgrgsmalene forholder sig til, om leererene har planlagt og udfgrt tvaerfaglig undervisning inden for
fagene historie og dansk. En af de spurgte svarede: ” Ja jeg har selv planlagt et undervisningsforlgb med
det litteraere vaerk @Pretaevens vej og tur pd Arbejdermuseet.” Hertil uddybes der: “Jeg fik materialer fra
arbejdermuseet men ellers mdtte jeg selv finde info omkring den pdgaeldende historiske periode og
didaktisere det for en femte drgang+.” Altsa hgre vi, at leereren selv ma ’opfinde’ et tveerfagligt
undervisningsforlgb hvor omdrejningspunktet er et dansklittersert veerk samt en historisk periode.
Denne lgsning ses gentagende gange. En anden af de interviewede udtalte ogsd, at den spurgte havde
benyttet bl.a. Anne Franks dagbog som litteraert veerk i dansk, og dertil arbejdet med 2. verdenskrig i
historie. Hertil neevner den spurgte, at dette forlgb var et bevidst forsgg pa, at bruge tveerfaglighed, men

at hun normalt ikke laver tveerfaglige forlgb bevidst. Hun uddybede det med, at nar hun fgrst kommer i

40 poulsen & Knudsen - Historieundersggelse. S. 9
41 poulsen & Knudsen - Historieundersggelse. S. 9
42 poulsen & Knudsen - Historieundersggelse. S. 9
43 Poulsen & Knudsen - Historieundersggelse. S. 10
44 Bilag - Interview nr. 2
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gang med et historisk forlgb, kunne det udvikle sig til ogsd at indeholde f.eks. dansk i form af en

elevskrevet novelle omkring en specifik tidsperiode?s.

Leaereren der havde udfgrt et tveerfagligt forlgb med brug af dretaevens vej og en tur til Arbejdermuseet,
udtalte sig sdledes om forlgbet: ” Eleverne var positive over at arbejde tveaerfagligt og jeg kunne 'nd’ flere
elever end jeg ellers plejer ndr jeg underviser monofagligt. Flere elever var deltagende i undervisningen.
Eleverne synes det var fantastisk spaendende og elever havde nemmere ved at forstd den historiske periode
ndr vi havde lest fiktion sidelpbende?.” Altsa havde leereren oplevet et utroligt positivt udfald og
oplevede faktisk, at tveerfaglig undervisning favnede et bredere spektrum af elever. Disse udfald fra egne
interviews, falder godt i hak, med Poulsen og Knudsens ’Historieundersggelse’. Her er historielaerere
blevet spurgt om hvordan de opfatter historie som skolefag. Herunder svarer de, at: ”Historie betragtes
som et fag, der fungere godt sammen med andre fag, fx samfundsfag, kristendomskundskab, dansk.” dog

slutter de af med kommentaren: " Tvaerfagligt samspil er dog ikke udbredt*’.”

Genrebrug i danskfaget
[ danskfaget arbejdes der i hgj grad med genreskrivning. Hvilke genre findes der og hvad indebzerer de.

Dette ses i Feellesmal fra dansk under laesning fra 7-9 Klasse: “Eleven har viden om genretraek (..)#”. Altsa
er genre og genretrak noget som eleverne skal undervises i, i dansk, sa hvorfor ikke arbejde tvaerfagligt
med nogle af disse genre? Genrevalget er noget der skal afspejle en situationskontekst. F.eks. ville det
veere en utrolig darlig idé, at veelge en teksttype som en vits, til en begravelse, men det ville veere oplagt
at forteelle en vits til at bryde isen til et middagsselskab?°. Til en situation som historieundervisning ville
man have mulighed for brugen af flere forskellige genrevalg. Jeg har dog valgt faktion, da jeg mener det
er at oplagt bud. Som tidligere beskrevet er denne genre en blanding mellem fakta og fiktion, altsa
virkelighed og fantasi. Dette ville kunne kombineres med de udfordringer og efterspgrgsler vi tidligere
stgdte pad i ‘Historieundersggelsen’ af Poulsen og Knudsen omkring brugen af spaeendende og dramatiske

forteellinger.

Dannelse i folkeskolen
Derudover star Folkeskolen ogsa over for det tidligere omtalte dannelsesperspektiv og herunder

udvikling af elevers handlekompetencer. Som naevnt i teoriafsnittet kan handlekompetence forstas som

détat kunne se muligheder for at handle i forhold til samfundsmaessige problemstillingers0. Ud fra denne

45 Bilag - Interview nr. 1
46 Bilag - Interview nr. 2
47 Poulsen & Knudsen - Historieundersggelse. S. 13

4Bemu
49 Mailand - ‘Genreskrivning’. S. 31
S0Handlekomptence
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definition af begrebet handlekompetence, har jeg valgt at fokusere pa udvikling af nogle specifikke
kompetencer, som jeg mener er med til, at ggre eleverne i stand til at handle. Disse tre er;
medmenneskelighed, fortidsforstdelse og fremtidsforventninger. 1 punktet medmenneskelighed har jeg
ladet mig inspirere af Klafkis dannelsessyn, hvori solidaritet indgar. Derudover ses fortidsforstdelse og
fremtidsforventninger i det, at eleverne skal have en veludviklet historiebevidsthed. Saledes vil jeg i mine
idéer til en tveerfaglig undervisning, bdde prgve at tilgodese udvikling af handlekompetencer samt
kravene omkring historisk bevidsthed. Denne vej til en udviklet handlekompetence beskriver Hans
Jorgen Kristensen sdledes: ”(.)at kunne identificere vaerdierne, mdlene og konsekvenserne og
sammenholde dem med egne vardier og mdl; og pd dette grundlag at kunne tage politisk og moralsk
stilling(..)51.” Ud fra Kristensens beskrivelse, mener jeg, at kunne begrunde mine egne opstillede
fokusomrader. Dette skyldes at, en fortidsforstaelse og fremtidsforventning, skal treede i spil for, at
kunne forstd det historiske grundlag hvorfra man kan tage beslutninger. Derudover er
medmenneskeligheden essentiel, i forhold til Kristensens udtalelser, set ud fra at man skal kunne tage
moralsk stilling. Altsd en udviklet solidaritet og empati. Hvorfor og hvordan disse kommer i spil i en

tveerfaglig historieundervisning, vil blive diskuteret i den videnskabelige vurdering.

Giganternes fald - faktion i historieundervisningen
I historieundersggelsen af Poulsen og Knudsen, giver eleverne til udtryk for, at de mener der findes én

endelig og sand beretning omkring hvad der skete i fortiden52. Altsa at historien er absolut. Dette indtryk
kunne evt. komme ud fra en absolut kronologisk undervisning, kun med brug af ét lzerermiddel. Denne
udmeldelse fra eleverne ville Sgdring blive meget zergerlig over. [ Sgdrings 'Historie og fiktion’, ytrer han
hvordan historiefaget ikke ma blive til et videnskabsfag og, at det ligefrem har pligt til, at friggre sig fra

dette53. Dette skal ske for, at eleverne kan danne en historisk bevidsthed.

Ved at benytte et faktionsveerk, ville man kunne belyse flere forskellige indfaldsvinkler og synspunkter
pa én historisk begivenhed. Derudover oplever man ofte i disse litteraere varker, at man bliver
introduceret til den lille historie i den store. Med dette mener jeg, at vi mgder karaktere og hgrer om
deres liv og hverdag. Dette bliver senere koblet op pa en historisk periode eller begivenhed. Pa denne
vis kan man ogsa begrunde brugen af faktionens genre ud fra Feellesmal i historie stk. 2,: "Eleverne skal
arbejde analytisk og vurderende med historiske sammenhange og problemstillinger for at udbygge deres
forstdelse af menneskers liv og livsvilkdr gennem tiderne og opnd indsigt i kontinuitet og forandring5*”.

Her leegges hovedsageligt veegt pa det, at forsta menneskers liv og livsvilkar, hvilket jeg mener, er lettere

51 https://www.folkeskolen.dk/9927 /handling-giver-forvandling
52 poulsen & Knudsen - Historieundersggelse. S. 11

53 Jensen S.S - Historie og fiktion. S. 208
> emu.
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for eleverne at visualisere igennem et faktionsveerk. Dog vil jeg mene, at det er essentielt, at eleverne
har et solidt fundament i deres historiske viden pé forhand. Siledes, at nar de starter pa et faktionsveerk,
har de en kritisk tilgang og ved hvilke centrale personer og begivenheder vi har med at ggre i denne
periode. Saledes har de stgrre mulighed for, at skille fakta og fiktion og vil forhabentligt opleve en ”Gud
ja, det vidste jeg jo egentlig godt.” effekt ved leesning af en faktionsroman. Altsa genkendelse ved det

leeste.

Som eksempel pa et faktionsveerk man kunne benytte sig at til et tveerfagligt forlgb i historie og dansk,
8-9 klasse, har jeg valgt at tage udgangspunkt i Ken Folletts 'Giganternes fald’. Det er en den fgrste roman
i en triologi omkring det 20. arhundrede. Denne roman har opstarti arene optil og under 1. Verdenskrig
(1914-1918). Det er ogsa 1. Verdenskrig der vil veere den historiske begivenhed og derved den, som

eleverne pa forhand vil have stiftet bekendtskab til i historieundervisningen.

I romanen mgder vi flere forskellige individer og deres familier fra flere forskellige lande, her iblandt;
England, Wales, Tyskland, Rusland og USA mm. De personer vi mgder er, formentlig, fiktive men vi
praesenteres ogsa for historiske personer der har levet og haft en indflydelse under krigen. Men fgrst og
fremmest ligger fokus pa de 'sma’ personer, som vi leerer at kende. Et eksempel pa dette ser vi f.eks. helt

i starten af romanen:

"Samme dag, Som George V blev kronet til konge i Westminister Abbey i London, begyndte Billy Williams
at arbejde i minen i Aberowen, Sydwales. Den dag, den 22. juni 1911, fyldte Billy tretten dr. (..) Billy var
stolt over at veere faerdig med skolen, selv om en lille del af ham gnskede, at han kunne dreje ind i

skolegdrden i stedet for at skulle ned i minen.55”

[ dette citat mgder vi en ung dreng ved navn Billy fra Wales. Billy er en af de stgrre gennemgaende
karaktere der flere gange far tildelt en form for heltestatus. Vi hgrer om hans liv og hvordan hans
dagligdag lige har stdet over for en stgrre sendring. Vi har tidligere fdet af vide, at aret er 1911 og Billy
lige er fyldt tretten ar, og er blevet gammel nok til at arbejde i minen. Her ser vi hvordan forfatteren
bruger fiktive personer til, at beskrive samfundet i Engeland (Wales) i starten af 1900-tallet og dets
levevilkar. Derudover hgrer vi ogsd om en faktuel historisk person, George V, og hans kroning der reelt
fandt sted pa den angivet dato. Pa sa luftig facon far Follett sat den lille person, Billys, liv ind i det stgrre
historiske billede og vi leesere star derefter tilbage med en, evt., stgrre historisk viden end vi gjorde for

fa linjer siden.

Et andet eksempel pa en hverdagssituation ser vi pa side 106:

55 Follett - “Giganternes fald”s. 13 + 21
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"Hans varelse Id pd forste sal ud til en lille gdrd. Den smalle seng, som han delte med Lev, stod op af
endevaeggen. Der var en ovh med varmeplade og et bord og to stole ved siden af vinduet, der havde udsigt
over jernbanen (..) Katarina sa sig nysgerrigt omkring ,,Har De alt det her for Dem selv?” spurgte hun sd.

»,Nej sd rig er jeg ikke! Min bror bor her ogsd”(..) Sagde Grigorij”ss.

Her mgder vi en anden karakter, Grigorij. Dette er en ung mands liv i datidens Rusland der bliver
portraetteret med brug af virkemidler fra faktions genren. Der bliver spillet pa vores empati og fglelser,
men samtidig har man en formodning om, at de beskrevne livsvilkar maler et sandferdigt billede af
datidens samfund. Det at Grigorij deler et, i vores gjne, usselt lille veerelse med sin bror Lev ville man i
dagens Danmark opfatte som dybt urimelige levevilkar. Men som den besggende geest, Katarina,
udtrykker igennem sin underen er, at hvis Grigorij ejede det alene, ville han naesten betegnes som rig.
Men han deler det med sin bror og laegger sig derfor til arbejderklassen. Det er ogsa i hgj grad denne
klasse der beskrives, og er et gennemgdende tema i romanen. Vi ser tydeligt kontraster hos de
forskellige familier tilhgrende forskellige nationer. I England/ Wales er det i hgj grad fagforeningernes
kamp mod de herskende klasser der fokuseres pa, hvor det i Rusland er den russiske revolution og
zardgmmet, der ogsa endte efter 1. Verdenskrig5”. Altsa er det hovedsageligt skellet og kampene mellem

de ydre samfundsgrupper vi ser beskrevet romanen igennem; arbejderklassen og den herskende klasse.
Et eksempel pa de herskende klassers levestil er at finde pa side 61:

"Det var tidligt pd dagen, men tjenerskabet havde allerede lynende travit. For gaesterne stod op, skulle
kaminerne renses, teendes pd ny og kulbzekkenerne vare fyldt op. De vigtigste rum - spisesal, salonen,

biblioteket, herrevarelset og de mindre stuer - skulle vaere ryddelige og rengjortess.”

Her beskrives Jarl Fitzherberts bolig, Ty Gwyn i Engalnd, ud fra de tyendes arbejdsopgaver. Vi far
beskrevet hvor overdadig en pragt overklassen lever i. Den uretfaerdige ulighed beskrives indirekte i
gennem den kommende husbestyrerinde, Ethels, travlhed for at ggre de utallige veaerelser pa Ty Gwyn i

perfekt stand for Jarlens gzester.

Det vi ser faktionsgenren ggr er, at den blander to typer af beretninger. Den personlige beretning og den
faktuelle beretning?. Dette sker da vi bade hgrer omkring haendelser fra personers private liv. Ofte ser
vi jeg-forteaeller blive anvendt til det, men i dette tilfaelde mgder vi en 3-persons alt vidende forteeller.

Dette begrundes ud fra, at forteelleren kan informere laeseren om alt hvad romanens karaktere teenker

56 Follett - “Giganternes fald”s. 106
57http://europaslande.dk

58 Follett - ‘Giganternes fald’s. 61

59 Mailand - ’Genreskrivning i skolen’s. 55
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og fgler, og det er ikke kun ud fra én person vi far dette fortalt. Dog holder Ken Follett sig, i stgrstedelen
af tiden til kun, at fortzelle ud fra én af personernes tanker ad gangen. F.eks. hgrer vi kun Billys tanker

nar han har diskussioner med sin mor og far.

Derudover ser vi den faktuelle beretning, da vi hgrer om oplysninger og handelsert?. Dog er disse ofte
videregivet i et meget objektivt format, men eftersom vi her ser en blanding mellem fakta og fiktion,
bliver videreleveringerne mere subjektive og budskabet praeget af hvilken karakter der er formidler.
Disse sammenblandinger kan, for leseren, godt umiddelbart forvirre hvis ikke man er sat ind i
faktionsgenren. Faktion er ikke en sad inkorporeret genre hos mange, og man har derfor tendens til, at
teenke pd en forteellende tekst i stedet. Og det ville heller ikke vaere helt ved siden af i dette tilfaelde.
‘Giganternes fald’ indeholder mange genretreek fra det vi, ifglge Mailand, kalder forteellende tekster.
Romanen indbefatter flere forskellige genretraek fra den fortallende tekst, f.eks.; flere hovedpersoner,
et flerstrenget handlingsforlgb, flere forskellige konflikttyper, samt en forteelling der straekker sig over

en leengere arraekkes!. Alle disse elementer er tydelige i ‘Giganternes fald'.

Et eksempel pa ét af disse benyttede genretraek for en fortellende tekst i lang form, er de forskellige
konflikttyper. Jeg har allerede, i ovenstaende afsnit, givet eksempler pa den overordnede konflikt der
udspiller sig mellem arbejder- og den herskende klasse. Men derudover ser vi ogsa en dissideret faktuel

konflikt i forhold til optrapningen af 1. Verdenskrig:

"Der fulgte en lang pause. Gus knugede sd hdrdt om telefonrgret, at det gjorde ondt i hdnden. Til sidst
svarede praesidenten: ,,Daniels, send denne ordre til admiral Fletcher: Tag kontrol over Veracruz med det

samme.” , Javel, hr. praesident,” sagde marineministeren. Og dermed var USA i krig62.”

[ dette citat hgrer vi om, hvordan den amerikanske praesident, Woodrow Wilson, prgvede at forhindre
et tysk fragtskib i, at aflevere vaben til den Mexicanske regering, som Wilson pa davaerende tidspunkt
havde en fejde imod. Vi har tidligere i romanen faet af vide, at Tyskland vil stgtte Mexico med vaben,
hvis de til gengaeld lovede ikke at salge olie til de lande, Tyskland ville kunne sta overfor i en fremtidig
krig. Den sidste linje i citatet indikerer, at ved Wilsons indgriben over for et tysk fragtskib har han
involveret sig i krigen. Altsa er dette en sidelgbende konflikt med alle de "sma” personlige konflikter vi

stgder pa hos de forskellige karakter i Igbet af romanens forlgb. Denne konflikt er dog faktuel og beretter
om USA’s inddragen i 1. Verdenskrig.

60 Mailand - ’Genreskrivning i skolen’s. 55
61 Mailand - ’Genreskrivning i skolen’s. 91
62 Follett - “Giganternes fald”s. 106
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I romanen hgrer vi ogsd om Franz Ferdinands mord, som ofte portraetteres i leeremidler som
hovedbegivenheden i krigens udbrud®3, men vi hgrer det fra forskellige synsvinkler. Dette er med til, at
vi som leesere, kan saette os ind i hvilke fglelser det giver de enkelte karakter fra forskellige lande og
klasser. Vi hgrer bl.a. om hvordan tyske Walter von Ulrich, sgn af tysk diplomat, frygter spgrgsmalet fra
den gstrigske kejser omkring Tysklands opbakning som allierede mod Serbien. Dette i seerdeleshed da
han ved, at Serbien er allierede med Rusland, der rader over en keempe haer. Alle disse er tanker og
frustrationer vi ikke ngdvendigvis hgrer om i de didaktiserede lzeremidler, da disse fiktive personer ikke
reelt har eksisteret. Dog er dette ikke ensbetydende med, at nogle tyske hgjtstadende personer ikke har
haft disse tanker, og her hjzelper fiktionen os med, at lovligggre brugen af det opdigtede til bedre, at
kunne szette os ind i de tanker der kgrte rundt hos datidens befolkning. Et godt eksempel pa hvordan
Follett beskriver forskelligheden i folkets opfattelse pd mordet af Franz Ferdinand ser vi pa side 187

hvor vi hgrer en samtale mellem en tjenestepige og minearbejder:

”,Jeg er ngdt til at gad tilbage til fyrstinden med avisen.”

,Hvad er der sket?”

,Ah, noget i udlandet,” svarede hun afferdigende. ,Et snigmord. Fyrstinden er frygteligt oprevet.
Arkehertug Frans Ferdinand af dstrig blev myrdet i Sarajevo.” (..),, Men det kommer ikke til at gogre nogen
forskel for folk som os to.”

»Neaeh” Sagde Lev. , Det gor det vel ikke”.

Her hgrer vi hvordan to fra den arbejdende klasse anskuer mordet og dets betydning for deres hverdag.
Samtidig hgrer vi hvordan fyrstinden er oprevet over det. Altsa tyder det pa, at den herskende klasse,

der er mere oplyst om det politiske spil, ved hvor skelsettende dette mord kunne blive.

Disse citater er alle eksempler pa, hvordan brugen af faktions som genre, kan indga i et tvaerfagligt forlgb
i historie og dansk. Eleverne skal kunne redeggre for, og analysere genretraek i romanen samtidig med,

at de kan szette en finger pa det faktuelle og forsta historiens mange vinkler og synspunkter.

Den videnskabelige vurdering

| falgende afsnit vil jeg diskutere opgavens forskellige elementer og stille egne holdninger op imod de
personer der tidligere har fremgdet i teori- og analyse afsnittet. Derudover vil jeg diskutere aspektet
omkring tveerfaglighed som redskab for, at udvikle og st@tte elevernes handlekompetencer. Til slut vil jeg
via. En handlingsplan give mit personlige bud pa struktureringen ved brugen af en faktionsroman i
historieundervisningen

63 Follett - “Giganternes fald” s. 187 + 188

18



Roskilde UCS] Nanna Maria Appel Grooss Bachelor
Ir12s065

En mening med tvaerfaglig undervisning?
Mette Andresen udtaler sig om tvaerfaglighedens potentialer: ”"Frem for at ville straebe imod den hgjest

mulige grad af udviskning eller ophaevelse af faggraenser ser jeg det som et af tvaerfaglighedens helt store
potentialer at flerfaglige forleb kan medvirke til at belyse (...) faglighed.”s* Hermed sagt, at den

funktionelle tvaerfaglighed kan skzerpe elevernes faglighed.

Grundet dette, vil jeg personligt mene, at det kraever, at eleverne besidder en solid enkeltfaglighed for
at, et tveerfagligt forlgb kan saettes i gang hvor af de skal kunne profetere fagligt. Dette udtaler Andresen
sig dog ogsa om i fglgende citat: “(...) eleven skal kombinere forskellige faglige tilgange og discipliner og
demonstrere en faglig (altsd en enkelt-skolefaglig!) baggrundsviden, og opgaveformuleringen skal rumme

sdvel fagspecifikke som tvaergdende faglige kravss.”

Jeg ser det derfor fundamentalt, at eleverne besidder en stabil kernefaglighed som et vigtigt aspekt til
det tveergaende arbejde. En made dette kunne lgses pa er at imgdekomme behovet for den fagfaglige
fordybelse, hvor fokus pa det specifikke emne i undervisningen ligger forud for det tveerfaglige forlgb.

Dette bgr ggres i alle de indgdende fag.

P4 anden hdnd har vi i teoriafsnittet fiet afdeekket i hvor hgj grad personer sasom Hans Jgrgen
Kristensen og Karsten Schnack taler for tveerfaglighed i undervisningen. De taler begge om hvor
essentielt der er for, at kunne se problemstillinger ud fra flere forskellige faglige perspektiver. Hvilket
ogsa gerne skulle vaere med til, at danne eleverne til demokratiske medborgere. Dog vil jeg personligt
kunne se et dilemma i det paradoks, at undervisningsministeriet og mange teoretikere taler varmt for
brugen af tvaerfaglighed i vores undervisning, nar samtlige af de laerere jeg personligt har interviewet,
aldrig er blevet undervist pa seminariet i noget som helst konkret omkring tverfaglighed. Vi, inklusiv
undertegnede, er aldrig blevet praesenteret for nogle videnskabelige undersggelser omkring hvorvidt
eleverne overhoved gavner af tveerfaglig undervisning. Men alligevel er det noget vi ofte bliver sldet i
hoved med at inddrage. Hermed ikke sagt, at jeg mener eleverne ikke profiterer af tveerfaglighed i deres
dagligdag. Tvaertimod! - Jeg forholder mig bare til den store elefant i rummet, der siger, at det tyder p3,
at mange leerere i realiteten ikke har faet undervisning i, at lave et godt, solidt tveerfagligt
undervisningsforlgb. Dette paradoks kunne man frygte kommer til udtryk i usammenhzengende
emneuger hvor der bliver kgrt mangefaglig undervisning, hvor eleverne aldrig ser koblingen mellem

brugen af de individuelle fags styrker til f.eks., at lgse en overordnet problemstilling.

64 Andresens. 77
65 Andresens. 77
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Hvorfor bruge narrativitet som laeremiddel?
De spurgte elever i Poulsens og Knudsen historieundersggelse, gav tydeligt til udtryk for, at et af de helt

store problemer var, at: Fagets leeremidler er sarligt grundbogslignende tekster - altsd sendes et signal
om, at faget omhandler at finde og laere en absolut fortaelling at kende®¢. Derfor har jeg valgt at se neermere
pa brugen af narrativitet som leeremiddel, og her er der nogle grundlaeggende ting der falder en ind. For
det fgrste kan man se pd historien som en isceneszttelse af en beretning, eller en forteelling som
historiker Jens Aage Poulsen ogsa taler om i tidsskriftet 'Narrativitet i laeremidlert”’. For pa mange
omrader kan en historisk fortelling minde om andre forteellinger med en narrativ struktur. [ genren
forteellende tekster ser vi en specifik struktur indeholdende en; praesentation, konfliktoptrapning samt
klimaks og udtoningss. Inden for danskfaget er denne tredelte struktur opstillet efter spaendingskurven.
Denne kurve er med til, at give den fortellende tekst den spaending og drama, som den skal indeholde
for, at underholde sin laeser. Og det er lige praecis denne spaending, som jeg kunne teenke mig, at eleverne

i historieundersggelsen efterspgrger nar de udtaler, at leeremidlerne ofte er for grundbogslignende.

Dog kunne man ogsa frygte, ved brugen af narrativitet i historieundervisningen, at eleverne har for
sveert ved at skelne mellem virkelige og opdigtede personer og begivenheder. Derudover navner Jens
Aage Poulsen ogsa historiker, Hayden White, i tidsskriftet. White taler omkring udfordringen ved at
veelge de gode “elementer” fra et narrativt leeremiddel og hvilke elementer der skal undlades$®. Man
kunne frygte det fremstod forvirrende for eleven hvis fokus i for hgj grad 13 pa elementer, der som sadan
ikke har den store betydning for selve historien. Dette vil jeg ogsa nikke genkendende til, da jeg synes,
at man under alle omstaendigheder ogsa skal undervise eleverne vha. et didaktiseret lzeremiddel. Og
hvis dette laeremiddel overhoved ikke indeholder samme elementer som det narrative leeremiddel, ville
jeg kunne se komplikationer hos elevernes indleering. Det kunne blive for komplekst for de elever der
ikke ngdvendigvis ligger gverst i den akademiske gruppe. P4 den anden side ville den narrative
fortaelling maske kunne fange de elever der ellers var staet af undervejs i gennemgangen af et normalt
didaktiseret leeremiddel. Dette er variabler man med stor mening ville kunne méale og observere pa ved

et tveerfagligt undervisningsforlgb i historie med brug af en narrativ tekst.

De citater jeg tidligere har fremhaevet og taget udgangspunkt i, i analysen, er elementer jeg mener er af
veerdi ved udvikling af elevernes historiebevidsthed med videre henblik pa at stgtte elevernes
handlekompetence. Dette mener jeg hvis vi bl.a. ser ud fra mit fgrste uddrag fra romanen omkring 13

Billy der skal arbejde i minen. [ sidanne eksempel burde eleverne i hgjere grad kunne relatere til Billys

66 Poulsen & Knudsen - Historieundersggelse. S. 4 + 5
67 Narrative jens aage poulsen.pdf

68 Mailand - ’Genreskrivning i skolen’s. 93

69 Narrative jens aage poulsen.pdf
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situation, da han er jeevnaldrene med udskolingselever. Selvom 1914 ikke er meget mere end 100 ar
siden, er der stor forskel hvis man sammenligner en tretten driges hverdag dengang og i dag. Denne
forskel vil eleverne formentlig ogsa bide marke i og derved bedre forstd hvor anderledes livsvilkar
datidens mennesker levede under. Hertil vil jeg hive fat i mine fokuspunkter fra tidligere;
medmenneskelighed, fortidsforstdelse og fremtidsforventning. 1 dette konkrete eksempel, ville jeg som
laerer iszer fokusere pa elevernes forstaelse af det medmenneskelige aspekt over for fortidsforstaelsen.
Hermed ment, at eleverne forstar, at unge pa deres alder i datidens samfund, levede under helt andre
vilkar. De havde ingen privilegier og ingen stemme. Disse "privilegier”, set med datidens gjne, er nu en
selvfglge for bgrn og unge i dagens Danmark. De har alle ret til 10 ars skolegang, som minimum. Ud fra
dette, kan man have en forhdbning om, at eleverne ser hvordan de og deres liv har veeret historieskabte

og hvordan de med deres stemme og handling, kan vaere med til, at blive historieskabende.

Dette var et eksempel pa den lille persons historie og der er heller ikke alle elementer i romanen der
ngdvendigvis har lige stor betydning for selve krigens historie. Dog vil jeg personligt gd ud fra den
overbevisning, at elementer der kan give en generel forstaelse og indlevelse i datidens samfund, aldrig

vil veere spildt leering.

Mit sidste citat fra romanen, som jeg vil diskutere yderligere, omhandler hvordan USA indvolverede sig
i 1. Verdenskrig igennem deres fejde imod Mexico. Vi hgrer om hvordan tyskerne stgttede Mexico med
vaben i bytte for, at Mexico ikke ville salge olie, til de lande Tyskland kunne risikere at keempe imod i
en kommende Krig. Dette er et element, jeg personligt, aldrig har stgdt pa i et didaktiseret leerermiddel
til historieundervisningen omkring 1. Verdenskrig. Betyder dette at den ikke er vaesentlig nok? Jeg vil
mene, at mange faktorer op til krigens start er forglemt i laeremidlerne. [ stedet hgrer vi hovedsageligt
om én bestemt episode der ofte tager den fulde skyld for starten pa 1. Verdenskrig - nemlig mordet pa

den gstrigske serkehertug Franz Ferdinand i Sarajevo i 1914.

Det er eksempler som disse der ggr, at vurdere hvor hgijt et leeringsudbytte man kan fa fra brugen af et
faktionsveerk fremfor ’kun’ at laegge sig op ad et grundbogsmateriale. Alle disse forskellige liv og
synsvinkler vi stgder pa, er med til at visualisere et meget stgrre og virkelighedsnaert billede for
eleverne. Denne virkelighedsfornemmelse mener jeg er uvurderlig i forhold til, at udvikle elevernes
historiebevidsthed, da den hjeelper til at forsta levevilkar i fortiden og derved bedre forsta den nutid vi
befinder os i, samt hvad vi kan forvente os af fremtiden. Og hvis vi er heldige, sa leere af fortidens fejl til

at vurdere vores egne kommende beslutninger og handlinger.

En udviklet handlekompetence?
For at kunne handle velreflekteret, skal man kunne tilgodese andres behov. Det er altsa ikke nok blot, at

teenke over hvad der er bedst for en selv, men hvad der er bedst for din naeste og for samfundet. Denne

21



Roskilde UCS] Nanna Maria Appel Grooss Bachelor
Ir12s065

kompetence vil jeg mene, kunne erhverves hvis eleverne udvikler en medmenneskelighed. Dette ville
kunne underbygges af Klafkis syn pa solidaritet, som i bund og grund ligger i det, at kunne udvise
omtanke og empati for sine medmennesker. Dette mener jeg, at en tveerfaglig undervisning vil kunne
vaere med til at stgtte. Nar man bruger faktion, gar de sceniske virkemidler i gang med, at danne livagtige
og naerveaerende billeder og situationer i hoved pa leeseren. Pa denne vis, er det lettere for laeseren, at
danne sig et billede af, hvilke levevilkar mennesker levede under pa daveerende tidspunkt. Hvilket ogsa
er en af punkterne fra FM i historie. En sadan indlevelse vil eleverne formentlig ikke fa i gennem en
absolut historieforteelling fra de gamle historiebgger. Faktionsgenren gar ind og tillader forfatteren, at
give personerne liv og karakter. Vi ved ikke ngdvendigvis om disse personer eller skildringen af dem er
100 procent sande, men skader det i sidste ende forstaelsen af historien og den situation mennesker

befandt sig i?

Dog er det ikke kun elevernes historiebevidsthed, som det tvaerfaglige forlgb skal ga ind og understgtte.
Skolen har ogsa til opgave at ga ind og stgtte elevernes dannelse herunder udviklingen af deres
handlekompetence. Jeg ser det derfor interessant at diskutere, hvorvidt tveerfagligheden kan ga ind og
understgtte denne udvikling. Der er gode argumenter for, hvordan tveerfaglig undervisning kan bidrage
til udviklingen af elevernes handlekompetence. Denne sammenhzeng argumenterer Kristensen for. Nar
man arbejder tveerfagligt, er der mulighed for at belyse en problematik ud fra flere forskellige
synsvinkler, alt athaengigt af hvilke fagfaglige briller man har pa. Dette kan give mulighed for, at eleverne
kan analysere og vurdere en problematik og dens konsekvenser og deraf udarbejde velreflekterede
lgsningsforslag. Da det er svaert kvantitativt at male effekten af tvaerfaglig undervisning, samt elevernes
udvikling af handlekompetence, kan jeg derfor ikke med sikkerhed udtale mig om, hvorvidt et
tveerfagligt forlgb i 8-9 klasse vil vaere med til at udvikle elevernes handlekompetence, men jeg har en

formodning om, at den vil.

Dog understgtter Karsten Schnack min formodning i artiklen ‘Hvorfor tveerfaglighed? - en didaktisk
analyse’ omkring en sammenhangen mellem tvaerfaglighed og handlekompetence: ”Eleverne far indsigt
i, at de fleste af virkelighedens problemer lader sig anskue fra mange sider og ikke har en entydig
losning.”0”. Folkeskolen har til opgave bade at uddanne og danne eleverne, hvilket kan imgdekommes
ved hjeelp af tvaerfaglig undervisning. Ifglge Andresen er tveerfaglig undervisning med til at underbygge
elevernes faglige udbytte, hvor Schnack giver udtryk for sammenhaengen mellem tveerfaglighed og

dannelse, herunder handlekompetencen.

70 Schnack, Karstens. 11
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Men er handlekompetence lig med dannelse? Ifglge Kristensen er handlekompetence blevet til et
dannelsideal i forhold til den nuveerende formalsparagraf: ’§ 1, Stk. 2. (...) sa eleverne udvikler erkendelse
(...) og fdr tillid til egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle.”’! Et ideal er en diskurs
som samfundet bestraber sig efter, og folkeskolen ma derfor forsgge at efterkomme disse. En made
dette ellers kan anskues ud fra, i folkeskole kontekst, er Klafkis epoketypiske nggleproblemer. Disse er,
som naevnt tidligere, centrale problemstillinger i samtiden og den nsermeste fremtid, som eleverne skal
danne kendskab samt forholde sig kritisk til. Det var blandt andet et epoketypisk nggleproblem i vores
nuvaerende samfund, sisom Krige’2 og spaendinger pa tvaers af nationer. Ifglge Schnack er det essentielt,
atindholdeti den tveerfaglige undervisning afspejler de samfundsmaessige problematikker, for at skabe
motivation for indholdet. Det kan derfor veere en hjelp at ga ud fra Klafkis epoketypiske
nggleproblemer, nar man skal veelge omdrejningspunktet i det tveerfaglige forlgb. Dette understgttes af
Knud Illeris leeringsteori, hvor motivationen for indholdet er afggrende i tilegnelsesprocessen, og

derved lzeringen’s.

Ud fra dette, vil jeg kunne begrunde, at arbejdet med 1. Verdenskrig er et epoketypisk nggleproblem da
der i datidens sas disse spaendinger mellem nationer, der i sidste ende fgrte til krig. Sddanne situationer
ser vi stadig i nutids samfund, vi kan ngjes med at ga fa ar tilbage til USA’s kamp mod Irak og senere

flere lande i Mellemgsten samt de helt friske, og stadig aktuelle, spaendinger mellem Rusland og Ukraine.

Ud fra de ovenstdende afsnit kunne vzere af den overbevisning, at en udviklet historiebevidsthed hos
eleverne er med til at styrke deres handlekompetence ved at skulle treffe velreflekterede valg i et

demokratisk samfund.

Handleplan
Helt kort fortalt om den udvalgte roman, 'Giganternes fald’, omhandler den det 20 arhundredes historie

fortalt gennem 5 familier fra England, Wales, Rusland, Tyskland og USA. Den koncentrerer sig iseer om
1. Verdenskrig og datidens store emner sasom; Kvinders kamp for stemmeret, fagforeningers kamp mod

den herskende klasse og den russiske revolution.

Mdden jeg vil benytte mig af Folletts roman, er fgrst og fremmest ved organisering af hvilke afsnit og
elementer, jeg mener det er vigtigt for eleverne at laese. Til dette undervisningsforlgb, har jeg valgt at
fokusere pa bogens indledning. Dette ggr jeg, da selve krigens forlgb og afslutning ofte er beskrevet

meget i grundbggerne og man vil derfor med fordel kunne bygge et undervisningsforlgb ud fra dette.

71 folkeskolens-formalsparagraf
72 http: //www.leksikon.org/art.php?n=5140

73 [lleris, Knud "Teorier om leering”
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Men hvad grundbggerne ikke fortzeller om, er folks liv inden krigens udbrud og hvordan det pavirkede

deres verden da krigen kom. Dette ggr Follett til gengzeld glimrende i sin roman.

Den fgrste del af romanen der beskaeftiger sig med historien op til krigens udbrud, er dog pa over 300
sider. Det er lige lovligt meget for eleverne hvis jeg ogsa tager hensyn til deres udtalelser i Poulsen og
Knudsens historieundersggelse om, at det i seerdeleshed er leesestoffet der ggr historiefaget tungt’.
Derfor ville mit umiddelbare bud vere, at dele eleverne op i grupper efter laesestof, sdledes har de
sparringspartnere til, at diskutere og forsta det leeste. Selve laesestoffet kunne man uddele mellem
elevgrupperne pa mange forskellige mader. Min tanker er, at dele det op i de forskellige familier. Hvert
afsnit i romanen omhandler én familie ad gangen, derfor ville en sddanne opdeling kunne lade sig ggre.
Pa denne vis har vi 4-5 elevgrupper der samtidig bliver 'eksperter’ i en specifik familie. Dette ville man
senere i undervisningen kunne benytte sig af til opgavetyper set ud fra et Cooperative Learning

perspektiv. Dette vil blive uddybet til den mundtlige eksamen.

Som krav til elevernes laeseproces, skal de bl.a. bide maerke i genretrzek fra fortallende tekster sdsom;
en stigende spaendningskurve og en scenisk fremstilling. Disse elementer er forholdsvis tydelige i
samtlige afsnit i 'Giganternes fald’. Her er det vigtigt, at man som leerer, minder dem om, at de arbejder
med faktionsgenren, og de derfor ogsa skal nedskrive de historiske personer og begivenheder de stgder

pa under deres laesning.

Séledes kan eleverne i sidste ende leere deres ny fundne viden, videre til deres klassekammerater og

dele faktuelle oplysninger mellem hinanden.

Konklusion

Denne opgave tog udgangspunkt i en problemformulering der lgd: I hvilken grad ses brugen af
tvaerfaglighed i den danske folkeskole, og hvordan kan man arbejde tvaerfagligt i historie, med henblik pd
udvikling af elevernes handlekompetence? Undervejs i opgavens forlgb har jeg fundet og analyseret

forskelligt empiri der kunne belyse og fa mig teettere pa et svar til dette spgrgsmal.

Fgrst og fremmest ma jeg konkludere ud fra egne interviews af laerere i folkeskolen, at tveerfaglighed
ikke er noget de fgler sig rustede til, pa baggrund af undervisningen pa leererseminariet. Dette bekraefter
min formodning, som jeg havde pa baggrund af egne erfaringer fra min studietid. Dog ses brugen af den
tveerfaglige metode hos stgrstedelen af de spurgte leerere fra mine interviews. De benytter sig af
tveerfaglige forlgb i deres historieundervisning, og der er ofte ved hjzlp af dansk som andet fag og

fiktionsgenren.
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Ud fra ovenstdende empiri samt inspiration fra Poulsen og Knudsens historieundersggelse, valgte jeg at
undersgge tveerfaglighed i historie med dansk som bifag med brugen af faktionsgenren. Dette, vil ud fra
historieundersggelsen og egne holdninger, veere med til at skabe en mere spaendende
historieundervisning, hvor historien ikke fremstar som en absolut fortelling, men eendre sig alt
aftheengigt af gjnene der ser. Det faktum at vi mgder mange sma personer og hgrer om deres dagligdag,

vil hjeelpe eleverne til, at forsta datidens livsvilkar og derved en bedre indsigt i fortidens samfund.

Saledes vil faktionen blive brugt som genre til et undervisningsforlgb der samtidig baerer praeg af at
benytte tveerfaglighed som metode. Disse to ting sammenkoblet i en undervisning, vil jeg mene, giver
eleverne en udviklet handlekompetence. Dette postulat baserer jeg bl.a. ud fra Karsten Schnack og Hans
J. Kristensens teorier omkring hvordan flerfaglighed kan hjzlpe eleverne til, at beskue situationer og
problemstillinger fra flere forskellige vinkler og herudfra kunne tage stilling og handle. Derudover er
der i opgaven ogsa blevet argumenteret for, at en udviklet handlekompetence er med i det stgrre
dannelsesbillede. Eleverne skal i folkeskolen dannes til demokratiske medborgere, og hertil vil jeg ud
fra Klafki, i sammenhang Schnack og Kristensen pastd, at eleverne kan stgttes i denne dannelse i
gennem det tveerfaglige forlgb jeg har lagt for dgren. Dette udtaler jeg pa baggrund af de tre
fokusomrader jeg har opstillet, som jeg mener eleverne kan erhverve i gennem denne undervisning;
Medmenneskelighed, fortidsforstdelse og fremtidsforventning. Saledes kan de skabe en forstaelse af
fortiden hvortil de kan fgle solidaritet og empati med datidens befolkning og forstd de livsvilkar man
dengang stod overfor. Hertil sattes dette i perspektiv til den nutid de selv lever i, og forhabentlig vil de
ggre sig tanker og vurdere hvorvidt deres egen stemme og handlinger kan veere med til at praege

fremtiden.

Perspektivering
e Udfordringen ved elevernes forstdelse af, at de er historieskabte samt historieskabende

e Skabe motivation

o Uddybning af 'Handleplan’ og didaktiske overvejelser
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