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Problemfelt

Den danske folkeskole har siden 2009 haft oget fokus pa de kulturbeerende fag, heriblandt
historie. Dette har medfort de Forenklede Feelles Mal og medvirket til udviklingen af en reekke
ambitiose kompetenceomrdder med dertilhorende feerdigheds- og vidensmal. Som kommende
historielcerer ligger det mig pa sinde, at afsoge hvordan min praksis bedst muligt kan opfylde
disse forenklede feellesmdl. Kronologi og sammenhceng er en beerende del af mdlene, da de
optreeder pa alle klassetrin. Kronologien og sammenhcengen udger i kompetencemdlene en
tredjedel af fagets samlede kompetencemdl. Det er efter 4. klassetrin forventet, at eleverne
behersker relativ kronologi. Efter 6. klassetrin skal eleverne kunne beherske periodisering af de
forskellige historiske perioder og kunne genkende veesentlige treek. Efter 9. klassetrin skal
eleverne “pd baggrund af et kronologisk overblik” (kronologien ligger altsd nu implicit i eleverne
som en selvfolgelighed) kunne forklare drsagssammenheenge og genkende og forsti brud og
kontinuitet i historiske perioder (Forenklede Faellesmal for faget historie: 2009).

Det er pa mellemtrinnet, og altsd i trinmdlene efter 6. klassetrin, at der sker den storste udvikling
i kravene til elevernes viden og feerdigheder. De bliver nu undervist i absolut kronologisk
forstdelse, samtidig med at de bliver udfordrede i at teenke historien som periodisk og kunne
finde veesentlige treek ved de forskellige historiske perioder. Derudover introduceres kolonnen
“Det lokale, regionale og globale” som beskceftiger eleverne med at sammenligne aspekter fra
dansk historie med omverdenen.

1 erkendelsen af de ambitiose feellesmal for faget historie, og i forbindelse med eget virke gennem
praktikker og vikar- og deltidsjob som lIcerer i historie, ligger den ugentlige mceengde af
historietimer, bestemt i den lave ende af lektionsregnskabet i folkeskolen. Pd en almindelig dansk
folkeskole pd 5. Argang ligger historiefaget ugentligt og opererer med to lektioner af 45
minutters varighed, ofte lagt to forskellige dage pi skemaet'. Med den begrensede tid der er til
rdadighed i historieundervisningen og kravet fra ministeriel side om at arbejde med historisk
overblik, kan man argumentere for, at det er udfordrende at balancere mellem et dybde- og
breddeperspektiv i praksis, nar man skal leve op til Forenklede Feelles Ml og til Formdlet for
faget, hvor det bl.a. hedder at eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og historie”
(herunder kanon). Disse forventninger om at arbejde i dybden og bredden pa relativ kort tid,
stiller store krav til bdade elevernes leereproces samt leererens didaktiske kompetencer.

Begrebet historiebevidsthed spiller en stor rolle i Feellesmadl for faget historie. Det er et begreb
som knytter an til elevens livsverden, og dette beror pd noget helt centralt i elevens leering - “dette
har noget med mig at gore”. Begrebet er helt centralt ikke kun som middel men ogsd som en
eksistentiel betingelse for barnet i kraft af at det lever et liv som er betinget af dets historie.
Eleven er altsa historieskabende. Der ligger en udfordring i dette aspekt, som man som leerer md
forholde sig til nar man vil undersoge om historiebevidstheden kan kvalificeres i forhold til at
bringe den aktivt i spil i historieundervisningen.

Den norske historiedidaktiker Erik Lund har i sit veerk Historiedidaktikk skabt en, efter eget
udsagn, handbog for studenter og leerere’. I den forbindelse har han veeret varm fortaler for, og
videreudvikler af det historiedidaktiske veerktoj “rammevcerker” for bdade at kunne arbejde med
bredden og dybden i faget. Med udgangspunkt i de ovenfor beskrevne rammeudfordringer for

' Denne angivelse af timer er bestemt ud fra mine egne oplevelser igennem mine praktikforleb og min nuvarende

*”En Handbok for studenter og lzerere” er netop undertitlen pa bogen Historiedidaktikk, Lund 2016



faget historie i forbindelse med indlcering vs. tid, har disse rammevcerker har veeret genstand for
min interesse og mit fokus for denne bacheloropgave. Jeg har sogt at afprove hvordan
rammevceerkerne fungerer i praksis, ved at gennemfore to nogenlunde ens undervisningsforlob i
to forskellige klasser pa to forskellige skoler. Det ene forlob var uden brug af rammevcerket, og
det andet var med inddragelse af rammevcerket. Arsagen til min interesse for dette felt ligger i, at
jeg ville undersoge hvordan disse rammeveerker gjorde sig geeldende i praksis, bade nar de var
der, og ndr de blev udeladt. Denne interesse har fort til nedenstiende problemformulering:

”I hvilket omfang kan arbejdet med historiske rammeveerk kvalificere sdvel
elevernes historiebevidsthed som deres forstdelse for kronologi? ”

Metode

Folgende opgave er bygget op over en vekselvarme mellem teori og praksis og beror saledes pd en
hermeneutisk metode. Min erkendelsesproces er sidledes bygget op af en grundlaeggende tese, som
er bearbejdet analytisk og refleksivt. Derefter er det hermeneutiske princip gentaget, nu med nye
erkendelser og refleksioner. Hermed er der trddt endnu et skridt op/videre i den hermeneutiske
cirkel. Dette resulterer i en dynamisk proces med konstante til- og fravalg i opgavens struktur. Efter
en lengere bearbejdelses proces er opgaven saledes bygget op efter folgende fremgangsmade. Forst
folger en begrebsafklaring for at skitsere de anvendte begreber 1 opgaven. Dernest udredes sé for en
reekke almene og historiedidaktiske laeringsteorier, udvalgt med udgangspunkt i problemfelt- og
stilling. Disse didaktikker er tilegnet og laert gennem lereruddannelsens almene didaktikfag almen
didaktik, PL 1, 2, 3 og 4, samt tre historiesemestre og praktik pd 3. og 4. argang. Dernast folger en
analyse af opgavens problemformulering med udgangspunkt i teoriafsnittet. Formélet her er, at
nuancere det teoretiske fundament hvorpa resten af opgaven hviler og til at forstd, analysere og
vurdere det eget indsamlede empiriske materiale. Dernest folger en prasentation af det indsamlede
empiriske materiale som behandles videre i en diskuterende analyse, der lebende omhandler
refleksioner over bedrevet praksis. Her vil teorien ogsd vare i spil. Dette afsnit afthenger af
opgavens problemformulering, og er derfor opgavens negleafsnit. Som afrunding er skrevet en
delkonklusion, hvor der drages forelobige slutninger og erkendelser, erfaret i den diskuterende
analyse ovenfor. Slutteligt folger en konklusion og perspektivering, som sigter mod at besvare
problemformuleringen, og hjelpe laeseren med at drage perspektivering til andre aspekter, i
disciplinen at undervise i og om tid. Efter dette afsnit folger en litteraturliste og bilag som er sat op i
nummereret reekkefolge. For overblik, kan der orienteres i indholdsfortegnelsen.

Begrebsafklaring

Ifolge Den Store Danske encyklopadi fra Gyldendal, beskrives kronologi séledes: Leren om tidens
inddeling [...] Systemerne afviger betydeligt fra kultur til kultur, ligesom de er undergivet
forandring gennem tiden (Denstoredanske.dk). I folkeskoleregi, er kronologi en stor del af
historiefaget, og man skelner her mellem en absolut og en relativ kronologi.



Bestdr i1 en nejagtig ordnet reekkefolge af hvornar historiske begivenheder indtraeffer, og rangeres
efter tid. At gore den absolutte kronlogi til det strukturerende i historieundervisningen giver
eleverne opfattelsen af, at tid er det samme som udvikling.

Termen for en ordning af perioder, men uden at sortere efter arstal. Det relative kronologiske
begreb afvikler/afleser den linezre forstaelse og kan i stedet skitsere om “noget historisk™ ligger
“foran”, “bagved” eller “ved siden af/samtidigt” og kan med fordel bruges i historieundervisningen
1 de yngste klasser (Pietras & Poulsen:2013).

Historiebrug er terminologien omkring hvorledes vi bruger vores historie. Begrebet kan bedst
forstas i lyset af et teenkt eksempel, hvor en adspurgt skal besvare hvorvidt han/hun interesserer sig
for historie og de dertil svarer nej. Sperger man dem derimod om de interesserer sig for fortiden, vil
de svare ja, fordi fortiden for den adspurgte knytter sig til fortellingen omkring personens eget
ophav. Historiebevidsthed indgar som en central del i menneskers mentale varktejskasse, og den
udger en af de sociokulturelle forudsetninger for, at vi kan leve og fungere som individer og
gruppemedlemmer. Mennesker skal leve deres liv i og med tid, og det handteres ved, at der findes
en sa&rlig form for tid i mennesket som er kendetegnet ved, at en erindret fortid og en forventet
fremtid til stadighed indgir og virker i det levede liv (Jensen:2006). I undervisningsmassig
sammenhang, er historiebevidsthed kendetegnet ved, at eleven kan mestre en fortidsfortolkning,
nutidsforstaelse og fremtidsforventning i samspil med hinanden. Historiefaget i skolen skal give en
oget forstaelse af sammenhangen mellem fortid, nutid og fremtid, og opgaver og egvelser ber derfor
benyttes til at knytte tidsdimensionerne sammen, sddan at eleverne kan udvikle og anvende sin
historiebevidsthed (Kvande og Naasted: 2013).

Periodisering er en made hvorpa store historiske tidsspand kan inddeles i perioder med veasentlige
feellestreek. Det er disse perioder/denne periodisering der kan anspore os til at tale om brud og
kontinuitet da perioderne gerne deles ind efter vigtige hendelser/begivenheder eller processer som
opfattes som brud, mens en periode i sig selv opfattes som et udtryk for kontinuitet, altsa en enhed.
Periodisering indgér séledes som et strukturerende element i en historieformidling. En syntese er en
sammenfattende og forklarende fremstilling af en enkeltstiende og omfattende handelsesraekke og
kan herigennem forstds som en bestemt form for historieteori. Denne strategi er velanvendt i
folkeskoleregi, da denne strategi tilbyder leereren en made hvorpa der kan formidles komplicerede
handelsesforleb, pd en konkret og sammenfattende made. Alternativet ville vere en masse smé
fragmenterede handelsesforleb uden nogen sammenhang. Mange lerebeger benytter denne
syntetisering, og dette kan ligge til grund for at nogle elever har et determineret historiesyn, der
opfatter tid som linear, og begivenhederne som en naturlig konsekvens af hinanden. Det er vigtigt
at pointere (bade her og i undervisning) at sddanne periodiseringer og syntetiseringer ikke er
opfundet af de folk som perioderne omhandler, men af eftertidens historikere (Kvande og Naasted:
2013).



Almene Laeringsteorier

Knud Illeris er tidligere professor ved Danmarks Paedagogiske Universitetsskole i livslang lering.
Illeris har specialiseret sig 1 hvordan lering finder sted, og har i den forbindelse udviklet en teori
som drejer sig om samspilsprocessen og tilegnelsesprocessen. Illeris mener grundleggende, at vores
leering er socialkonstruktivistisk, og at vi 1 forbindelse med vores laering undergar to processer.
Begge leringsprocesser er betinget af samspillet mellem individ og omgivelser. Den ene proces
finder sted i hele vores vagne tid, hvilken vi kan vare mere eller mindre opmarksom pa. Denne
opmerksomhed har stor betydning for vores lering. Den anden proces er den individuelle
psykologiske bearbejdelse og tilegnelse, der sker af de impulser og pévirkninger, som samspillet
indebaerer. Tilegnelsen har typisk karakter af en sammenknytning af de nye impulser og
pavirkninger med resultaterne af relevant tidligere leering, og dermed far resultatet dets
individuelle preeg (Illeris:2007, s. 35). Denne tilegnelsesproces har ifelge Illeris en dobbelthed, fordi
den altid indeholder en motivationel drivkraft og et stofligt indhold; leringen har altsd altid et
subjekt og et objekt. Den motivationelle drivkraft skal til for at satte leeringsprocessen i gang og
gennemfore den. Det drejer sig helt fundamentalt om, at der skal psykisk energi til at gennemfore en
leereproces. Spergsmalet om leringens drivkraft, altsd om den er drevet af lyst/interesse eller af
nedvendighed/tvang, kommer til at prege bade laereprocessen og leringsresultatet. Indholds- og
drivkraftdimensionerne aktiveres samtidigt og pd en integreret made af impulser fra
samspilsprocessen mellem individet og omgivelserne. Det, der indholdsmassigt laeres, er derfor
som navnt tidligere, altid preget af karakteren af det psykiske engagement, der har mobiliseret den
mentale energi, som er nedvendig, for at lereprocessen kan finde sted - om der er tale om
lystbetonet engagement/zrgerlig nedvendighed. Omvendt pavirkes det dynamiske grundlag ogsa
altid af det indhold, leringen drejer sig om. En ny forstaelse/ndret feerdighed @ndrer sd at sige

vores folelsesmessige og motivationelle (maske viljemassige) menstre i vores lareproces.
(Ibid:2007).

Folgende teoriafsnit er indhentet fra forskellige oplaeg, afholdt af hjerneforsker Kjeld Fredens,
tidligere lektor ved Arhus Universitet med speciale i neuropsykologi. Folgende oplag er indhentet
fra YouTube’. Kjeld Fredens har forsket og formidlet hjernens evne til at huske. Fredens pladerer
for tesen: ’det er ikke hjernen der laerer, men mennesket’. "Embodyment of mind” lyder udtrykket
pa engelsk og dekker over menneskets evne til at lere, tenke og fole sa det udvikler sig med afset i
kroppens made at fungere pa. Man kalder det ogsd sansemotorisk koordinering, dvs. evnen til at
"treekke noget ind’, reagere pa det og omsatte det i handling. Denne proces betyder at kroppen
bliver et afset for vores evne til at teenke. Det far betydning f.eks. i skolen hvor det i folge Fredens,
[...]er vanvittigt at tro man bare kan sidde pa den flade og leere noget — man skal veere aktiv. Det er

* https://youtu.be/_S7DIDPDSQQ - Opleeg v. hjerneforsker Kjeld Fredens pa Vejlefjord
Neurohabilitering, juli 2007 (besogt torsdag d. 12 maj 2016)

https://youtu.be/IfNLbtulzCU - Introduktion til Mennesket I Hjernen v. forfatter og hjerneforsker
Kjeld Fredens (besogt torsdag d. 12 maj 2016)




nodvendigt at fd fingrene op af lommen og komme ud og handle (Fredens:2016, min. 0.59). Fredens
beskriver, kroppens vekselvirkning mellem hjernen og omverdenen som foregér i et kompliceret
samspil mellem krop, omverden og hjerne, ligesom ogsa Illeris’ tese antager. Dette betyder at
teenkning ikke bare opstdr 1 hjernen, men at den opstar i samspil med krop og omverden. Fredens
teorier bygger péd en socialkonstruktivistisk tilgang der tager udgangspunkt i at vores laring sker i
samspil med andre. Det betyder at vores tenkning er meget mere ubevidst og abstrakt, end vi er klar
over fordi den prages af vores omverden. Vores abstrakte tenkning bygger pa metaforer. Den
billedlige teenkning er et vigtigt fundament for vores abstrakte teenkning. Hvad er kultur? Hvad er
sundhed? Hvad er tid? I arbejdet med Fredens’ opleg er videre uddybbning af teorien her valgt
afgraenset.

Historiedidaktiske Laeringsteorier

Historiedidaktikeren, nordmanden Erik Lund, fremsatter en raekke begrundede teorier omkring
elevers forstaelse af kronologi, og maden hvorpa denne kan formidles i en sddan grad, at eleven
ikke kun er 1 stand til at forstd den, men ogsd gere brug af den og mestre den. Lund har i flere ar
argumenteret for brugen af et synoptisk rammeverk som en hensigtsmessig mide at fremelske
elevers historiebevidsthed og dermed ogsa fordre en forstielse af tid hos dem. Lund skelner mellem
et startrammevark, altsd et *groft skitseret’ billede med ’lav oplesning’, og sd de mere udferdigede
rammevark, som har karakter af billeder med meget ’hej oplesning’. 1 felge Lund, har et
rammevark form som et rodnet med en kronologisk tidsangivelse til venstre og et antal kolonner
med emnetitler. Rodnettet bliver et stillads af fakta, generaliseringer og tolkninger, og dermed ikke
bare en faktaopremsning, hvorved rammeverk dermed [er] kvalitativt forskjellig fra tidslinjer og
andre typer oversikter (Ibid., s.43). Lund arbejder med sdkaldte synoptiske rammevarker, som
tillader sammenligning kolonnerne imellem. Synoptiske rammevarker kan beskrives som billeder,
jo starre de er, desto mere finmaskede er de hvilket kan sammenlignes med billeder/fotos med
meget hgj oplesning. Synoptiske rammevaerker har til formal at klarleegge et meget stort tidsspand
for eleven, pa en overskuelig méde og kan saledes deekke en periode fra for 60.000 ar siden og op til
i dag (bilag 1). Det kan umiddelbart synes paradoksalt at elever skal kunne f& overblik over, og se
sammenhange over, et s enormt tidsrum. Big History” [et stort rammevark udarbejdet som
forskningsprojekt i England, red.] bygger pd og utnytter forskningsresultater over mange dar som
viser at fa elever makter a forme overblikk over fortiden pa grunnlag av historiske fakta som de
leerer gjemmen uker, maneder og ar (Ibid., s.43). Lund redegor for, at denne viden ofte vil optreede
som fragmenter med meget lidt sammenhang. Derfor har indholdet i historiefaget storre mulighed
for at smelte sammen til meningsfulde og brugbare “store billeder” nér tidslinjer i stedet er formet
som synoptiske rammevarker. Han pladerer ydermere for, at disse med fordel kan gennemgas i
meget korte treek pa ikke mere end blot én historielektion. Desuden begrunder han ogsd disse
rammevarks berettigelse med, at de lebende kan tages frem og opdateres og udvides med
regelmassige mellemrum, og at disse rammevarker kan bruges til at ove eleverne i generaliseringer
som er ngdvendige for at de skal kunne danne sig deres egne overblik. Det er her vigtigt at pointere,
at Lund ogsd advokerer for en grundig udfoldelse af elevernes historiebevidsthed, sddan at de ikke
ender op med en deterministisk historieforstaelse - altsd en tolkning af historien som det som
skjedde, matte skje (Ibid., s. 37). Lund fremhever ogsé det synoptiske rammeverk som en mulighed
for en ny slags lereplan idet det historiske indhold udvikles gradvist.



Foruden ovelsen for eleverne i at frembringe kvalificerede generaliseringer ud fra det synoptiske
rammevarks “rodnet”, kan de forskellige udsagn om de forskellige perioder ogséd sammenfattes pé
kryds og tvaers pa meget forskellige abstraktionsniveauer. Lareren kan siledes frembringe en sddan
abstrakt tenkning ved at eleverne gar fra at sammenligne forskellige udsagn vertikalt i samme
kolonne, til at sammenligne flere kolonner horisontalt pd et bestemt tidspunkt. Synoptiske
rammevarker (grov- og finmaskede) kan ogsd hjelpe til udviklingen af neglespergsmal om
tidsmeessigt afgrensede emner, f.eks. Overgangen fra jagt- til jordbrugs samfund for 7000 ér siden
(Ibid., s. 46). Sadanne spergsmal krever, at eleverne md ga i dybden, og det sidste spergsmal i
citatet ovenfor bringer eleverne helt ind i nutiden. Eleverne skaber hermed et rammevark med
meget hoj oplesning, altsa en dybdeenhed. Sidanne rammevarker kan ofte svare pa spergsmal som
rejses 1 startrammevarker, altsd disse ’billeder’ med ’lav oplesning’. Svarene i en sidan
dybdeenhed kan bruges til at opdatere, udvide og uddybe startrammeverket. Rammevarkets
opdateringer betyder lebende modificeringer og korrigeringer, ngjagtig som elevens forstielse af
historien (Ibid., s. 46). Rammeverk i1 generel forstand har den centrale ambition, at eleverne skal se
tidsdimensionerne som et kontinuum og pa den méde opleve sig selv i et tidsperspektiv som ikke er
opdelt i fortid - nutid - fremtid. De didaktiske tanker omkring rammevarker bygger pé, at
historiebevidstheden kan blive udviklet progressivt gennem en lareplan som fokuserer pé
menneskehedens store, falles historie. Et rammevark af en sadan karakter, vil ikke kunne vise
fortiden som bare et billede, men mange forskellige (Ibid., s. 48).

Ifolge Jens Pietras afsnit Borns opfattelse af tid og kronologi 1 bogen ’Historiepaedagogik’
fremsaetter han teoretikeren Jean Piagets forskning omkring berns forstéelse af tid. Pietras redeger
for, at der siden mellemkrigstiden har veret et stigende fokus pa berns og elevers opfattelse af tid.
Disse reformpadagogiske stromninger som havde indflydelse helt frem til 1970 (Binderup og
Troelsen: 2007) tog afsaet i, at undervisningen skulle tage afsat i barnet. Der blev taget
udgangspunkt 1 udviklingspsykologiske teorier, der typisk var naturlige Dbiologiske
modningsprocesser, opdelt i forskellige faser eller trin (Ibid. s, 116). Piagets forskning, som i denne
periode var ofte benyttet, opdelte barnets udvikling i en reekke specifikke faser. Piagets centrale
begreb er “adaption” som betegner en dynamisk proces, hvor eleven sgger at opretholde en balance
mellem sine kognitive kapaciteter og omverdenen (Ibid., s. 116). Ifelge Piagets teori, findes der en
konkret operationel fase. Denne fase inkluderer bern i 7-11 ars alderen. Her kan eleven begynde at
tenke logisk og systematisk, hvis tenkningen knyttes til konkrete handlinger, begivenheder og
genstande. I samme periode begynder eleven at kunne se en ting eller opfatte et faenomen fra flere
forskellige synsvinkler - altsa at arbejde med perspektivforskydninger. Eleverne begynder ogsé at
kunne skelne mellem egne og andres opfattelser af et givent emne eller ting. Den efterfolgende fase
betegnes som den formelt operationelle fase. Denne fase straekker sig fra 12-arsalderen og frem. I
denne fase begynder eleverne, ifolge Piaget, at kunne teenke mere abstrakt, dvs. I forhold til tid og
kronologi. De kan gore sig forestillinger om fortid, nutid og fremtid (altsd en slags
historiebevidsthed), perspektivforskyde og begynde at reflektere over forskellige opfattelser af tid
og kronologi - sdsom at kunne skelne mellem absolut kronologi og relativ kronologi.

Flere historiedidaktikere og teoretikere har forsegt at kombinere Piagets forskning med teorier om
udvikling af berns historiske bevidsthed. Den norske historiker Jan Bjarne Boe bedrev i 1980°erne
forskning omkring berns forhold til tid, historiens rum, aspekter og medier. Boe ndede frem til



folgende grundleggende konklusion: “Barns/elevers opfattelse af tid og kronologi oges med
alderen, men at der sker et kvalitativt mentalt spring omkring 11-12-drsalderen, dvs. pd
mellemtrinnet” (Binderup og Troelsen: 2012, s. 118). Derfor er den umiddelbare konklusion herom,
at det mé anses kontraproduktivt kun at fokusere pa arstal og dets lignende i1 indskolingen og i visse
dele af mellemtrinnet. Méske skal kronologien ferst introduceres i den anden halvdel af
mellemtrinnet og lade arbejdet 1 skolen virke hen imod at klargere eleverne til
historieundervisningen i udskolingen. Maske endda helt vente med at praesentere stof som er ordnet
efter absolut kronologi til udskolingen. Bee peger ligeledes pd, at en absolut kronologisk
organisering af stoffet giver eleverne en opfattelse af, at tiden er lig med udviklingen fra det
umoderne og ikke civiliserede, til det komplekse og civiliserede. En anden note Boe gor sig i sin
forskning er, at den absolutte kronologi giver eleverne det indtryk, at fortiden allerede var inddelt i
kategorier og historiske perioder, da den fandt sted, og altsa heller ikke lader noget spergsmaél blive
tilbage hos eleven om, hvorfor lige denne periode er vigtig for ham hende, og pa hvilket grundlag
denne periode er blevet udvalgt (eks. Historiefagets kanonliste). Pietras afslutter sit kapitel med en
indvending mod at undervise efter absolut kronologi, da den kan give eleven et deterministisk syn
pa historien, hvilket er i direkte modstrid med ensket om at give eleverne historiebevidsthed.

Historikeren Bernard Eric Jensen, dansk historiker og historiedidaktiker, har i en lang raekke artikler
tilkendegivet fordele ved at anskue elevers livsverden som en gunstig indgangsvinkel til deres
leering 1 historiefaget og deres udvikling af historiebevidsthed. I 1970’erne begynder forskere at
udforske ikke institutionel og institutionel lering i et subjektsperspektiv. Jensen beskriver
historiefagsdidaktikkens kendetegn, som varende en didaktik, der vil etablere en direkte kobling
mellem videnskabsfag og undervisningsfag. Det er ogsd en didaktik, der vil modellere maden,
hvorpd legfolk (i denne sammenhang eleverne) skal lare historie efter den made hvorpé
faghistorikerne taenker og arbejder. Dette er en didaktik som stter lighedstegn mellem
kvalificering og fagliggerelse og som betragter det som en del af sin opgave, at disciplinere de ikke-
faglige former for historiebrug der ger sig gaeldende blandt bern og unge.

Men denne historiefagsdidaktik faldt ikke i god jord hos eleverne. Undersegelser viste, at ikke kun
kedede denne undervisning eleverne, men den var ogsa hurtigt glemt, nar den pagaeldende eksamen
og den nedvendige viden var “skudt af”’. De kunne ikke huske hvad de havde lert efterfolgende.
Endvidere viste undersegelserne, at den historiske viden som bern og unge 14 inde med, i mange
tilfeelde var tilegnet i andre sociale sammenhange (bilag 2), end i skolens historietimer. Det var
indsigt i1 disse forhold, som ferte til, at flere historiedidaktikere begyndte at arbejde med begrebet
“historiebevidsthed”. Historiebevidsthedsdidaktikken tager afset i, hvordan legfolk tenker om, og
bruger historie (dvs. leghistorie): Som begreb legger “historiebevidsthed” folgelig op til at
udforske, hvordan almindelige mennesker som lcerende subjekter teenker om og bruger historie i
deres konkrete og ofte modscetningsfyldte hverdagsliv (Ibid., s. 88). Jensen begrunder at en didaktik
som denne, ma beskues i lyset af, hvordan historie opfattes i et legmandsperspektiv. Lagfolk vil i
praksis have mulighed for at valge bédde til og fra, nar det drejer sig om de former for
historiebevidsthed, de stifter bekendtskab med i deres hverdag (Ibid., s.88). Dette gaelder ogsa den
historiebevidsthed de fir praesenteret i folkeskolen.

Begrebet “livsverden” blev oprindelig formuleret af filosoffen Edmund Husserl, som ogsa er
grundleggeren af den fenomenologiske tradition. Begrebet blev udmentet som et led i et opger
med en positivistisk tenkning - tenkningen der ledtes af fagfolk som mente at den eneste holdbare
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form for teenkning er den, der baserer sig pa en videnskabelig erkendelse, og som derfor stiller sig
kritisk afvisende til hverdagslivets for-videnskabelige arbejds- og tenkemader (Ibid. s. 90). Jensen
plaederer for, at hverdagslivets praktiske erkendelsesmader, er de faerdigheder og former for indsigt,
der udger forudsetningen for, at mennesker kan klare sig i hverdagen og fungere i samspil med
andre. At disse erkendelsesmader og fardigheder kommer helt naturligt og ofte ogsd tages for
givet, udger séledes kilden for menneskets mest grundleggende virkelighedsdefinitioner. Jensen
redegor for en rekke forskellige historiebegreber, men pointerer at det er det eksemplariske,
narrative, handlingsteoretiske og historiedidaktiske begreb, der i forste raekke opererer i menneskers
livsverden. Jensens hovedtese kommer folgelig herefter, da han mener, at historie i menneskers liv i
forste omgang er et praktisk anliggende. Jensen mener hermed, at historie som livsverden har en
forrangsstilling i1 forhold til historie som fag. At oparbejde en duelig historiebevidsthed mé forstas
som et resultat af en lang og kompleks lareproces, hvilket resulterer i oparbejdelsen af en praktisk
ferdighed i, hvordan man kan koble en fortidsfortolkning, samtidsanalyse og fremtidsforventning
sammen pd mangfoldige méder i det levede liv.

Oftest kan man bruge dokumentarfilm uden nedvendigvis at kende til instrukterens person eller
onsker med filmen. Filmene udtrykker i sig selv en fortolkning af fortiden og det er denne
fortolkning der enskes at arbejde med mestendels af tiden i1 historieundervisningen. Hvis man
koncentrerer sig om filmen 1 sig selv, er det primert typebestemmelsen, der er vigtig for vores
forstaelse af filmen. Hvilke dokumentarisk grundform er det, og hvilken betydning har det for
filmen? (Falbe-Hansen: 2013, s. 22) Ifelge Falbe-Hansen findes der ikke klare regler for, hvornér
historiske film er saglige nok eller taet nok pa fortiden til at vi kan kalde dem dokumentarfilm. Man
kan dog kigge pa de koder, som antyder filmenes forhold til virkeligheden. Disse koder er fakta- og
fiktionskoder. Disse koder er tegn pd filmens forhold til virkeligheden som ofte er historisk
funderede (bilag 4) .

En anden fremstilling af dokumentarfilm som laremiddel i historieundervisningen begrunder
genrens retmassighed med at vi i faktareception forventer, at det kommunikerede har en praktisk og
handlemcessig relevans (Andersen:2009, s. 25). Derfor er elevernes motivation for at arbejde med
dokumentarfilm ogsa alt andet lige tilstede, da den fremstiller et indhold, som eleven kan forholde
sig til. Selve processen at se en dokumentarfilm, er ikke umiddelbart en strabadserende aktivitet,
men hjernen perceptuerer mange indtryk gennem synet, og fordi en dokumentarfilm (og film i al
almindelighed) har en visuel og auditiv dimension, kan vi optage mange flere indtryk, end var det
en tekst eller et billede, eleverne skulle atkode. Dokumentarens fremstilling af et stofligt indhold er
tilgaengeligt for eleven fra start, da premissen for at “se en dokumentar” blot er, at man er indstillet
pa at sidde stille med blikket rettet mod lerredet. Dokumentarfilmen vil sige noget, og har en
mening om, den virkelighed, den fremstiller. Den anlegger et perspektiv og fortolker - den
responderer politisk, etisk og poetisk pa virkeligheden (Ibid.).

I mange byer ligger der et lokalhistorisk museum som har gamle klenodier, brugsgenstande,
malerier og fotografier. De vidner om en fortid for netop dette omréde. Steder varer leengere end det
menneske som bebor det, og derfor er disse lokalhistoriske museer en spa@ndende samling af
genstande som bevidner om denne strom af mennesker som har levet netop her, gennem
hundredevis af ar (Kvande og Naasted: 2013, s. 200). I en travl hverdag hvor transportmulighederne
er mange for de voksne, er det vigtigt at pointere at eleven ikke har den samme mobilitet. Eleverne
bor pé stedet i en anden ’grad’ end den voksne. Derfor skal stedets historie oge tilherigheden til det
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lokale og ligeledes udvikle og fordybe det feellesskab som fzlles tilhersforhold og kundskaber giver
til elevens hjemsted. Stedets udviklingshistorie kan ogsa opfattes som en form for aktivitetshistorie,
hvad enten det galder industrihistorie, transporthistorie eller landbrugshistorie. I forbindelse med
dette perspektiv, er det ogsa naerliggende at anskue lokalhistorien som mentalitetshistorie. Der
ligger eksempelvis mange industristeder i Norge hvor det er dpenbart at det estetiske ikke stod
sentralt under utbygningen. Eller kanskje det snarere er er slik at det er oppfattelsen av hva som er
vakkert, som har endret seg (Ibid.:2013, s.201). Kvande og Naasted pladerer for at en effekt af at
arbejde med historie som et sted pd kortet, og det sted varende ens lokalomrdde, sa oges
kundskaben og tilhersforholdet til dette sted. Ligeledes oger det en bevidsthed hos eleven om,
eftersom stedets bebyggelse er skabt af mennesker, er det jo naturligt at opfatte mennesket som
akter. Noen har handlet og bestemt for at elevene sitter akkurat som de gjor i dag. Hvem var denne
“noen”’? Kommer elevene til d bestemme noe som pdvirker andre? (Ibid.: 2013, s. 202). Med
sadanne refleksioner, er man som larer pa vej ind i avancerede problemstillinger, stedet
demonstrerer sammenhengen mellom fortid, ndtid og fremtid. Stedet er et naturligt utgangspunkt
for d utvikle elevenes historiebevissthet (Ibid.: 2013, s.202). Undervisning i og om steder baserer sig
altsa 1 hej grad pa elevens produktion af kundskab og er sdledes “konstruktivistisk”. Laereren bliver
herigennem en vejleder og inspirator i stedet for en forvalter af leerebogens sandhed.

Teoretiske refleksioner

I det folgende afsnit sattes opgavens problemformulering ind i en almen- og historiedidaktisk
kontekst. Illeris’ teorier om laringens to dimensioner kendetegner den lering der foregar i
folkeskolen. Elevernes fokus ligger i at tilegne sig den viden, som lareren tilbyder dem, og der
ligger her i et latent motivationsfelt, som er pd spil. Illeris’ to dimensioner kan objektivt anskues
som de dimensioner der er pé spil hos eleven, i lebet af en historielektion. Vi skal som de leerende
vare motiverede for at vores lereproces kan igangsattes og gennemfores og derfor er det ifolge
Jensen vigtigt, at tage udgangspunkt i elevernes livsverden. Denne livsverden forbindes til nogle
helt operationelt konkrete faerdigheder vi besidder eller kan associere til. Livsverdenen kan vere
igangsattende, men ikke nedvendigyvis tilstreekkelig til, at vi kan gennemfore leringsprocessen, da
vores kognitive modningsproces, ifelge Piaget, ma vere et vist sted for at alle mennesker kan
optage lering som skal kvalificere deres historiebevidsthed og forstdelse af kronologi. Nir denne
modningsproces er pa det rette sted, er vi klar til at modtage den pdgaeldende lering, hvilket bringer
Illeris indholdsmessige dimension pa spil igen. P& trods af motivation og forventning om succes,
kan selve indholdsdimensionen vere ude af proportioner, ift. hvor vores zone for narmeste
udvikling befinder sig. Derfor gor Lunds rammevarker sig geldende, nir man skal sikre sig en
kvalificering af elevers historiebevidsthed samtidig med, at der skal funderes en
kronologiforstaelse.

I en leringssituation hvor eleverne skal gere brug af deres historiebevidsthed, ma man give dem
nogle rammer hvori, de kan vare historiebevidste. Disse rammer hjalper eleven med at forsta hvor
vidtreekkende og alsidigt, et fortidsbegreb er - der er en grund til at vi ikke omtaler fortid i ental,
men kontinuerligt refererer til den i ubestemt flertal. Fortiden er mange forskellige ting og med
mange forskellige facetter. I et synoptisk rammevark, bliver en sddan fortid skitseret frit nok for
eleven til, at han eller hun kan inkorporere sin egen fortidsfortolkning. Rammevarket tilbyder et
overblik, ud fra hvilket, eleven har mulighed for at reflektere kvalificeret, og derved bringe sin
historiebevidsthed i spil. Arsagen uddybes i det folgende. Som tidligere beskrevet, har Lund den
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tese, at rammeverket kan udlede neglesporgsmaél; eleven bliver altsa ansporet til at fremtenke
spergsmal, som kan bringe elevens refleksion ind i nutidsfortolkningen - eleven undres f.eks. over
hvilke arsager der ligger til grund for forskelligheden i jorddyrkelsen for 7000 ér siden, og i hans
egen levetid. Ligeledes fristes han maske til at tenke pa hvordan forskningen lige nu skitserer
landbrugets udvikling fem, ti, femten eller tyve ar ud i fremtiden. Hvad forventer eleven af denne
fremtidsteenkning? Herved, gennem det synoptiske rammeverk, har eleven pd nuvarende tidspunkt
bragt sin fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og fremtidsforventning i spil - alt sammen i en kontekst
der tilbyder kronologisk overblik i form af rammevarket. Lunds teorier om synoptiske rammevark
giver et godt bud pa et loft af opgaven i at kvalificere elevernes forstaelse af kronologi, fordi
rammevarkerne leres som et nedvendigt kundskabslag/vaerktej, og dette kan ske pa méder, hvorpé
der rejses spergsmal som knytter an til elevernes hverdagsliv - hvilket ogsa er en kendt strategi i
forbindelse med opstart af historieundervisning i indskolingen - f.eks. Omkring familiehistorie,
hverdagsliv og vaner (Lund:2016). Sddanne spergsmédl kan give eleverne ovelse i at generalisere
med grundlag i de sma fortaellinger i det synoptiske rammeverks rodnet, og det er her der dannes
grundlag for at opdage sammenhange og udvikle overblik (Lund:2016). Dette stemmer igen
overens med Illeris’ teorier om leringsprocesser. Det er netop 1 mestringen af, og forventningen til,
vores beherskelse af indholdsdimensionen, at vi motiveres, og indgar i nye leringsprocesser med et
fornuftigt samspil mellem indhold- og drivkrafts dimensionen. Jeg har i sagens natur her valgt at
afgrense teorierne omkring samspilsdimensionen.

Preesentation af indsamlet empiri:

I Efteraret 2015 udviklede og gennemforte jeg et lokalhistorisk projekt om Islands Brygge i en
5.klasse pé Skolen pé Islands Brygge. Forlabet strakte sig over fire lektioner og blev udarbejdet og
gennemfort 1 samarbejde med tre medstuderende fra Lareruddannelsen Zahle. Forlebet handlede
om Islands Brygges lokalhistorie i perioden under Anden Verdenskrig og besattelsen af
Kebenhavn. Billederne stammer fra bogen Bryggen - den glemte bydel skrevet af formanden for den
lokalhistoriske forening Sussie Paddison. Forlebet havde til formal at give eleverne kendskab til
deres eget lokalomrdde gennem kildearbejde med en udvalgt billedkilde, samt produktion af en
mundtlig historisk fortaelling lavet ud fra kilden. Slutteligt skulle klassen pa en byvandring og ud til
de forskellige steder, hvorfra deres billedkilder havde ophav. Her ville de fa en QR-kode udleveret,
som de med deres smartphones skulle scanne, sdledes at deres klassekammeraters mundtlige
historiske fortelling om netop det sted de befandt sig, kunne afspilles. Vores forleb havde en
tretrins konstruktion og bestod i en for-under-efter fase som vil blive beskrevet nedenfor.

For:

Vi (de studerende, red.) meder klassen i en historielektion pa skolen. Vi har en meget beskeden
tidshorisont at arbejde ud fra. Vi laver en kort introduktion omkring genren “mundtlige historiske
forteellinger”. Derefter udleverer vi forskellige billedkilder til grupper 4 4 fire elever.

Under:

I den efterfolgende lektion skal eleverne, i grupperne udarbejde en mundtlig historisk forteelling
med udgangspunkt i den billedkilde de har fiet udleveret. Opgaven gér pa, at eleverne skal
nedskrive deres fortelling, og siden hen indspille den pa en lydfil og sende til os studerende.
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Herefter vil vi studerende, parre de forskellige lydfiler med deres historiske billedkilde, og herefter
eksportere optagelsen ud pé en privat YouTube kanal samt lave en QR-kode hertil. To uger senere
meder vi igen klassen, og nu er det tid til at tage pa byvandring. Klassen fér ikke udleveret et kort
over ruten, men far besked pa at de selv skal vise vejen til deres kildes ophavssted, da de har faet
den ngjagtige adresse oplyst ved starten af arbejdet med kilden. Vi studerende har pad forhand
dannet os et indtryk af, hvorhen vi skal g og tilretteleegger reekkefolgen af kilderne, séledes at vi
ender tet ved skolen igen. Undervejs lytter eleverne til hinandens fortellinger gennem
horetelefoner som de selv har medbragt. QR-scannerne har de selv downloadet via apps til deres
smartphones, og selve QR-koderne har vi studerende med pé et stykke papir.

Efter:

Efter byvandringen er vi tilbage i1 klassen, og efter-fasen udmenter sig i en los spergerunde, uden
nogle fastformulerede spergsmal pa forhdnd. Nogle fa elever byder ind med svar pd vores lost
formulerede spergsmal vedrerende forlebets indhold, varighed og udformning.

I foréret 2016 gennemforte jeg, i forbindelse med min praktik pd Randersgade Skole beliggende pé
Osterbro, et lokalhistorisk forleb i en 6.klasse. Forlabet strakte sig over seks lektioner og havde til
formal at give eleverne kendskab til deres egen lokalhistorie pa @Osterbro. Forlabet var fra starten
tidsbestemt til at omhandle den industrielle revolution og havde en tretrins opbygning.

Fase 1:

Eleverne bliver introduceret for et startrammevark, hvor vi i fellesskab pa klassen brainstormer
over hvad de ved om den industrielle revolution. Derefter skal eleverne se et afsnit i DR’s
dokumentarserie USA’s Historie (4:12) Afsnittet handler om handel og industri tvaers over den nye
nation, der nu er en af de rigeste i verden. I sydstaterne er bomuld blevet den tids dyrebare valuta,
men slaveriet begynder at dele befolkningen i nord og syd. Modstanden mod slaveriet er sa stor, at
elleve Sydstater til sidst vaelger at traede ud af Unionen af de slaveholdende Amerikanske Stater og
danner Amerikas Konfedererede Stater. Hermed star landet pé kanten af en borgerkrig. Jeg udpeger
fire autentiske personligheder som figurerer i filmen. Disse personer skal eleverne gere notater
omkring da de alle sammen er historiske personligheder som har gjort sig galdende i hhv.
Frigorelsen af slaverne, opfindelsen af harpunen, og borgerrettighedskrigen. Undervejs i
dokumentarfilmen stopper jeg og forklarer forskellige udtryk og veninder som speakeren benytter.
Sproget er engelsk, men med undertekster. Efter filmen vender jeg tilbage til brainstormen pa
tavlen, og ved siden af den laver jeg nu fzlles med klassen, starten pa et rammevark, hvor vi
udfylder kolonne 1 ved navn USA. Jeg gor her eleverne opmarksomme pa, at der vil komme til at
std Danmark og Osterbro i de ovrige to kolonner. Eleverne fir nu til opgave at producere en
mundtlig historisk fortelling om én af de fire personligheder de har noteret ned. De skal fokusere pé
at beskrive et kort gjeblik af personens liv i den eller de gjeblikke der har varet skaebnesvangre for
personen. De fér ogsd at vide at de skal oplyse navn og arstal i deres mundtlige fortaelling.

Fase 2:

Der er géet en uge og jeg er tilbage 1 6.klasse pa Randersgade Skole. Nu er vi niet til
industrialiseringen i Danmark. Den finder sted nogle ar senere end i USA, og dette forteller jeg
klassen. Sammen brainstormes vi igen pd hvad de ved om industrialiseringen i Danmark. Herefter
ser vi et afsnit af dokumentarudsendelsen Ludere, Lommetyve og Lirekassemcend (del 2) der skildrer
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underklassen 1 det danske samfund i perioden 1848-1880. Vi gentager arbejdsmetoden fra fase 1,
og ger notater og stop undervejs for at afklare spergsmél og forklare sprog. Denne gang er sproget
pa dansk. Der er dog stadig en del vendinger og udtryk som skal forklares. Herefter vender vi
tilbage til tavlen og udfylder nu sammen kolonnen hvor i der stdr Danmark. Eleverne er
indforstdede med at de to perioder forskydes lidt, s& vi anferer ogsa nye arstal. Herefter udleverer
jeg skriftlige kilder til eleverne som deles i grupper 4 fire. De forskellige skriftlige kilder indeholder
ogsé fotografiske og maleriske kilder, og beskriver @sterbro i slutningen af det 18. Og starten af det
19. Arhundrede. Alle grupper far hver et kvarter i bydelen, som de skal lese om og de bliver
instrueret 1 at lave et lille opleg som de skal bidrage med til den kommende byvandring rundt i
kvarteret. Bogen hedder Usterbro - for - nu og aldrig og er skrevet af Hans Helge Madsen. Inden
timen sluttes, samles vi igen ved tavlen, og vi anferer i feellesskab de vigtigste begivenheder i den
tredje og sidste kolonne hvor der star Osterbro.

Fase 3:

Nu er der gaet endnu en uge, og eleverne er nu klar til at tage pa byvandring og skiftes til at vaere
guider/eksperter. Eleverne har ikke pé forhdnd faet udleveret en rute, men jeg har uddelegeret
rekkefolgen sdledes, at vi ender tet ved skolen. Undervejs holder de forskellige grupper deres
oplaeg ved en selvvalgt lokation i deres respektive bydel. De andre elever stiller spergsmal ved de
forskellige indlaeg til ting eller sammenh@nge de ikke forstir. De elever som er “guider” svarer
kvalificeret for sig.

I forbindelse med min ansattelse som historielerer pa Egholmskolen i foraret 2016, har jeg
foretaget et interview med fire 5. klasses elever omkring deres historieundervisning (bilag 3.4.2).
Eleverne er to drenge og to piger fra to forskellige klasser. Interviewet er et semistruktureret
interview med en dertilherende interviewguide (bilag 3.4.1). Det er her vigtigt at pointere, at jeg
ikke selv har undervist eleverne i historie, og at de derfor har kunnet forholde sig subjektivt til
undervisningens indhold. Min intention med interviewet var at danne mig et indtryk af, hvornér de
synes historieundervisningen dannede mening for dem, og f4 dem til at reflektere over hvorfor.
Dette interview er ikke er af en sadan karakter, at det kan klarlegge alment gaeldende overvejelser
omkring elevers holdning til god historieundervisning, men at interviewet derimod er et kvalitativt
ojebliksbillede og et bud pa en meget gennemsnitlig skildring af danske elevers forhold til hvad
godt historieundervisning er eller kan veare.

Reflekterende analyse af indsamlet empirisk materiale

I nzrverende afsnit folger en reflekterende analyse, som vil bringe den anvendte teori i1 spil med
refleksioner over det indsamlede empiriske materiale.

I forbindelse med mine empiriske underseogelser, er det vigtigt at pointere folgende:
Undersogelserne er blevet til i navnte rekkefelge, men har ikke varet underlagt en samlet
gennemgdende udarbejdelse, hvorfor de ogsd synes en smule abrupte i deres udfersel. De to forste
forleb er selvudviklede og selvafprevede. Interviewet beror pa en anden larers
historieundervisning, og fungerer derfor som en “stik preve” til at sige noget alment om hvad der
bestar som god historieundervisning hos fire elever i femte klasse. Eksekveringen af de forskellige
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forleb giver en umiddelbarhed og autenticitet, som jeg bifalder og synes yder denne opgave stor
vaerdi, da det er herigennem der skabes plads til at reflektere over @ndringer, justeringer og
succeser.

I historiefaget (og i folkeskolens virkelighed, generelt) er en altid geeldende praemis, mangel pa tid.
Dette er i hvert fald denne preemis som to af de tre empiriske undersogelser barer praeg af.
Historiefagets tidsperspektiv bliver ogsa berert i opgavens problemfelt, da der reflekteres over de
ambitigse kompetenceomrdder, ferdigheds- og videns mal. I forbindelse med de lokalhistoriske
forleb pa hhv. Skolen pé Islands Brygge og Randersgade skole, var ambitionen at skabe et historisk
overblik hos eleverne. En markant forskel pa disse to forleb var, at der pa Skolen pa Islands Brygge,
ikke blev benyttet synoptisk rammevark. Ej heller rammesattes det for eleverne, i hvilken historisk
periode deres billedkilder havde sit ophav. Det forventedes ud fra elevernes alder og argang, at de
havde kendskab til Anden Verdenskrig, og at dette ville veere deres umiddelbare association, nér de
fik oplyst at deres billedkilde stammede fra forste halvdel af 1940’erne. Den forste problematisering
af det empiriske arbejde skal her findes i1 antagelsen af, at eleverne, grundet deres alder og argang,
havde arbejdet med Anden Verdenskrig. Antagelsen gjordes i erkendelsen af, at denne periode
udfoldes i kanonpunktet Augustoproret og Jodeaktionen i 1943. Her skal yderligere refereres
tilbage til den beskedne tidsramme, og de to lektioner der fore fandtes, til at igangsette elevernes
produktion af mundtlige historiske fortellinger. Ved modtagelsen af de forskellige gruppers
mundtlige historiske fortaellinger, var det tydeligt at nogle grupper havde forméet at fange tidens
and og endda sprogbrug (de havde indtalt deres fortellinger med brug af rigsdansk accent og
“gammeldags” navne som Karl-Age osv.) Dertil var ogsa grupper, som havde en anden tilgang til at
arbejde med billedkilder fra 1940’erne. Deres forstéelse af perioden var en smule fejlslagen, da de
brugte udtryk som “revolution”, hvilket knyttes tydeligere til andre og senere historiske perioder,
som Kommunismen og Den Kolde Krig. Ordet revolution var eleverne formentlig blevet ansporet til
at bruge, da det var givet dem 1 en forklaring omkring hvad modstandsgrupper havde som formal.
Eleverne var blevet givet et praj om, at deres billedkilde maske var en dame pa en mission, som var
hun fra en modstandsgruppe (bilag 3.1.1). Da eleverne ikke forstod betydningen af ordet
“modstandsgruppe” forsegtes en forklaring omkring befolkningsgrupper i vor tids samfund, som
ogsé er modstandsgrupper af et bestemt styre/regime. Hertil formodes, at de har haft en forforstaelse
omkring modstandsgrupper af styrer/regimer, hvorfor ordet revolution knyttes til fortellingens
sprogbrug (bilag 4.2.1). I forbindelse med byvandringen, hvor eleverne skulle here hinandens
forteellinger, ender vi bl.a. inde i en baggard, som i billedkilden er udstyret med et slags
interimistisk fzlleskekken (bilag 3.1.2), samt ude pé en falles legeplads for de omkringliggende
ejendommes bern (legepladsen stammer fra en fortelling som ikke er opgivet som bilag.) Jeg
prover at henlede elevernes opmaerksomhed pa hvordan brugen af disse steder er i dag (knytter an
til elevernes nutidsforstaelse) og pd hvordan disse steder er blevet brugt, i forbindelse med kildens
tilblivelse (knytter an til elevernes fortidsfortolkning). Feelles for disse to eksempler er, at det var
netop her, elevernes historiebevidsthed kom 1 spil, da de godt kunne visualisere en legeplads i
1940’ernes Bryggekvarter, hvor der formentlig ikke fandtes et verelse pr. barn, men at bernene
maétte lege 1 gaderne. Ligeledes blev elevernes historiebevidsthed aktiveret, da de skulle teenke over
funktionen af en baggéird i 1940’erne under Anden Verdenskrig (og derved ogsa tenke pa mangel
af fedevarer, breendsel osv.) og til baggardenes funktion i dag som sma hyggelige kroge med borde,
banke og grillpladser. I min analyse af fortellingen om familierne i baggarden (bilag 3.1.2) er det
tydeligt at denne gruppe har haft en sterk fortidsfortolkning og viden om livet under Anden
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Verdenskrig. Desvarre var det generelle indtryk af elevernes kronologiske overblik og forstielse af
Islands Brygge under Anden Verdenskrig, under og efter byvandringen forholdsvis negativt. Det
var ikke en representativ del af eleverne, som kunne placere 1940’erne pa den anden side af
industrialiseringen. Ej heller, var en reprasentativ maengde bevidste om, at meget af Bryggen er
blevet til i d&rene umiddelbart for Anden Verdenskrig. Kort sagt, var deres kronologiske forstielse
efter gennemforslen af dette forleb stort set uaendret. Til gengald var opfattelsen, at deres
historiebevidsted var meget let at bringe i spil, og at de havde en staerk kontakt til denne. Muligvis
fordi vi befandt os meget tet pa (hvis ikke midt 1) elevernes livsverden og dermed ogsa deres
nutidsforstaelse. Fremtidsforventningen var ikke i spil i dette forlab.

Med disse refleksioner in mente, 14 der, ved opstarten af et nyt lokalhistorisk projekt pé
Randersgade Skole pd Osterbro i Kebenhavn, nu en klar struktur omkring implementeringen af den
kronologiske forstdelse hos eleverne i opstartsfasen af forlebet. Det en generel opfattelse, at
eleverne i denne klasse var vandt til at arbejde med historiske kilder og dokumentarisk materiale, da
deres faste lerer ofte benyttede sig af dokumentarfilm. Hans argument var bade at det gav et
syntetiserende og hurtigt overskueligt blik over nogle forholdsvis komplekse perioder af historien
(sdsom reformationen) og at eleverne havde tendens til at huske mere af stoffet safremt det blev
presenteret gennem dokumentarfilm. Derfor blev dokumentarfilm ogsé benyttet under dette forleb.
I kraft af opsamling undervejs og efter visning af filmen, samlede eleverne vigtige pointer og rstal
op via falles gennemgang péd tavlen. Dette forsynede eleverne med en grov skitse til et
startrammeverk. Dette gjordes i erkendelsen af forrige forleb pa Islands Brygge havde veret
utilstraekkeligt, grundet en manglende rammesatning af perioden for eleverne. Da samme rytme
efterfolgende blev gentaget i arbejdet med at indkredse perioden for eleverne gennem en ny
dokumentar med efterfolgende opsamling pa tavlen og i elevernes hafter, forekom en meget
tydeligere fornemmelse af at eleverne havde noget kvalificeret at sige, om Den Industrielle
Revolution i hhv. USA og i Danmark. Med citatet af John Fines i starten af Lunds bog (Lund:2016)
in mente, kunne det nu fornemmes, at det havde lgnnet sig, at lade eleverne dykke ned i historien. I
kraft af dokumentarfilmens samspil med elevernes livsverden, og samspillet mellem den episodiske,
procedurale og semantiske hukommelse, genrekodernes effekt i historieundervisningen (Jf. Falbe-
Hansen, Illeris og Fredens) samt den tiden investeret i at lade eleverne beskaftige sig med stoffet,
lonnede sig i klassens opsamlende snakke hvor eleverne bed ind med opklarende svar, fordi alle
hver i ser havde tilegnet sig viden, gennem enten dokumentarfilmen, udarbejdelsen af deres
rammevark eller begge dele. Ved forlgbets byvandring, oplevedes eleverne meget engagerede og
interesserede 1 bade at vaere guide for hinanden, og til at kunne stille kvalificerede spergsmal til de
forskellige lokationer undervejs péd ruten. Eleverne havde pa vandringen kendskab til at bydelen, i
den pagzldende periode, var et rekreativt parklignende omrade. Is@r nogle af pigerne, som boede
teet ved Universitetsparken, havde meget morskab 1 at forestille sig omrédet vere blevet benyttet til
graesningsarealer til kreaturer, i midten af det 18. Arhundrede - som deres kilde berettede. Derved
opstar deres historiebevidsthed her i samspil med deres fortidsfortolkning og nutidsforstaelse af
Universitetsparkens funktion. Ogsd Randersgade Skole (som stod ferdig i 1886) figurerede i
byvandringsprogrammet. Her startedes en snak om skolegang i 1800-tallet - med det formal, igen at
skarpe elevernes historiebevidsthed.
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I den sidste empiriske undersggelse gjordes nogle dragende slutninger, i forhold til elevernes svar,
og opgavens fokus pd hvordan man kan kvalificere elevernes historiebevidsthed og forstaelse af
kronologi. I dette interview er der ikke fokus pa det historiske rammeverk. I interviewet af
eleverne, gjordes det klart for dem, at deres oprigtige mening omkring hvad de opfatter som god
historieundervisning, var meget vigtig. Der foreld intet kendskab til elevernes forudsatninger eller
feerdigheder 1 faget, men det stod hurtigt meget klart, at tre af de fire elever havde en klar holdning
og klare refleksioner at byde ind med. Den sidste elev var meget famelt. Af de tre elever, var Anna
og Anders dem som ytrede sig mest i forhold til deres opfattelse af god historie undervisning. Det er
her vigtigt at pointere, at definitionen af *god historie undervisning’ i dette tilfelde, er det indhold 1
faget, som eleverne husker klarest - af forskellige drsager. Det var intentionen med interviewet at
klarleegge hvad som 14 til grund for elevernes klare hukommelse omkring de forskellige historiske
temaer. | forste omgang beretter Anna, at deres laerer har en strategi med at leegge en lille quiz til
sidst 1 forlebet, sdledes at eleverne kan se et formédl med at huske forskellige &rstal og
arsagssammenhange. Dette forteeller Anna, pavirker hendes motivation positivt, Det er jo fordi at,
sddan, jeg sys det var nogle spcendende emner sadan, man lcerte om hvordan det var engang og
hvordan det er andre har det og sadan. Og sd, hver gang vi har haft om et emne sd holder vi sadan
en lille quiz (bilag 4.4.2). Dette erklerer Anders sig enig i. Han synes ogsé at de sma quizzer virker
motiverende i hans arbejde med at huske arstal og drsagssammenhange. Eleverne laegger ikke skjul
pa, at deres motivation i undervisningens @jeblik har varet tilstede, dermed er Illeris’ motivationelle
drivkraft pd banen. Men hverken Anders eller Anna kunne fortelle flere indgdende detaljer
(generelle treek ved perioden, arsager til brud og kontinuitet etc.) om de forleb de havde afsluttet
med quiz. Med reference i teoriafsnittet omhandlende Bernard Eric Jensen tidligere i opgaven, er
det her narliggende at drage folgende slutning; eleverne har husket arstal og arsagssammenhange
mens forlebet har stiet pa, fordi de vidste de ville blive provet i en quiz. Efterfelgende har de ikke
kunne lagre denne viden med udgangspunkt i deres egen livsverden - fordi deres historiebevidsthed
ikke har veret i spil i forbindelse med forlgbet. Derfor er der nu ikke nogen kompetent viden hos
eleverne som de kan videreformidle til intervieweren, men blot et minde i deres bevidsthed om, at
de har beskaftiget sig med emnet pé et tidspunkt.

Med udgangspunkt i disse svar, tales der videre omkring elevernes oplevelser og erfaringer med at
vare pd museum, da det antages at dette ogsd har veret en del af deres undervisning. Det er tydeligt
at iser Anna har haft en oplevelse pd et museum i forbindelse med et forleb om indianere, hvor
hendes historiebevidsthed er blevet bragt i spil, Jeg har f.eks. ogsd veeret pa museum da det var vi
skulle have om "Mig og Indianerne”, sa sd jeg de der jade ohm... de brugte til smykker, den der
specielle sten der, og sd kunne jeg bare huske navnet, bare sadan - jade (bilag 4.4.2). Umiddelbart
kan det synes naturligt, at Anna har set noget smukt, og derfor kan hun huske hvad det hedder. Men
hvad mere kan tillegges denne elevkommentar er, at denne jadestens udseende, har pavirket hendes
livsverden, da hun selv er pige og selv gar med smykker. P4 museet, er Anna rejst mange hundrede
ar tilbage i tiden, og har stiftet bekendtskab med datidens smykker, men kan pd en og samme gang
relatere sit eget smykkebrug, til et smykkebrug i indianertiden, som presenteres for hende pé
museet. Derfor har hun forudsetning for at kunne danne en generalisering omkring denne
tidsperiode (“jadesten var meget dyrebare, og blev brugt i de hgje lag af hierakiet”) og udvikle sin
historiebevidsthed. Det skal hertil pointeres, at selvom et synoptisk rammeverk ikke tricker denne
kobling i Anna, vil hun kunne indfere denne information i det rammevark hun potentielt skulle
rejse hjem og lave i klassen, efter museumsbesoget. Man kunne ogséd forestille sig, at hun havde
rammevarket med pd museum, og kunne udfylde det undervejs i besegget. Her kunne hun udfylde
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flere kolonner hvor, hun beskriver datidens smykkebrug og nutidens (hendes eget). Interviewet
fortsaetter omkring elevernes oplevelser pa museer, og igen er Anna pd banen.

Jeg har f.eks. set de der knogler fra dinosaurerne, og jeg teenkte bare “wow, hvordan kunne vi have
levet hvis de stadig var her, og sadan hvordan kunne de sd veere sadan nogle keempe dyr der gar
rundt og sadan. ”, de ville ncermest bare fleense alt fra hinanden, undtagen lige de der plantecedere,
de ville nok ikke gore sddan sa meget vel, men... Det ville nok veere underligt at teenke pa (Bilag
4.4.2).

Igen er Annas historiebevidsthed i spil, da hun forestiller sig dinosaurer leve side om side med
mennesket. Hun gor sig tanker om en verden hun kender, og reagerer pa de folelser det fremkalder,
at tenke pa at leve sammen med fortidsveesner, som dinosaurerne. Anna sammenligner igen sin
tilvaerelse, med fortidsscenarier og tager indirekte stilling til de diversiteter der hersker i de
forskellige perioder. Herigennem ville hun kunne lave nogle kvalificerede kolonner i sit
rammeveark, der kunne skildre feks. levevis, natur, flora og fauna. Dog er hendes
fremtidsforventning ej heller i spil her. Vi taler videre og nu begynder ogsé Ilse og Anders at melde
sig pd banen. Intervieweren sperger ind til om eleverne har oplevet at blive folelsesmassigt berort
over noget de har set eller hert i en historieundervisning, og her er Ilse og Anders klar til at byde
ind.

Anders: Geelder det ogsa hvis det sadan ... ohh ... hvis det sadan er veemmelse eller foragt, hvis de
har...

Interviewer: Helt bestemt! Det er jo ogsd en folelse.

Anders: [ reformationen, hvor de der... de ville dreebe nogen, kunne finde pa at dreebe nogen, fordi
de troede pd noget andet. (Ibid.:3)

Anders referer her til reformationen, og den katolske kirkes ubarmhjertighed over for andre
trosretninger. Her er det igen hans livsverden (felelser), der genkalder hans hukommelse omkring
en historisk periode, og her kan han byde ind med en generalisering omkring reformationen som
historisk periode. Hans oplevelse af at vare folelsesmessigt involveret kan tyde pa, at denne
premis i Reformationen, har effekt pad hans egen opfattelse af religion i vor tid. Han har altsd
kunnet koble datidens kirkelige traditioner med vor tids religionsfrihed, og her er det igen vigtigt at
pointere, at historiebevidstheden er medvirkende til at eleverne kan lave koblinger og definere
generelle traek ved en historisk periode, som kan overferes til et rammevark. Her kunne kolonnen
hedde "tro” eller "kirke”. Sidst i interviewet, skal eleverne udtale sig om, hvorvidt de synes bedst
om at here om fiktive narrative forloeb om enkelte personer eller en bredere skitsering af en historisk
periode, af mere dokumentarisk karakter, med et bredere historisk perspektiv som fokus.

Anders: Altsa det, jeg synes det er sjovere, f.eks. at hare om middelalderen og noget der sker lidt
senere fordi sd kan du se hvordan folk cendrer sig.

Interviewer: Okay, sd du ligesom fadr et billede af udviklingen?

Anna: Altsa, ogsd bare det der med reformationen om Martin Luther ikke. Bare altsd, det var rigtig
sjovt bare at have hele emnet om hvordan det var han sagde alle de der ting til kejseren og sendte
alle de der breve ud og til sidst fik kejseren jo nok og sadan noget ikke. Og sd er det bare sjovt at
hore om det hele i stedet for... (Ibid.:4).
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Af elevernes svar kan her udledes, at de satter pris pé at here et haendelsesforlab. De vil gerne have
“og hvad der videre ha&ndte”’-delen med. Anna, pointerer ogséd med egne ord, at en fremstilling af en
historisk kilde i mere objektiv forstand ville kede hende.

Anna (fortsat): altsa man far det jo trin for trin og far mere og mere at vide, men det er sadan lidt
mere kedeligt hvis man bare har om én ting, hele tiden. At man ikke skifter over til noget andet. For
hvis man har om en ting, f.eks. hvis vi nu tager en vand (vandflasken pa bordet, red.) vand - hvad er
det, hvor kommer det fra, altsd... hvad er vand? Det er sadan... det er kedeligt. Man vil godt vide
lidt flere ting. Det synes jeg personligt. (Ibid.:4)

Disse udsagn kan skitsere et billede af et enske om en historieformidling der har en kronologisk
fremgang, men stadig har dybdeperspektivet med. Eleverne vil tilsyneladende gerne have den
“centrale historiefortelling” med, i dette tilfeelde om Martin Luther.

Delkonklusion

Med udgangspunkt i ovenstdende analyse af egen indsamlet empiri samt problemstilling, folger nu
en delkonklusion som vil forsege at drage slutninger over refleksioner og erkendelser gjort i
analysen.

I arbejdet med analysen er det erkendt, at inddragelsen af et synoptisk rammevaerk har en relativ
positiv effekt i kvalificeringen af elevers historiebevidsthed og deres forstéelse af kronologi. Denne
erkendelse er gjort i lyset af, at elevernes historiebevidsthed fungerer som en katalysator for
kronologiforstaelsen. Det er i elevernes erkendelse af, at noget fortidigt kan drages til
sammenligning med deres egen hverdag, der gor dem opmearksomme pd tidsaspektet som et
abstrakt begreb. Implicit i denne erkendelse findes, at kronologiforstaelse er et redskab til at satte
disse sammenligninger i system - altsd et rammeverk.

Det er min erfaring, at rammeverket for eleverne pa Randersgade Skole, hjalp til at forstd i hvilken
rekkefolge og af hvilke &rsager, historien har taget den form de kender til i dag, men at der alment
gaeldende for den analyserede empiri ligger et konkluderende element i, at det er kvalificeringen af
elevernes historiebevidsthed, der gor dem til kvalificerede udviklere og brugere af rammevaerk.

Handleanvisninger pa egen praksis med begrundelse i analyse

af problemstilling og delkonklusion

I forbindelse med analyse og refleksion over indsamlet empiri er det naerliggende i et kort afsnit, at
udfolde nogle mulige handleanvisninger pd egen praksis.

Til en begyndelse, er det fejlagtigt at bedrive to forleb uden at implementere fremtidsforventningen.
Dette har ikke varet et krav i forbindelse med eksekveringen af forlebene, men i arbejdet med
analysen herefter, er det tydeligt, at det er en manglende dimension, der ville have bragt eleverne
leengere i1 arbejdet med kvalificeringen af deres historiske bevidsthed. I forbindelse med det
lokalhistoriske forleb pa Skolen pé Islands Brygge, var det tydeligt at det lokalhistoriske aspekt
havde en indflydelse pé elevernes motivation. Den forholdsvis korte tidshorisont er en
overskyggende faktor ift. Elevernes udbytte af indholdet i undervisningen, og her ligger naturligt en
overvejelse om et leengere tidsperspektiv for forlgbet. Gaeldende for begge lokalhistoriske forleb er,
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at selve udfoldelsen af rammeverket, med fordel kunne vare selve omdrejningspunktet for forlabet.
I begge forlab var det reelle omdrejningspunkt selve byvandringen og elevernes forberedelse hertil,
men dette, er i sig selv ikke en historiefaglig disciplin som det er en logistisk og mundtlig disciplin.
En anden ambition og evelse som med fordel kunne have varet implementeret, er en visualisering
over rammevarkets forskellige “felter”. Séledes skulle der have varet tre kortudsnit af hhv. USA,
Danmark og Osterbro. Her skulle de mundtlige historiske fortellinger ved hvert “land” veare
tilgaengelige via QR-koder. Hermed ville eleverne have adgang til og mulighed for virtuelt at kunne
“dykke” ned de forskellige steder - men i samme periode. En slags “interaktivt minimuseum” i
klassen. I forbindelse med evalueringen af mit lokalhistoriske forleb pd Randersgade Skole,
foreslog klassens faste historielaerer, at der med fordel kunne vere flere deltagere med pa
byvandringen, f.eks. elevernes foraldre eller en yngre klasse. Dette aspekt ville give eleverne en
autentisk oplevelse af, at formidle et historisk stof for udeforstdende, og derved skulle bruge flere
metodiske fremstillinger, og bearbejdninger af deres kilder. Slutteligt, vil et aspekt omkring kritisk
tenkning omkring historiske emner og perioder vere gavnligt i alle tre empiriske underseggelser. 1
henhold til faren ved at elever i arbejdet med kronologi far en deterministisk opfattelse af historie,
kunne det vaere meget interessant at bede eleverne forholde sig kritiske ift. fremstillingen af
historien, “hvorfor er det netop det som vi skal lere? ” Dermed ville lereren kunne komme omkring
denne determinisme, hvilket tildeles blev et element i Randersgade elevernes forstielse af stoffet
som de blev prasenteret for i dokumentarfilmene.

Konklusion og perspektivering

I lebet af processen med at indsamle og analysere empiri, og i forbindelse med opgavens tilblivelse,
er en stor del af den historiefaglige didaktik blevet klarlagt. Hermed er det ogsd klarlagt at
historiebevidsthed og kronologiforstaelse er to begreber som er tet forbundet, men ikke
symbiotiske. Elevernes historiebevidsthed ligger latent i deres nutidsforstéelse, og er naerverende i
deres bekendtskab med fortidige materialer, kilder og andet. Man foranlediges til at teenke pa H. C.
Andersens fedrelandskarlige digt og nationalsalme med versefoden “her fra min verden gar”. For
det er sddan elevernes historiebevidsthed i opgavens analyse tilvejebringes. De forholder sig til
fortid og fremtid derfra hvor deres verden gér og med de elementer som indgér i den. Det er i lyset
af dette, at deres kronologiforstielse tager sit afset, men ikke uden aktiv implementering og
anvendelse af kronologi som begreb (fra lererens side). For hvor historiebevidstheden ligger latent i
eleven, er kronologiforstielsen en begrebslig kompetence, som eleven skal tillere sig. Som hjzlp 1
denne tilleering, ligger rammevarket og dets kvaliteter i1 kraft af overskuelighed, gennemsigtighed
og mulighed for justering/revidering og udvidelse. Det er for eleven et redskab, der kan medbringes
og implementeres i forskellige aspekter af historieundervisningen, og bliver som navnt tidligere i
opgavens teoriafsnit om rammevark et rodnet - et stillads af fakta, generaliseringer og tolkninger,
og dermed ikke bare en faktaopremsning, men et detaljeret kort hvori eleven kan orientere sig og
gare dette kronologibegreb visuelt tilgengeligt for eleven selv. Dermed tilbydes en kronologisk
oversigt, som ikke er deterministisk for elevens forstaelse af historien som tidsligt begreb, men som
faciliterer et kort, et mindmap, et historisk koordinatsystem som formidler den abstrakte disciplin,
som arsagssammenhange og kronologisk overblik ma siges at vare.

Historiebevidstheden ligger latent i eleven. Den er tet pa deres livsverden. Derfor bliver den
kvalificeret gennem rammevarket, men er allerede bekraftet via deres eget levede liv. Derimod er
kronologiforstaelsen en begrebslig kompetence som eleven ma tilleres. Herved bliver rammeverket
ikke blot kvalificerende, men ogsa bekraeftende, da dette beviser, at eleven kan mestre det
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kronologiske begreb i egen praksis. I arbejdet med historiske rammeveerk, er det er det tilladeligt at
drage en parallel til danskfagets arbejde med forskellige litteraere perioder og dets genretrek. Her
athanger en stor del af den viden, som eleverne besidder, ogsé af et kronologisk princip, omkring
hvilke genrer der affeder hinanden, og en viden omkring hvorfor nogle genrer netop besidder visse
seregne kendetegn. Dertil herer ogsa et aspektet omkring elevernes skelnen mellem hvad der er
affedt af kunstneriske stromninger 1 litteraturen og stremninger i det omgivende samfund. Det er i et
kommende virke som béde dansk og historielerer derfor narliggende at forestille sig en brug af
rammevarker 1 begge fag, og maske ogsa i1 tvaerfaglige sammenhange. Det er i sagens natur en
abenlys mulighed for at tilbyde eleverne et overblik, som kan drage dem nytte i mange
sammenhange. Bade 1 deres virke som historieskabende og dannede medborgere i og uden for
skolens virke. Det er dette overblik, som er (historie)undervisningens fornemmeste opgave.
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Figur 2-1, eksempel pa synoptisk rammeverk. s. 44 i Lund 2016.
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2 Personers/gruppers produktion og reproduktion af historisk
bevidsthed, s. 88, Jensen 2006.
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3 Fiktionskoder, s. 26. Falbe-Hansen 2013

Fakta- og fiktionskoder

Fiktionskoder  Krydsklipning (mellem to handlingsforlgb)
Underlaegningsmusik og andre asynkrone lyde
Ekspressive beskaeringer og vinkler
Dramatisk opbygning efter berettermodel og/eller med brug af suspense
Tydeligt symbolsprog
Kunstig scenografi og brug af skuespillere
Kunstigt lys

Faktakoder Voice-over
Arkivbilleder fra autentiske begivenheder
Interviews
Fakta-skilte/tekst pa billedet
Indstillinger med dokumenter/beviser
Virkelige locations og mennesker
Naturligt lys
Skjult kamera

4 Empiriske undersggelser:

4.1 Eksempler af billedkilder, Skolen pa Islands Brygge

4.1.1 Billede 1 — Egilsgade/Isafjordsgade under krigen, s. 29, Bryggen — den glemte bydel
af Sussie Paddison. (Hgrer til fortzllingen Lotte Jensen og spraengstofferne)

Egilsgade/Isaljordsgade under Krigen
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4.1.2 Billede 2 — Madlavning i gardene, her i Huffeldts Gard, s. 29, Bryggen — den glemte
bydel af Sussie Paddison. (Harer til fortellingen Familiemiddag i baggarden)

4.2 Eksempler pa mundtlige historiske fortallinger, Skolen pa Islands Brygge

4.2.1 Lotte Jensen og spraengstofferne

Vores historie starter pa Islands Brygge. Aret er 1942. Lotte Jensen var ude pa en
farlig mission for at skaffe ressourcer til revolutionen der foregik den sekstende i
anden. Hun havde skaffet nogle spraengstoffer til revolutionen hvor de skulle finde
numrene pa nogle bestemte toge. Det var nu Lotte Jensen var taget ud med tyve andre.
De skulle placere spraengstofferne pa togene og ville spreenge dem i luften om pracis
femten minutter. Lotte Jensen og hendes gode ven Simon blev fanget af nazisterne da
de prevede at undslippe. De atten andre slap veek. De vidste godt hvad der skulle til at
ske men det gjorde nazisterne ikke. Lotte og Simon prevede at finde pa en
undskyldning, som nazisterne ville veere dumme nok til at tro pa sa de kunne né at
slippe vaek inden det hele sprangte i luften. Minutterne gik og inden de vidste af det,
var bomben géet af. Lotte Jensen og Simon Petersen og de fire nazister dede denne
dag. Arligt samles de sidste atten for at minded Simon Petersen og Lotte Jensen.

4.2.2 Familiemiddag i baggarden
Vores historie starter pa Islands Brygge. Aret er 1944 og krigen har stiet pa i snart
fem ar. Her ser vi den tidligere velhavende familien Jensen og familien Hejgaard. De
to familier star og laver mad i et feelleskokken da de ikke har s& mange penge leengere.
Efter maden, lob bernene ud og legede mens kvinderne tog opvasken. Mendene satte
sig og diskuterede ekonomi og politik. Fer krigen, havde begge familier veret
velhavende og ikke set s& meget til hinanden. Men efter krigen startede, havde de
vaeret nedt til at holde sammen for at klare til dagen og vejen og for at holde humeret
hejt. Efter sin mands ded er bedstemor Hojgaard flyttet fra landet og ind til byen for at
vaere sammen med sin familie. Familien Jensens @ldste son Hans, er rejst til Jylland
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for at hjelpe en modstandsbevagelse. Efter han var rejst havde moderen gradt sig
halvt ihjel af frygten for at sin @ldste son, aldrig skulle vende hjem igen. Og nu gar
hun i kirke flere gange om ugen. Faderen var ogsd ulykkelig, men fandt sin trest i
bunden af en flaske, 1 stedet for i kirken.

Det var en iskold vintermorgen 1843 ved Massachusetts. Louis Temple, en tidligere slave
fik lov til at komme med ud og fange hvaler. En af hvalfangerne sagde til ham, “er du nu
sikker pa det her dur? Vi har brugt for mange penge pa at det ikke fungerer”.

“Selvfolgelig gor det det! ”, sagde Louis. De gik ombord pa skibet og gjorde klar til at sejle.
Da de kom ud pa det dybe hav sa de en hval. En af hvalfangerne rébte, “hval i sigte! ”
Hvalen kom tettere og tattere pa. Den var sé tet pa, at den svemmede ned under baden, og
det eneste man kunne se var en stor sort skygge. Louis leb hen, og tog harpunen for den
skulle bruges til at skyde og fange hvalen. Vandet rundt om baden begyndte at blive rodt. De
havde ramt hvalen. Hvalen keempede for livet men den kunne ikke slippe fri, for Louis’
harpunhoved kunne bevage sig. Hvalfangerne blev glade da de havde fanget hvalen. Efter
en god middag, sagde en af hvalfangerne, “tag patent pa denne opfindelse, den er fantastisk!
” Men det kunne Louis ikke, for han var tidligere slave.

Frederic Douglass flygtede altid i frygt, nér han var pé de dbne gader, i staten Maryland, og
skulle altid vaere pa vagt for politiet. Han havde lige fundet et forladt bibliotek i1 en sidegade
hvor der tit kom andre slaveflygtninge. Han satte sig ned i et stovet hjorne, han habede pa
ikke at blive set. Han havde leenge tenkt over sin fedselsdag og hvorndr han nu var blevet
fodt. Douglass var begyndt at tale med nogle flygtninge om at lave en modstandsbevagelse.
De begyndte at modsige slaveriet og metoderne. Han begyndte at skrive om de modbydelige
slavepartier. Han gjorde store fremskridt og folk begyndte at lytte til ham. Han var glad og
stolt, og ikke nar sa bange mere. Frederic ndede en stor omtale og blev nationalt kendt.

Hvad i har lavet i labet af jeres historieundervisning i lebet af femte klasse?
Er der nogle emner, som har gjort sterre indtryk end andre?

Hvorfor er det lige det der hanger fast ved jer? Kan i komme pé nogle ting i har arbejdet
med i de emner, som virkelig har gjort indtryk?

Synes i, at de ting i oplever pa museer er lettere at huske, end det i leerer i skolen?
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« Har i haft nogle oplevelser med noget der berorte jer personligt i forbindelse med en
historietime?

» Synes i det er vigtigt at der er nogle historier der handler om enkelte personer, i stedet for en
hel gruppe?

Interviewer: Forst kunne jeg godt teenke mig at sperge om, hvad i har lavet i labet af jeres
historieundervisning i lebet af femte klasse?

Anders: Qhh... vi har haft om middelalderen, og sé har vi haft om revolutionen , og de der
indianere eller hvad det var...

Anna: Jo, ’Mig og Indianerne”.

Anders: Og sé er vi begyndt pa ehh det der rejse. ..

Anna: Opdagelsesrejsende, som Columbus og sadan noget.
Ilse: @hm... Vi har ghm... vi er i gang med emnet om straf.
Interviewer: Ja, det er ssmmen med Isan, ikke?

Ilse: Ja.

Interviewer: Hvad har i lavet for det ogsa?

Ilse: @hm, der har vi ogsa lavet sddan noget med "Mig og indianerne”, Middelalderen og sddan
noget.

Interviewer: Okay. Er der nogle af de emner i n@vner her, som har gjort sterre indtryk end andre?
Altsé, er der noget af det i1 synes, 1 kan huske bedre end andet?

Anna: Jeg kan nermest huske rigtig meget ved Reformationen, og sa kan jeg ogsé huske rigtig
meget fra "Mig og Indianerne”, som at til smykker brugte de jadesten og sddan noget. Og, at i
Reformationen der, jah altsa, jeg kan jo bare huske en hel masse, det er svaert at beskrive.

Interviewer: Ja, altsd nar nogen siger Reformationen, s er du helt med pa hvad det er?
Anna: Ja.

Interviewer: Er der andre af jer der sddan tenker at, hov, det der det heenger alts fast?
Anders: Det kan jeg méske... Det der med Reformationen og Middelalderen.
Interviewer: Ja...

Ilse: Det er det samme (her, red.).
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Interviewer: Hvorfor er det lige det der haenger fast ved jer? Kan i komme pa nogle ting i har
arbejdet med i de emner, som virkelig har gjort indtryk?

Anna: Det er jo fordi at, sddan, jeg sys det var nogle spendende emner sddan, man lerte om
hvordan det var engang og hvordan det er andre har det og sddan. Og sa, hver gang vi har haft om et
emne sd holder vi sadan en lille quiz.

Interviewer: Okay!

Anna: Og sa vil man ogsé meget hellere lige vide noget mere, for sa fir man ekstra point i den der
quiz, sé det er sddan meget godt, for sd tenker man arh, s skal jeg bare lere noget, sé kan jeg fa
en hoj karakter agtig, ikke”. Sé det er sddan... det er sjovt.

Anders: Det er ogsa fordi, jeg har laest en hel fagbog om Reformationen og sa noterer jeg noget af
det.

Interviewer: okay, sé du tager simpelthen noter mens du leser?
Anders: Mmm...

Interviewer: Og er det noget du har last, ud over det i ogsd har arbejdet med i skolen? Eller var det
noget...

(Anders nikker)

Interviewer: okay s& du har n&ermest haft en interesse for det, udover?

(Anders nikker igen)

Anders: for at fa bedre karakter i den der... vi har saddan en lille prove.

Interviewer: Mmm... Til slut i forlebet?

Ilse: Ja, det er ogsa det samme vi laver, sddan en quiz hvor at vi sddan fér point for det.
Anna: [ har ogsd Louise ikke?

Ilse: Jo. Vi har den samme larer.

Ilse: Nu har vi sé Isan (praktikant, red.)

Interviewer: Néar i nu siger det her med, at man fér point i den her quizz, sa vil man jo selvfolgelig
gerne vinde. Gor det ogsé, at i ligesom gh, anstrenger jer lidt mere for at huske érstal eller sddan
forskellige ting?

Anna: Ja, det gor det rent faktisk. For man vil jo gerne gore sin laerer stolt og sin mor og far stolte
og sig selv stolt, sa tenker man bare, ”’jeg skal bare have hoje karakterer ikke... jeg skal bare have
flest point. Det er Aksel altsé god til, han er virkelig god til at fa hej karakter i sddan nogle ting, i de
der...

Interviewer: Okay du kerer bare?

Anders: Ja...
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Interviewer: Jeg prover ogsa at teenke tilbage pa da jeg selv havde historie i skolen, jeg synes tit,
det var det her med, at hvis man var ude og opleve noget, hvis man var pd et museum eller man fik
lov at se en eller anden ting, som rent faktisk stammede fra denne her tid, man nu havde om i
historie. Er det noget i sddan har provet?

Ilse: Ja, altsa vi har vaeret pa museum for... sd det var sddan, det var forskelligt hvad vi sa. Der var
mange ting om det.

Interviewer: Har du kunnet marke, at efter i var pA museum, at sa var der ligesom nogle ting du
lidt bedre kunne huske?

Ilse: Bhh... Ja det sidder séddan, det var ligesom groet lidt fast, s& jeg sddan bedre kunne ... nar vi
skulle have quiz og sédan.

Anna: Jeg har f.eks. ogsa vaeret pA museum da det var vi skulle have om "Mig og Indianerne”, sd sd
jeg de der jade @hm... de brugte til smykker, den der specielle sten der, og s& kunne jeg bare huske
navnet, bare sddan - jade.

Interviewer: og var det fordi den var smuk at kigge pa?
Anna: Ja!

Interviewer: og det jeg jo lidt sperger ind til det er jo, om i har haft nogle opleveler med noget der
berarte jer personligt? Forstar i hvad det betyder? Altsa...

Anna; Altsd at man fik folelser for at man ...

Interviewer: ja, at man blev virkelig sddan ... ”"Wauw! ” f.eks. da du (henvendt til Anna, red.) sa
jadestenene eller da du (henvendt til Ida, red.) var pd museum og oplevede nogle ting. Man kan
ligesom se det for sig... Nar man ligesom sa skal tilbage til klassen og have en quiz eller sadan.

Anna: Jeg har f.eks. set de der knogler fra dinosaurer, og jeg tenkte bare wow, hvordan kunne vi
have levet hvis de stadig var her, og sidan hvordan kunne de s& vaere sddan nogle keempe dyr der
gér rundt og sadan. ”, de ville nermest bare flense alt fra hinanden, undtagen lige de der
plantezdere, de ville nok ikke gore sddan sa meget vel, men... Det ville nok vaere underligt at
teenke pa.

Anders: Gzlder det ogsa hvis det sddan ... oh ... hvis det sddan er vemmelse eller foragt, hvis de
har...

Interviewer: Helt bestemt! Det er jo ogsa en folelse.

Anders: I reformationen, hvor de der... de ville dreebe nogen, kunne finde pa at draebe nogen, fordi
de troede pé noget andet.

Interviewer: Det gaelder helt bestemt ogsé dén slags folelser. Helt bestemt.

Ilse: Phm... f.eks. sddan de der hvor Hitler levede sd blev man sddan meget rort over, eller ikke
rort, men man bliver meget sddan, saret over at han har sldet s& mange ihjel. Man blev meget rort
over det.
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Anna: Jeg har f.eks. ogsa lige set den der film om kearlighed ghm... men det ikke sddan helt
keaerlighed. Det var en dreng, ung mand, fyr som har et rigtig sveert liv fordi hans far havde en
sygdom som han ikke vidste han havde. Og sa gér han jo sé i krig og stetter sit land og sa bliver han
s skudt, og han far at vide, at hans kereste er blevet forlovet og hans far dede, sé det er sddan. Ej,
jeg blev helt vildt ked af det. Det var s& synd.

Interviewer: Men det er jo skegt du siger det, for du kan jo huske den der film, neermest scene for
scene ikke... altsd du kan virkelig huske hvad der sker, og det er jo spendende nar man tenker pa
hvordan at vi leerere kan lave god undervisning til jer, for det vil vi jo rigtig gerne. S& vil vi jo gerne
prove og lave nogle ting eller emner, som i husker. Og nér jeg siger det, sa er det ogsa fordi jeg godt
kunne taenke mig at here jeres mening om hvordan i ville fole en undervisning, hvis den kun
handlede om arstal og kun handlede om harde fakta. Altsa... hvad skete der i ar 1689? Hvem gjorde
hvad osv.

Anna: Det ville nok vare sddan lidt mearkeligt pd en made. Man ville nok have det sddan lidt, ej det
er da kedeligt, hvis man kun har sadan lidt om det &rstal. Men at man har ligesom om hele emnet,
reformationen f.eks., at man far alt at vide om hvad der skete med troen og alt sammen. Og, f.eks.
”Mig og Indianerne” - alt hvad der er er sket. Det er meget kedeligt bare at have det sadan, "né...
hvad for et arstal var det, det skal vi snakke om hele den her time”. Ej, jeg ville do af kedsomhed.
Det er nok ikke lige det fedeste.

Ilse: Det er sddan, meget spendende at skifte fra arstal til arstal hvor der sddan er historier.

Interviewer: Ja, men det er i hvert fald vigtigt at der sa, herer jeg dig sige, er nogle historier at
forteelle. Er det ogsa vigtigt at der er nogle historier der handler om enkelte personer, i stedet for en
hel gruppe, f.eks. at det er nogle enkelte menneskers historie vi herer, i stedet for det er alle
italienernes historie, eller alle danskernes historie... forstar i hvad jeg mener? Hvad tenker i, hvad
gor mest indtryk pa jer?

Anders: Altsa det, jeg synes det er sjovere, f.eks. at hore om middelalderen og noget der sker lidt
senere fordi sd kan du se hvordan folk @ndrer sig.

Interviewer: Okay, sd du ligesom fér et billede af udviklingen.

Anna: Altsd, ogsa bare det der med reformationen om Martin Luther ikke. Bare altsd, det var rigtig
sjovt bare at have hele emnet om hvordan det var han sagde alle de der ting til kejseren og sendte
alle de der breve ud og til sidst fik kejseren jo nok og sddan noget ikke. Og sa er det bare sjovt at
here om det hele i stedet for... altsd man far det jo trin for trin og far mere og mere at vide, men det
er sddan lidt mere kedeligt hvis man bare har om ¢én ting, hele tiden. At man ikke skifter over til
noget andet. For hvis man har om en ting, f.eks. hvis vi nu tager en vand (vandflasken pé bordet,
red.). Vand - hvad er det, hvor kommer det fra, altsa... hvad er vand? Det er sadan... det er
kedeligt. Man vil godt vide lidt flere ting. Det synes jeg personligt.

Interviewer: Okay, sd det jeg horer jer sige, det er faktisk det her med, at det er vigtigt at fa nogle
historier, inden for hvert arstal, hvert emne, men det vigtigt at i foler at i far fremad 1 tidsperioden,
altsé at 1 forsta hvad der sker pa sigt, og i far...

Anna: Vi skal sadan lere nogle ting...

32



Ilse: Ja, det er kedeligt hvis man bare snakker om vand.
Interviewer: Ja... Har i hort ordet kronologi? Har Louise talt med jer om det?
Alle: Nej... hvad sagde du?

Interviewer: Kronologi... nej okay, men det er det hun gor. Hun har bare ikke fortalt jer hvad det
betyder, det er ogsa okay, men, det er faktisk det hun ger. Fordi at hun jo ligesom... kronologi
betyder at man gér frem efter tiden. Sa det vil sige, i starter i 1600, s& gar i til 1700, 1800, 1900, ved
at man folger arstallene i deres reekkefolge.

Anna: Det tror jeg faktisk hun har gjort...
Interviewer: Ja... s& gdr man kronologisk frem.
Ilse: Hun har sikkert sddan fortalt noget om det, men jeg tror ikke hun har navnt ordet for os.

Anna: Det er det samme med det der fattigdom... der havde vi lige pludselig om "Mig og
Indianerne” og s& “Reformationen” sa det gik ligesom sédan frem 1 arstal.

Interviewer: Og nér i nér leengere frem sa vil i ogsé opleve ”Né ja... ”, sd kan i jo ligesom begynde
at se denne her tidslinje foran jer, som det jo rent faktisk er. Sddan en tidslinje hvor at i har féet
nogle forskellige brudstykker, nermest puslespil i sddan kan sette sammen hvis 1 forstar hvad jeg
mener.

Anna: Det er ogsé det samme hver gang i vores historiebog, s er der sddan et arstal og sé en streg
hvor det er at der sta arstal, og sa er der sadan, sa er det det her arstal, s star der hvad det er, hvad
for et emne vi skal starte om, og sé stér der sddan et arstal. S& det er meget smart.

Interviewer: ved i noget om hvad i skal have om efter sommerferien? Har i snakket om det?
Anders: Altsa... nej ikke rigtig. Ikke efter sommerferien.
Interviewer: okay, men sa naste emne? Altsé hvad skal i have i neste emne?

Anders: Vi er lige begyndt pa det nye sat... Vi har ikke fiet det af vide. Vi er lige begyndt pa
opdagelsesrejsende.

33



