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1. Indledning og problemformulering

”(...) uden fortiden ville man jo heller ikke kende til nutiden?*

Historiebevidsthed er historiefagets kerne. Som citatet ovenover illustrerer, er det forholdsvist nemt
at forklare. Noget andet er at skulle konkretisere historiebevidsthed, sa det bliver brugt bevidst i
vores opfattelse om os selv, som veerende historieskabte og historieskabende, ifglge Bernard Eric
Jensen. Den norske historiedidaktikker Erik Lund mener, at eleverne som regel har et overfladisk
syn pa historie. De ser ikke de historiske begivenheder som en del af et starre forlgb, der udspringer
af arsager og har virkninger for fremtidige begivenheder; de ser mere fortiden som noget der er

sket, forudbestemt og fastlast?.

Den nye skolereform, der indtradte i 2014, stiller nye krav om udeskole: ” (...) en bred betegnelse
for undervisning (...) gennemfores uden for klassevearelset og skolens mure. Udeskole bygger pa, at
eleverne anvender den teoretiske viden og de feerdigheder, de far igennem undervisningen i klassen
ude i relevante omgivelser. Det kunne eksempelvis vare skolegarden, naturomrader, virksomheder,
museer, kirker, genbrugspladser, pladser mv.2Reformen foreslar museer som en del af udeskolen,
og der har altid veeret god grund til at besgge museer i historiefaget, da museerne oftest formidler
historie i en eller anden reprasenteret form. Nationalmuseet rummer mange didaktiske muligheder.
Museet indeholder en rigdom af videnskabeligt behandlet information. 4 Museet er séledes
formidler af troveerdig information om historiske perioder og genstande. Museets faciliteter kan

endvidere biddrage til et andet leringsrum end den traditionelle klasseundervisning.

I leerevejledning for historiefaget, begrundes museernes relevans yderligere i historieundervisningen
saledes: "Rundt omkring i landet findes talrige museer og historiske veerksteder, som med fordel

kan inddrages i historieundervisningen. Ud over oplevelserne ved at besgge disse steder far

1 Se bilag 1. ”Interviewguide udarbejdet i skema ”

2 Lund:2011. pp. 29-32

3 Undervisningsministeriet: 2014/udeskole

4 Bekendtggrelse om museumsloven: 2006, kapitel 1, § 2.
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eleverne en mulighed for at se og lzere historie. Mange historiske vaerksteder opstiller forskellige
historiske scenarier, hvor eleverne pa egen krop kan opleve og erfare historie. (...). ”°

Mette Boritz, der er museumsinspekter pa Nationalmuseet i Kgbenhavn, mener at de fleste elever
ville veelge museumsbesgg fremfor almindelig klasseundervisning, da det giver et afbraek af dette®.
Netop af samme arsag, kan nogle lerere fravaeelge museet, da de ikke mener det er disciplineret eller
udbytteligt nok didaktisk eller fagligt. Dette er pa trods af kravet om udeskole fra den nye

skolereform.

Som historielerer ser jeg saledes to didaktiske elemeter i spil, nar der skal undervises i
historiefaget. For det farste kraever den nye reform at historieundervisningen kan fungere udenfor
klasserummet (udeskole). For det andet skal historielaereren sikre sig, at elevernes
historiebevidsthed kvalificeres igennem historiefagets tre kompetenceomrader. Ved at opfylde
begge krav fra Undervisningsministeriet og opfyldelse af Faelles Mal, vil jeg saledes undersgge tre
undervisningstilbud fra Nationalmuseet, som udeskole, og om de kan kvalificere elevernes

historiebevidsthed.

Jeg kan ud fra dette opstille falgende problemformulering:

Hvordan kan museumsbesgg pa Nationalmuseet, vaere med til at kvalificere elevernes

historiebevidsthed?

5 Emu.dk/vejledning for faget historie
6 Boritz: 2011. p. 99.
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2. Metode

I denne opgave vil jeg besvare min problemformulering ud fra egne empiriske undersggelser, og
udvalgt teori, der bidrager til at belyse denne. Mit empiriske datamateriale tager udgangspunkt i den
antropologiske tilgang med kvantitative observationer og kvalitative interviews. Mine observationer
er udarbejdet i observationsskema af Cato Bjgrndals definition af observationer som metode’. Mine
interviews er udarbejdet efter Steinar Kvales interviewguide, for at sikre strukturerede interviews

med standardiserede og abne spargsmal®.

Min motivation for denne bacheloropgave, begrundes med uddrag fra Jens Aage Poulsens
HistorieLab-undersggelse om historiefagets forstaelse. For at forsta rammesaetningen for denne
opgaves empiriske undersggelse, vil jeg saledes give en kort beskrivelse af Nationalmuseets
undervisningstilbud, samt mit eget projekt med Nationalmuseet sidste ar.

Jeg vil teoretisk tage udgangspunkt i Bernard Eric Jensens definition af begrebet historiebevidsthed.
Derefter vil jeg argumentere hvordan historiebevidsthed kan kvalificeres ved kompetenceomraderne
I historiefaget. Endvidere vil jeg teoretisk redeggre for museet som udeskole ved Arne Nikolaisen
Jordets definition af begrebet, og hvilket laeringssyn der leegger til grund for dette. Jeg vil yderligere
tage udgangspunkt i Olga Dysthes dialogbaserede laeringssyn, om autentiske spgrgsmal, optag og
hgj veerdiseetning, for at understgtte museumsbesggets relevans i forhold til udeskole i historiefaget.
Endeligt vil jeg redeggre for Mads Hermansens museumsdidaktik og laeringsproces der er inddelt i

tre faser; feedforward, nuet, feedback.

Jeg vil videre analysere de observerede undervisningstilbud fra Nationalmuseet, med udgangspunkt
i de udvalgte teorier, for at klargare hvorledes de gar sig geeldende i praksis. | analysen vil der
fremga citater af de interviewede leerere og elever. Mine interviews skal understgtte de synteser jeg

har gjort mig under observationerne.

Yderligere vil der vurderes om Nationalmuseets undervisningstilbud, kan bruges i forbindelse med
historiefaget, som kvalificering af elevernes historiebevidsthed. Endeligt vil jeg diskutere mine
undersggelser med HistorieLap-undersggelsen, og om mine resultater stemmer overens med denne

undersggelse. Afsluttende vil jeg perspektivere til mit tidligere projekt, og hvordan jeg har forsggt

7 Bjgrndal: 2003. pp. 58-59.
8 Trost: 2010. pp. 54-55.
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at omfavne de behov som leerere og elever udviser i forbindelse med museumsbesgg i historiefaget.

Nationalmuseet vil fremover i denne opgave beskrives som Natmus, som er deres egen forkortelse.

3. Empiri

3.1 Motivation for museumsbesgg

| dette afsnit vil jeg redegare for enkelte elementer af Jens Aage Poulsens HistorieLab-undersggelse
fra 2015. Da undersggelsen rummer hele historiefagets didaktik og leereplaner, tager jeg kun
udgangspunkt i enkelte konklusioner om elevernes syn pa historiebevidsthed i faget, samt hvor

meget museer indgar i historieundervisningen.

I en rapport fra 2015, fra Historiefaget | Fokus — dokumentationsindsatsen, udfgrt af HistorieLab
Rambgll Management Consulting, viser en undersggelse af kvantitativ, og kvalitativ empirisk
materiale, af lzerere og elever. Hensigten med undersggelsen har til formal at besvare hvordan

historieundervisningen i grundskolerne forstas og planlagges.®

Pointer fra denne undersggelse fra Historielab, viser at eleverne mundtlig kan redegare for
tidsdimensionerne i begrebet historiebevidsthed, men at de ikke kan komme med eksempler pa
denne forstéelse af begrebet. 1 Dette skyldes i szrlig grad at eleverne ved hvad historiefaget gér ud
pa, men at de ikke selv kan placerede tidsdimensionerne i deres egen forstaelse om deres liv og
hverdag. Hvad angar brug af museer og udeskole i historiefaget, viser undersggelsen at det oftest er

indskolingselever der kommer pa museer, end udskolingselever.

Der blev videre spurgt til hvordan undervisningen foregar, ifglge eleverne. Svaret lgd blandt andet:
“Der er nogen variation, men det er karakteristisk, at lcereren gennemgar et stof
("tavleundervisning”), der lceses i et leeremiddel, og der besvares spgrgsmal. 1 (...) "Generelt
foretreekker eleverne, at de selv er aktive, dvs. at de ikke "bare” sidder og lceser og besvarer
spargsmal skriftligt 2. (...) ” Eleverne setter pris pa diskussioner, hvor de kan argumentere
historisk for deres synspunkter. 1 Her tyder det p4, at historieundervisningen oftest er hvor eleverne

sidder ned og besvare spgrgsmal i forleengelse med lzremidlernes historieformidling.

% Poulsen et. al: 2016. P. 8. (pdf)
10 |bid. P. 12. & p. 23.

1 bid. P. 12.

2 |bid. p. 12.

13 |bid. P. 13.
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Et sidste spgrgsmal i undersggelsen der blev stillet til eleverne var: I hvilke sammenhzange mener
eleverne, at de har laert noget? Hvor svaret herefter lyder: ”Nar de har besggt et museum eller
andre former for kulturinstitutioner — hvilket iflg. eleverne kun sker sjeeldent i

historieundervisning”. 4

Leererne begrunder de fa beseg med manglende gkonomi og planlegning, og at udskolingselever
ikke har gavn af undervisningen pa et museum?®. Derudover er laererne usikre pa den kvalitet
undervisningen giver p& museer, samt hvilken rolle de selv skal mestre under besgget.'® Dette er pa
trods af, at leererene godt ved at eleverne efterspgrger museumsbesgg, og at det er givende for
historieundervisningen.!’ Leerergruppen fokuserede pé at historieundervisningens formal var at
styrke elevernes historiebevidsthed, samt at bruge den obligatoriske historiekanon for at skabe

kronologisk sammenhang i faget, samt kildekritisk arbejde.*®

Der kan naturligvis ikke stilles en sammenhang mellem den manglende forstaelse af
historiebevidsthed, og de fa besgg pa museer i historieundervisningen. Dog er det alligevel
interessant at den traditionelle tavleundervisning alene, ifglge HistorieLabs-undersggelse, ikke
formar at skabe en konkretisering af begrebet hos eleverne. Eftersom at udeskole er et krav i den
nye skolereform, som jeg indledningsvist neevnte, ma lererne, trods deres usikkerhed, forsgge at
inddrage museumsbesgg noget oftere. Ligeledes sarligt efter, at eleverne eftersparge en varierende,
aktiv og dialogbaseret arbejdsform i historieundervisningen. Undersggelsen er saledes interessant at
inddrage i min opgave, for at besvare om hvorvidt museer kan kvalificere elevernes

historiebevidsthed, nar nu den traditionelle undervisning ikke kan sta alene.

3. 2 Et samarbejde med Natmus
Endnu en motivation for denne bacheloropgave, er at undersgge om de resultater jeg gjorde mig ved

mit projekt sidste ar, kan bekraeftes med denne opgaves empiriske undersggelse.

| ar 2015 indgik en medstuderende og jeg et samarbejde med Natmus, om at udvikle et
undervisningsmateriale til museets udstillinger om Danmarks historie i 1700-tallet, omhandlende
enevealde og samfundsstrukturer. Det fremgik af museet at de manglende et selvstendigt

undervisningsforlgb som en learer selv kunne planlaegge sin historieundervisning ud fra, modsat den

¥ |bid. p. 12. & p. 20.
5 |bid. P. 30.
16 |bid. P. 30.
7 |bid. P. 20.
18 |bid. P. 17.
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betalte undervisning de selv tilbyder skolerne. 1° Undervisningsmaterialet fungerede som en e-bog
til iPad, med elevcentrerede opgaver, samt en tilhgrende laerervejledning for hvordan forlgbet med
museet skal preesenteres inden museumsbesgget og bearbejdes efter besgget. Opgaverne var

analyserende og diskuterende, for at sikre dialog mellem eleverne.

Eleverne skulle saledes vare selvstendige historieforskere pa museets udstillinger, hvor de skulle
reflektere over enevaeldens samfund og menneskesyn igennem genstandende.?’ Derudover fandt vi
frem til en genstandskasse, med kopigenstande, som eleverne skal analysere, sanse og diskutere
inden de starter pa museet. Genstandskassen blev udarbejdet i samarbejde med den viden om
genstandende de havde pa museet. Projektet og samarbejde blev saledes kaldt for: Projekt leereren-
eleven-museet. Undervisningsmaterialet blev afpravet af en 5. klasse pa Frederik Barfods Skolen,

november 2015. 2

Resultatet af forlgbet viste at eleverne syntes godt om at arbejde med genstandene, og at det skabte
stor motivation for dem at rare ved genstandende i genstandskassen. Eleverne gav udtryk for at det
skabte en folelse af at historien blev mere virkelig og konkret for dem, end hvis de havde lsest om
genstanden, eller om perioden i en bog. 22 Laereren der havde fulgt forlabet papegede at selvom

forlgbet var tilrettelagt for ham, var det stadig tidskreevende at udfare.

3. 3 Natmus’ undervisning og skoletjeneste
| dette afsnit vil jeg redegare for Natmus som museum, samt museets skoletjeneste og
undervisningstilbud. Natmus er et statsstgttet museum grundet deres forskningsinstitution under

kulturministeriet?®,

Natmus” undervisningstilbud, er ofte omkring deres faste udstillinger, men der er ogsa enkelte
tiloud til deres skiftende seerudstillinger?*. Natmus kalder sig for “Danmarks starste skole”.2° Dette
er ikke uden grund, da de tilbyder undervisning i alle deres udstillinger og afdelinger, der ligger
spredt pa det Kgbenhavnske kommunekort. De siger om sig selv, at undervisning er et af deres

kerneydelser, og at det handler om at give bgrn og unge kendskab, ejerskab og oplevelse af/til

1% Dreisig & Pfeil: 2015. pp.4-5.

20 Se bilag 3. ”Kildearbejde p& Nationalmuseet”

2! Dreisig & Pfeil:2015. p. 1.

2 |bid. pp. 10-11.

2 Lov om forskning ved arkiver, biblioteker, museer m.v. § 2.
% Hansen et. al..: 2011.s. 11

25 Madsen: 2014. p. 1.
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kulturarven. 2 Foruden en skolepjece, har museet et laeringsmanifest, som fx lyder:
“Undervisningen skal tage afsat i museernes udstillinger og genstande (...) undervisningen skal
adskille sig fra den undervisning eleverne far i skolerne (...) undervisningen skal relatere sig til
skolernes leereplaner”.?’ Séledes forsgger Natmus at give et undervisningstilbud til leererne der
stemmer overens med laererplanerne, sa leererne nemt kan planlegge besgget pa museet ind i
skoledret. Derudover gnsker museet at give en anderledes undervisning, end den lzrerne selv kan

planlegge pa skolen.

3. 1 Observationsskema

Mine observationer pa Natmus er udarbejdet i observationsskema, for at skelne mellem beskrivelser
og fortolkning af den observerede situation?®. Jeg fik ved en aftale med Natmus lov til at observere
3 klasser der var pad museumsbesgg, i forbindelse med et undervisningstilbud. Observationerne er
med en 3. klasse pa Lille Varlgse Skolen om undervisningstilbuddet De Nordiske Guder.
Endvidere ville jeg observere En 6. klasse, fra Trargdskolen, og Oplysningstiden og Holberg.
Slutteligt var jeg ogsa interesseret i at observere en 7. klasse, fra Egholmskolen og tilbuddet
Historiens Lange Linjer. Baggrunden for mine valg er at klasserne 6-7. er den samme malgruppe
som mit undervisningsmateriale tog udgangspunkt i. Baggrunden for at observere en 3. klasse,
skyldtes den anderledes didaktik og planlaegning der oftest tilbydes indskolingen pa museet, i
forhold til udskolingselever. Observationerne tager udgangspunkt i museets permanente
udstillinger, eftersom det er de tiloud man kan forvente vil vare tilgeengelig i fremtidige udeskole
besgg. Saledes er interaktive udstillinger som Natmus™ De Hvide Busser blevet valgt fra, da man pa
forhand kan forvente, at sddanne undervisningstilbud giver noget andet til eleverne end de

traditionelle og permanente udstillinger.

3. 2 Interview af leerere og elever

Min kvalitative undersggelse er interview med de deltagende lzrere, og enkelte elever fra 7.
klassen. Elevinterviewet bestar af en gruppe elever pa 4, der reprasenteret forskellige elevtyper
som: Elev med interesse i museums besgg, elev der ikke har interesse i museumsbesgg, elev der
ikke ligger betydning i museumsbesgg, og elev der acceptere museumsbesgg som en del af

undervisningen. 2 Det var ikke muligt at interviewe hele klasser, og det var ikke muligt at

26 |bid. p. 1.

27 Boritz: 2014

28 Se Bilag 2: ”Observationsskema”.

29 Se bilag 1. ”Interviewguide udarbejdet i skema”
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interviewe 6. og 3. klassen. Pa trods af de fa elever i elevinterviewet ma de alligevel fremsta som
repraesentanter for klassen, og generelle elevudsagn om museer. Interviewet har sin struktur efter et
gruppeinterview. Endvidere har jeg udfert interview med tre kvindelige historieleerere der ankom
med de tre klasser. Alle interviews er udfert ved Natmus cafe efter endt observation af

undervisningen, og er lydoptaget med mobiltelefon, og senere transskriberet.
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4. Redegarelse

4. 1 Historiebevidsthed

I dette afsnit vil redegare for begrebet historiebevidsthed og hvordan historiebevidsthed som
kompetence er at finde i de historiefaglige kompetenceomrader kildearbejde og historiebrugs
videns- og feerdighedsmal. Jeg tager udgangspunkt i kompetenceomraderne for 5-6. klassetrin, som

et eksempel.

| Feelles Mal stk. 3. for historiefaget star, at: ” Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal
styrkes med henblik pd, at de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte.
(...). "% Begrebet historiebevidsthed i Gads historieleksikon beskrives som veerende det samme som
historisk bevidsthed, da den henviser til historiebevidsthed med beskrivelsen: ” A¢ have
historiebevidsthed vedrgrer det forhold, at mennesker berer tiden og dermed det historiske i sig, og
begrebet hvordan savel det fortidige som det fremtidige er narvaerende og virksomt i det

nutidige. 'Saledes ser jeg disse begreber veere det samme, hvorved at Feelles Méals definition af
historiske bevidsthed er det samme som den danske historiedidaktikker Bernard Eric Jensens

definition af historiebevidsthed.

Jensen beskriver historiebevidsthed som samspillet mellem tidsdimensionerne, fortidsfortolkning,
nutidsforstaelse og fremtidsforventning: ”Historiebevidsthed tager afset i det forhold, at fortiden er
til stede i nutiden som erindring og fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede som et st
forventninger. ” 2 Ved at man tolker pa noget historisk i fortiden, kan man opné en forstéelse for
den nutid, man befinder sig i, og at man kan forvente, at der sker noget i fremtiden, som en
konsekvens af forskellige faktorer fra nutiden®3. Jensen mener, at man har historiebevidsthed om
man vil det heller ej. Man bruger historie bevidst eller ubevidst i hverdagen, da det er en proces der

omfatter de naevnte tidsdimensioner.

Den norske historiedidaktikker Erik Lund er enig i Jensens beskrivelse, idet man ikke bruger
historiebevidsthed, men at man har historiebevidsthed. Lund papeger i den forbindelse, at man ikke

kan veere historielgs, da man har en indre sammenhang mellem fortid, nutid og fremtid. ** Selvom

30 Emu.dk/ fagformal

31 Gads Historieleksikon: 2001. p. 263.

32 Jensen: 1996. p. 5.

33 Pietras & Poulsen: 2013. s. 64./ Dreisig: 2015.
34 Lund: 2011. p. 24.
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man ikke har veeret en aktivt del i fortiden, er man i nutiden som et produkt af fortiden, og man vil

mere eller mindre kunne pavirke fremtiden ud fra dine nutidige handlinger.

Ligesom Lund papeger Jensen at historiebevidsthed kan give en identitetsbevidsthed hos eleverne
som verende en del af en socio-kultur. Jensen papeger endvidere at historiebevidsthed er grundlaget
for historisk fortzlling, hvor eleverne pragmatisk lzerer at kunne fremstille og forsta andres liv i
konkrete forlgb i tid og sted, og derved reflektere over sit eget liv og andres liv; og derved leere om

sig selv og andre. °

4. 2 Historiebevidsthed som kompetence

Jens Aage Poulsen beskriver historisk bevidsthed i Feelles Mal som den del, hvor: ” (...) eleverne
arbejder med erfaringer fra og viden om fortiden til at skabe mening og orientere sig i og forsta
nutiden og tage bestik af fremtiden. Ud fra den forstaelse er historisk bevidsthed saledes en
kompetence, eleverne bruger og udvikler ved at teenke historisk. ” *® Poulsen pointere saledes, at
historisk bevidsthed, som der star ved Falles Mal, er kompetenceomradet for historiebevidsthed.
Poulsen papeger, at begrebet historiebevidsthed er meget sveert at vurdere om det styrkes blandt
eleverne i historieundervisningen. Saledes ma det omszttes til kompetenceomrader. Ved at arbejde
med historiefagets kompetenceomrader, kan elevernes historiebevidsthed kvalificeres og gares til
konkrete videns- og feerdighedsmal. | FFM for historiefaget i 5-6. klasse star der: ” (...) Eleverne
udvikler deres forstaelse af samspil mellem fortidsfortolkninger og nutidsforstaelser gennem
arbejdet med konstruktion af historiske scenarier og fortaellinger.3” Her beskrives
tidsdimensionerne i FFM, hvor der papeges at elevernes historiebevidsthed kan styrkes gennem
arbejde med konstruktioner og forteellinger. Netop arbejde med konstruktioner og fortellinger ger
sig geeldende i starre eller mindre grad i kompetenceomrader kildearbejde og historiebrug i

historiefaget.

4.2.1 Kildearbejde

Ved indledningen til kildearbejde som kompetenceomrade i 5-6. klasse star falgende: “Eleven kan
med afset i enkle problemstillinger anvende kildekritiske begreber til at gare rede for fortolkninger
af fortiden”. 38 Der skal saledes tolkes pa fortiden gennem kilder, som er et levn fra fortiden, for at
kunne drage forstaelser for nutiden. Endvidere beskriver FFM om kildeanalyse i

35 Pietras & Poulsen: 2013.p. 72.
36 poulsen: 2015. p. 3. (pdf)

37 Emu.dk/kompetenceomrader
38 |bid.
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kompetenceomrédet: “Feardighedsmal: Eleven kan bruge kildekritiske begreber i arbejdet med
historiske spor, medier og andre udtryksformer/Vidensmal: Eleven har viden om kildekritiske

begreber %

Erik Lund definerer kilder som menneskeskabte spor fra fortiden, der bade er sekundare og
primare. Kildekritik er den historiskvidenskabelige metode af Kristian Erslev, man bruger for at na
frem til et svar pa en problemstilling, om der er sammenhange mellem kontinuitet og forandring, i

en given historisk periode?.

Da denne opgave tager udgangspunkt i museer, er det saledes relevant at bruge genstande som
kilder. Genstande er konkrete kilder, der kan tages og feles pa, og man kan umiddelbart
gennemskue deres funktion, hvis ikke, skaber det blot undren blandt eleverne. Lund kalder
genstande for: ”(...)en dordpner inn til mennesker i en annen tid og pd et annet sted”. ** Ved at
stille spargsmal til genstandens funktion, opstaen, brugsveerdi mm., skabes der en historisk
formidling.*? Ved at satte genstande i kontekst til lignede genstande igennem tiden, kan eleverne
opleve kronologi og sammenhang i genstandende. Endvidere ved at eleverne tolker pa fortiden

igennem genstandende, vil dette styrke elevernes historiebevidsthed.

4. 2.2 Historiebrug

For at blive ved museet og dens relevans for historiefaget, er det endvidere interessant at inddrage
kompetenceomradet historiebrug. Ved FFM om historiebrug i 5-6. klassetrin, star der: ”
Konstruktion og brug af historiske fortellinger handler om, at eleverne kan begynde at forholde sig
til samspillet mellem fortolkninger af fortiden og forst&elser af nutiden. ” ** FFM papeger at
elevernes historiebevidsthed styrkes ved konstruktion af, og brug af historiske fortellinger. Videre
papeger FFM om historiebrug: > Feerdighedsmal: Eleven kan forklare historiske fortzllingers
sammenhang med fortidsfortolkninger og nutidsforstaelser/Vidensmal: Eleven har viden om enkle

sammenheenge mellem fortidsfortolkninger og nutidsforstdelser”**

Natmus er et museum hvor historien rekonstrueres, og museet er ogsa hvor eleverne kan bruge

historie. Jens Aage Poulsen og Jens Pietras papeger, at historiebrug er maden hvorpa historie bliver

3% Emu.dk/kompetenceomrader
40 pjetras, & Poulsen, 2013: p. 36.
41 Lund: 2011. p. 94.

42 |bid. p. 95.

43 Emu.dk/kompetenceomrader
4 Ibid.
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brugt til at skabe mening og sammenhang i vores tilvaerelse, og til at vi ser vores samtid i lyset af
fortiden.*® Saledes kan man styrke elevernes historiebevidsthed, netop fordi man bruger
fortidsfortolkninger, fra fx et museum, til at forsta nutiden. Poulsen og Pietras redegar for
forskellige mader at bruge historie pa, men hvis vi inddrager museumsbesgg som historisk kategori,
kan man tale om historiebrug som underholdning®. Natmus er et museum der bestemmer hvilken
historie der skal huskes og formidles til kulturel brug og til forstaelse af fortidens historie, hvorved
at museet bliver til historiebrug. Museet bliver saledes et kollektivt erfaringsrum for den felles
historie. Saledes rummer museet konstruktioner af historiske fortzellinger.

4.3 Museer som udeskole

Arne Nikolaisen Jordet er norsk fgrsteamanuensis. Da hans definition og forstaelse af udeskole er
bred, kan det bruges i forbindelse med et museumsbesgg. Jordet papeger, at for at sikre sig
kvalificeret undervisning i historiefaget, ma man saledes treekke undervisningen udenfor

klasselokalet, da eleverne bedre vil kunne huske stoffet i grundbogen*’

Begrebet udeskole er i forlengelse af folkeskolereformens tiltag om den abne skole, der blandt
andet vedrgrer museer. Jordet papeger at lzreren skal bygge bro mellem det der foregar i
undervisningen og det som museerne kan tilbyde af undervisning. Jordets teori og forskning om
udeskole har baggrund, efter min forstéelse, i det empiristiske lzeringssyn®®. Det empiristiske
leringssyn tager udgangspunkt i, at leering ikke kan opstd uden brug af sanser, og at vi ikke kan
tilegne os viden uden at forsta hvordan omverdenen haenger sammen. Skal man forsta hvad regn er,
ma man saledes opleve at blive vad osv. Man ser eleven som en tom tavle der leerer om verden, ved
at observere, lytte, smage, legge meerke til detaljer, notere og suge indtryk til sig, terpe og
gentage*. Jordet bygger bro mellem den empiristiske- og den kognitive laring, det han kalder for

“det udvidede leeringsrum.”°

Der skal saledes tilkobles en didaktisk helhed mellem disse to l&eringsrum. Den lering der opstar
ved udeskole, skal kobles til den kognitive lering der sker i klasserummet: ”Laring ma i langt
stgrre grad basere seg pa et pedagogisk helhetsperspektiv hvor opplevelser, kreativitet, sanselighet,

kroppslighet og sosial samhandling ma fa sin naturlige plass, i samspill med de kognitive

4 Pietras, & Poulsen, 2013: p 17.

% Bge: 2013. p. 19

47 |bid. p. 249.

48 Beck et. al: 2014. p. 119.

%9 |bid. p. 119.

50 Jordet: 2011. p. 11./udeskole.dk (pdf)
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funksjonene. " Eleverne forholder sig til tilegnede kundskaber ved at bruge sanserne og
observationer af fremmede miljger. Der sker saledes en aktivering af de eksisterende kognitive
lagringer, hvorved at eleverne husker det faglige stof bedre.

Jordet giver skolen en dobbelthed, idet at skolen i traditionel forstand er dualistisk. Med skolens
dualisme mener Jordet, at skolen skelner mellem kropslige og mentale aktiviteter, og at kropslige
aktiviteter (den empiristiske leering) forstyrrer den kognitive leering, som er skolens traditionelle
undervisningsform. %2 Ved at indfgre udeskole vil det saledes ophave skolens dualisme, idet at

sanser og krop skal inddrages som en almen padagogik.

Jordet papeger yderligere, at udeskole kan bidrage til leering gennem kommunikation “i verden”, i
stedet for “om verden” som der kommunikeres i klasserummet. Eleverne kan saledes stille andre
spegrgsmal ved udeskole, og bruge deres almene dagligdagssprog, fordi undervisningen pludselig
foregér autentisk. > Jordet pointerer altsd, at udeskolen giver eleverne en:” (...) pen, undersgkende
og utforskende sprakbrug, mens de i klasserommet i hovedsak det forskeren kaller en« beskrivende
og refererende sprékbrug« (...) ”°* Eleverne far mulighed for at leere med og igennem kroppen, som
de ellers skal beherske i klasseundervisningen. Saledes opstar der en anden laringsproces ved

udeskole og en konkretisering, end ved den traditionelle og til tider abstrakte historieundervisning.

4.4 Det dialogbaserede laeringssyn

Dette laeringssyn har mange teoretiske tilgange til lzering gennem dialog og kommunikation
igennem tiden, hvorved jeg i denne opgave kun tager udgangspunkt i Olga Dysthes definition af
dialogbaseret leering.

En af de lzeringsprocesser der opstar ved et museumsbesgg, er det socialkonstruktivistiske
leeringssyn, hvor dialog og kommunikation er centrale begreber. Den norske didaktikker Olga
Dysthe er inspireret af den russiske kulturteoretiker Mikhali Bakhtin (1895-1975), hvis teori handler
om lzering gennem dialog. Begrebet dialog skal, ifalge Dysthe, ikke forstas som almen daglig snak,
men en dialogisk samtale, hvor synspunkter og meninger udveksles for at skabe empati,
anderkendelse og forstaelse til og for hinanden®. Dyshte papeger, at man larer og skaber mening
gennem mgdet med andres opfattelser gennem dialogisk interaktion. Kundskab er saledes noget der

51 |bid.

52 Jordet: 2010. p. 65.

53 |bid. pp. 44-45.

54 Ibid. p. 93.

55 Dysthe. et. al: 2012. p. 5.
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opstar i mellem mennesker i feellesskab, og deres forskellige forstaelser og evner er ngdvendige for

helhedsforstaelsen i en bestemt kontekst.%®

Skal museerne vare et anderledes laeringsrum, ma det saledes veere abent for en dialogbaseret
lering®’. Ved at fare en dialogbaseret samtale af en genstand eller en historisk periode, vil eleverne
fale sig veerdisat, og at deres svar kan biddrage til en felles forstaelse af fenomenet. Omviseren pa
museet skal benytte sig af begreber som autentiske spargsmal, optag og hgj verdisatning, for at
sikre sig kvalificeret dialogbaseret undervisning. Med begreberne optag, og hgj vaerdisatning,
menes der, at omviser inddrager elevernes svar ind i aktiviteten, og bruger dem til senere aktiviteter,
sa eleverne faler at deres svar og mening har veerdi. Autentiske spgrgsmal leder op til abne
spargsmal, hvor lereren ikke har et svar pa forhand, men tager udgangspunkt i elevernes

synspunkter.

4.5 Museumsdidaktik; Feedforward, nuet, feedback
| dette afsnit vil jeg redegare for Mads Hermansens bud pa hvad der er god museumsundervisning,
og hvad der ikke er. Ifglge Hermansen kan undervisningen pa museet principielt tage to veje; enten

som ren informationstilegnelse, eller som genuin (agte) leering®®.

Mads Hermansen beskriver at den rene informationstilegnelse vil fungere som en udenadslaere hos
eleverne, der ikke vil biddrage til elevernes livsverden. Genuin leaering er lzering som er relevant for
elevernes livsverden, og som derfor vil bidrage til elevernes historiebevidsthed. Ved at fa en
bevidsthed om menneskets historie, og om de lokale og nationale forteellinger om enkelte
mennesker, som historiefaget dybest set bestar af, kan eleverne fa et varktgj til at tage ansvar for

sig selv og sine valg, idet at de lzerer om sig selv igennem historien.>®

Hermansen har pa baggrund af sin beskrivelse af leering, udarbejdet et “script”, som er en opskrift til
leereren pa hvad der er god museumsundervisning, der sikre elevernes genuine lering. Hermansen
papeger, at ved at dele museumsbesgget op i tre faser, kvalificeres undervisningen om besgget

bedre. Hermansen kalder de tre faser for: Feedforward, nuet og feedback.

56 Ibid. p. 45.

57 Ibid. pp. 81-82.

8 Hermansen: 2011.p. 18
59 |bid. p. 18
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Fase 1) Feedforward, er den fase, hvor der arbejdes med forventninger og mal i forhold til eleverne
inden besgget pa museet. Der arbejdes med elevernes forforstaelse om museer og hvad man kan
leere pa et museum. Her gaelder det om at vaekke elevernes nysgerrighed og interesse for det
kommende museumsbesgg, og redeggare for dens relevans i forhold til undervisningen, og det
indhold eleverne har arbejdet med i arsplanen. Leareren skal saledes samtale indledende og
instruerende med eleverne om det der skal forega pa museet, og hvordan der skal arbejdes med

museet, det kunne fx vaere genstande eller kronologi, brud og kontinuitet.®

Fase 2) Nuet. Hermansen kalder nuet for leeringens udgangspunkt, og som er situeret kontekstuelt
leering. Nuet beskriver Hermansen som den fase, hvor eleverne befinder sig pa selve museet.
Eleverne skal i hgj grad overlades til sig selv, og selv afprgve museet ud fra de forventninger,
opgaver og mal der redegjordes for i feedforward-fasen. Det er ligeledes her leereren kan teste, hvor
vellykket den farste fase har veeret inden besgget. Jo bedre eleverne er rustet via samtale og opgaver
hjemmefra, jo mere trygge og sikre er eleverne pa det, de skal arbejde med pa museet, og hvilke
forventninger der er til dem. I denne fase skal lzereren vaere opmarksom pa, at uforudsete
leeringskonflikter kan opsta, men at leereren i hgj grad skal lade eleverne selv lgse disse konflikter,

og dermed give eleverne en chance for at leve op til de forventninger man har aftalt®!

Fase 3) Feedback. Hermansen beskriver feedback, som noget der gentager sig, og samler sig i
erfaringer. Leaereprocessen kan saledes forstas som at man lerer af sine erfaringer, og der er oftest en
handling forbundet med feedback®. Fasen er saledes vigtig for at kunne kvalificere leeringen, og
bruge det man har lert i fase 2, i en ny sammenhang, med tidligere eller nye erfaringer. | den sidste
fase, tager man oplevelsen pa museet med tilbage i klassen. Det er her forlgbet rekonstrueres og

efterbearbejdes med nye opgaver og aktiviteter, for at na frem til en endelig evaluering pa forlgbet.

5 |bid. p. 20
61 |bid. p. 20
62 Hermansen: 2003. p. 48
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5. Analyse

| dette afsnit vil jeg analysere, hvilke potentialer de tre undervisningstiloud pa Natmus besidder af

leering i forhold til udeskole, og hvordan de bruger det dialogbaserede laeringssyn.

5. 1 Undervisningstilbuddene og det dialogbaserede leeringssyn

Olga Dysthe pointerer, at omviserne pa museet skal benytte sig af begreber som autentiske
spgrgsmal, optag og hgj vaerdisatning, for at sikre sig kvalificeret dialogbaseret undervisning pa
museet. Hun pointere yderligere, at man skal udnytte den dialog, som museerne laegger op til
igennem historieformidlingen. Arne Nikolaisen Jordet mener ligesom Dysthe, at museer som
udeskole skal give anledning til at eleverne kan stille autentiske spargsmal, og bruge deres daglig
sprog, som de ikke altid kan i klasserummet. Saledes er der flere teoretiske begrundelser for at

skabe et dialogbaseret leeringsmiljg pa museerne.

Et af de tilbud jeg vil analysere, er det jeg observerede til 3. klassen fra Lille Veerlgse Skolen om De
Nordiske Guder. Om selve undervisningstilbuddet, skriver Natmus: ” (...) Undervisningen er en
kombination af mytefortzellinger, dialog, hands-on og aktiviteter i udstillingen. ” % (Min
markering). Som det fremgar af deres beskrivelse af undervisningsforlgbet, l&egger omviseren vagt
pa blandt andet dialog. Jeg observerede, at omviseren benyttede sig af optag og autentiske
spgrgsmal. Eleverne sidder pa treebanke med imiterede fareskin, og der stikker treebjaelker tilfaeldigt
frem igennem loftet. | baggrunden vises en roterende billedsektion af en “viking by, mens lyset er
dempet, og et gardin er trukket for. Her er en tryg og mystisk stemning. Omviseren spurgte ind til
elevernes forforstaelse, og de autentiske spgrgsmal var abne for elevernes svar: “Hvad ved I om de
nordiske guder? ”, “Kan I neevne mig nogle guder i kender? ”, "Er der andre veesener i nordisk
mytologi end guder? % Ved hvert svar fra eleverne bruger omviseren optag, ved at sige: Sa du
siger altsd at Loke han var ond?®® Eleverne er ivrige efter at svare p& spargsmalene. Alligevel er
omviser staerkt preeget af de fa minutter han har til hver session, og der er mange elever han ikke
udpeger, af den arsag, at han er bange for at vige fra sin plan som han skal na. Saledes kan
elevernes laring sta pa spil, da omviser i hgjere grad teenker pa udferelse, end pa at gribe et
leeringsgjeblik via dialogen med eleverne, der viser stor motivation for samtalen. Leereren til klassen

svarede i et interview: ” Og det er jo mit job som lcerer hele tiden at sige, "hor nu efter, treek den

53 Natmus.dk/undervisning
64 Se bilag 2. ”Observationsskema”
5 |bid.
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hand ned, ti stille, set dig ned og sa videre ikk? Mit starste job, og iser pa museet, det er at fa dem
til at lytte.”®® Her statter lzereren ikke op om det dialogbaserede lzeringssyn, men er enig med
omviser i at alle elever ikke kan na at sige noget, eller at blive hart.

I forhold til den undervisning der blev tilbudt til 6. klassen om Holberg og Oplysningstiden, med
Trergd Skolen, skriver Natmus om dialog til undervisningsforlgbet saledes; ” Gennem dialog og
gvelser undersgger eleverne, hvordan det pa trods lykkedes Holberg at kritisere samfundet, og
hvem der stod for skud. %7 (Min markering). Undervisningen lover, at eleverne skal veere
undersggende gennem dialog. Ved mine observationer oplevede jeg samtalen som strengt
struktureret, og en elev blev diktatorisk bedt om at reekke handen op, pa trods af at han var den
eneste der motiverende ville deltage i samtalen, nar omviseren lagde op til dette. Der var saledes
ikke kamp om at komme til orde, hvorved at omviseren muligvis kunne have set elevens ihardighed

som en undtagelse.

Omuviseren benyttede sig ikke af optag, men stillede til tider autentiske spgrgsmal til elevernes
forforstaelse om enevalde og samfundsstrukturerne: ” Hvad kender 1 til satire? ”, ”“hvordan tror I
at de fattige p& Holbergs tid har haft det? ” “hvem tror I der bestemte pd eneveeldens tid? ~.%8
Desverre havde eleverne ikke haft om Holberg inden besgget, hvorved at spargsmalene ikke gav
genkendelse hos eleverne. Fra interviewet med klassens lerer sagde hun; ” (...) jeg ved ikke om du
lagde meerke til at jeg i starten inden vi gik rundt, at jeg lige tog fat i omviser og fortalte at jeg

synes hun skulle droppe Holberg, for det har eleverne ikke haft sa meget om. ~*°

Da eleverne ikke virker motiverede for samtalen, spgrger omviser ofte om eleverne er med, og om
de forstar hvad hun siger. Elevernes lering er her meget usikker at vurdere, men da omviser
kommer ind pa eneveeldens torturmetoder, vaekker det interesse hos eleverne, og en diskussion
opstar. Deres lzrer papeger saledes: (...) og sa kunne jeg godt teenke mig at hun havde vist
eleverne torturrummet, (...) hvor jeg sd sagde til hende “kan vi ikke gd derind? ”, fordi jeg ved at

sidste ar var jeg ogsa derinde med nogle elever, og de synes det var vildt spendende, og det kunne

%6 Se bilag 1. ”Interviewguide udarbejdet i skema”
57 Natmus.dk/undervisning

58 Se bilag 2. ”Observationsskema”

59 Se bilag 1. ”Interviewguide udarbejdet i skema”
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de forstd, og de sagde “gud! og “nej! Skulle man sa virkelig gd rundt sidan i gaderne? ”, Altsa de
570

forstdr jo ikke sa meget, de er jo kun 12 ar’, men det glemte hun faktisk
Ligesom med omviseren til De Nordiske Guder, lader omviseren her ogsa en leringsmulighed

passere, idet hun veelger at fglge planen, frem for den interesse eleverne viser for torturmetoderne.
Havde omviseren taget udgangspunkt i torturafdelingen, var der muligvis opstaet en reflekterende

dialog.

Den sidste observation med 7. klasse om Historiens Lange Linjer fra Egholmskolen, viser ingen
dialogbaseret aktiviteter. Undervisningstilbuddet lover: ” En hurtig indfering i centrale
begivenheder, hendelser og fenomener i de seneste 350 ars Danmarkshistorie, krydret med sma
historier om det levede liv. Undervisningen foregar i udstillingen "Danmarkshistorier”. Oplagt
enten som appetitvaekker eller repetition. "t Omviseren farte en monologisk tilgang til
formidlingen, hvor eleverne var aktive lyttere. Om eleverne har veeret aktive lyttere gennem en
times foredrag, er sveert at vurdere, netop fordi der ingen dialog er med eleverne. Under foredraget
benyttede omviseren enkelte spargsmal som: “Hvornar fik kvinder farste gang stemmeret i
Danmark? ~ "2 Dette er ikke et autentisk spargsmal, da omviser allerede forventer et bestemt svar.
Spargsmalet blev brugt til at sikre sig elevernes aktive lytning, og ikke til at skabe dialog, netop
fordi omviseren ikke yderligere brugte elevernes svar som optag. En elev giver udtryk for, i
elevinterviewet, at han ikke mener de har leert noget af at ga og lytte til omviser: ” @hm jo, men nok

ikke hvis man bare selv gar rundt, eller hvis man gar rundt og skal Iytte til nogen. "

70 Se bilag 1. ”Interviewguide udarbejdet i skema”
7 Natmus.dk/ undervisning

72 Se bilag 2. ”Observationsskema

73 Se bilag 1. ”Interviewguide udarbejdet i skema”
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5. 2 Undervisningstilbuddene som udeskole

Jordet pointerer, at leereren skal bygge bro mellem udeskole og det empiristiske laeringssyn, og
klasserummet med det kognitive leeringssyn. Det er saledes relevant at analysere, om de
observerede undervisningstilbud giver muligheder for at styrke elevernes empiristiske laeringssyn

ved brug af sanser, for videre at kunne kvalificere elevernes historiebevidsthed.

~ Ser man nermere pa

' undervisningstilbuddet De Nordiske
Guder, tager undervisningen
udgangspunkt i museets faciliteter.
Genstandene bliver brugt som
formidling af den historiske periode,
som eleverne far lov til at se, men
mindre mulighed for at rare.
Undervisningen om guderne er sat op
som en ‘rejse” gennem museet, hvor
eleverne starter i den scenariske
opstilling af en “vikinghytte” med autentiske rekvisitter, og sa bevaeger sig over til runerne og videre
til genstandende fra perioden, for til sidst at evaluere tilbage i “vikingehytten". Undervisningen
bruger hele museets afdeling om vikingerne og eleverne far rig mulighed for at sanse og opleve de
mange indtryk og stemninger som museet giver. Ved larerinterviewet svarede 3. klasse laereren pa,
hvorfor hun havde valgt museet som en del af historie undervisningen: ”Det jeg godt kunne tenke
mig ved at komme herover, var jo (...) at de kunne rgre ved tingene, de kunne se tingene, de kunne
se at de her ting er blevet fundet og det fandtes i virkeligheden (...) der er en virkelighed uden for
skolebagerne og klasselokalet. Her er der beviser i dokumenter, i smykker, og andre genstande, og
det kan man jo ikke gare i undervisningen. Vi sidder i et klasselokale, og der er begranset til
skolegarden, ved at du kommer ud sa kommer bgrnene jo ud og oplever det de har lzrt hjemme pa
skolen (...)”, ™

Lerercitatet beskriver netop den essens af leering Jordet papger, at udeskolen giver. Lereren
navner, at eleverne oplever en virkelighed uden for bggerne, og hun forventer en kognitiv

tilkobling, til det de har leert pa skolen, med de sanselige empiristiske oplevelser pa museet. Her

" bid.
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anderkender leereren, at museet bruges som udeskole, og at det kan noget andet end klasselokalet og

skolegarden.

Tager man denne observation i forhold til Jordets definition af udeskole, bekraftes det, at eleverne

leerer noget andet ved udeskole end i det traditionelle klasserum. Dette ses tydeligt i aktiviteterne,

og hvor eleverne skal beveege sig fysisk rundt pa museet.

Undervisningen tilbyder:

~ Vikingernes vigtigste guder bliver
praesenteret sammen med de
genstande fra vikingetiden, som
knytter an til dem. (...)
Undervisningen er en kombination
af myteforteellinger, dialog,
hands-on og aktiviteter i
udstillingen. " (Min markering).

En af aktiviteterne er fortallingen

i om Mimers brgnd. Eleverne skal
kaste et stof-gje i en brgnd, for at fa et visdomsord skret é runer. | en anden aktivitet skal
eleverne pa jagt efter dyr i genstandende, og eleverne ser ogsa Guldhornene i den forbindelse.

Her gar eleverne fysisk rund og oplever genstandende. Desveerre er der ikke mange genstande at
rgre. Den sidste aktivitet er et rollespil iblandt en udstilling med genstande. Eleverne far historien
om Thors hammer der bliver stjalet. Kun enkelte elever er med, resten er publikum. Saledes bliver
leringen forskelligt blandt eleverne. Som laereren papeger i interviewet: ”Men jeg tror s& ogsa at
dem der var med til det der teaterstykke de husker det bedre, end dem der bare sa pd, fordi de er
nodt til at treekke pa den viden, som de skulle bruge da de spillede Thor og Odin, altsd "hvad
gjorde Thor? Nar ja, han kicedte sig ud, og sd videre”. Sd kort kan man sige at der sker forskellige

udfald af leering hos eleverne.

Leereren beskriver altsa, at eleverne netop ma traekke pa deres kognitive forstaelse for at kunne
aktivere og bruge den i praksis. Samtidig vil elevernes sansning af et emne, i form af et fysisk

rollespil, kunne vaekke den kognitive lering om denne oplevelse, hvorved at myten om Thor vil

7> Natmus.dk/undervisning
76 Se bilag 1. ”Interviewguide udarbejdet i skema”
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kunne huskes bedre. Saledes bliver definitionen af det empiristiske laeringssyn og Jordets

beskrivelse af udeskole oplevet i praksis.

| elevinterviewet papeger en elev, at man
leerer noget andet, pa museer: ”@hm i
klassen, der sidder man sadan meget ned,
pa et museum der gar man mere rundt og
bruger sine sanser, hvis man kan sige det
saddan? Det synes jeg san” ogsa er
sjovere.”’" En anden siger: ”Det, det giver
san” en anden stemning, man teenker pa en

anden made end i klassen, ihvert fald. "

Ser man pa undervisningen til 6. klasse om
Holberg og Oplysningstiden loves der: ” (...) Med afscet i Holbergs tekster og museets genstande
arbejder eleverne med levevilkarene i 1700-tallets Danmark. ' (Min markering). Omviseren
bruger museets udstillinger og genstande som ramme for formidlingen, og den enkelte aktivitet der
finder sted med pakledningsdukker. Eleverne skal ud fra dukkernes rekvisitter og pakledning gette
hvilken klasse de harer til i det eneveeldige samfund. Eleverne tager opgaven til sig, men som
tidligere analyseret, opstar der ikke nogen samtale eller diskussion blandt eleverne. Lereren til den
observerede 6. klasse pointerede i leerer-interviewet om udeskole: “Altsa jeg har en forventning om
at besgget skal give et afbraek og simpelthen paedagogisk noget andet, end det jeg kan tilbyde i
klasselokalet, altsa at de far en anden lzrings tilgang end hvad de kan i undervisningen pa skolen.”
8 Citatet tyder p& at lsereren forventer, og er klar over at museet giver en anden laeringsproces end

den der sker i klasserummet. Dog er det usikkert om denne undervisning har bidraget til dette.

7 |bid.

78 |bid.

7% Natmus.dk/undervisning

80 Se bilag 1. ”Interviewguide udarbejdet i skema”
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5. 3 Leerernes behandling af besgget pa Natmus

Mads Hermansen papegede, at for at sikre sig et kvalificeret museumsbesgg, skal eleverne igennem
en trefaset leeringsproces. | dette afsnit vil jeg analysere leerernes brug af museet i undervisningen,
gennem en analyse af de interviews jeg har udarbejdet. Leerernes forbogstav i navnet vil veere

praesenteret for at kunne skelne mellem leererudsagnene.

I Natmus undervisningspjece papeges at god museumsundervisning kraever at det behandles bade
far og efter besgget: “Et museumsbesog skal helst fungere som et supplement til at samlet
undervisningsforlgb (...) Forbered eleverne pd, hvad de skal se og arbejde med pd museet 0g brug

de feelles indtryk og oplevelser fra museumsbesoget i undervisningen hjemme pd skolen”. 8

I mit interview med leererne, spurgte jeg ind til hvordan leererne behandlede museumsbesgget, og i

hvilken sammenhang museet skulle haenge sammen med historieundervisningen. Mads Hermansen
pointerer, at for at styrke den genuine laering, der opstar ved erkendelsen af nuet i den kontekstuelle
leering, ma man traekke trade til noget der er sket far nuet, (feedforward) og som vil ske i fremtiden,

hvor man ser tilbage pa nuet, som en erkendelse og erfaring med det der skete (feedback).

Det var saledes interessant for mig at undersgge om laererne have tilteenkt en didaktisk metode for
museumsbesgget, eller om besgget var et besgg taget ud af en faglig kontekst i forhold til lserernes
leereplaner i historiefaget. Leaereren C til 3. klassen om De Nordiske Guder, svarede saledes: Vi har
leest om de nordiske guder, vi har set en film, vi har leest (...), og de har tegnet, og klippet og klistret
og hangt op pa vaeggen, altsa traeet og de forskellige garde, hvor de bor henne, og byen og sadan.
Og sa ud fra det har de sa kunne forsa historien og kunne skrive nogle sma historier til at haenge op

pa ved siden af figurerne. "%

Som det fremgar af citatet, har leerer C tilteenkt besgget pa Natmus som en del af historiefaget og
lererplanen. Klassen har bade set film, laest og vaeret kreative med klippe og klistre, for visuelt at se
vikingernes mytefortellinger udspille sig for eleverne. Eleverne vil med besgget pa Natmus komme
med en solid forforstaelse om vikingerne og deres tro pa de nordiske guder. Saledes vil elevernes

kognitive viden kunne tilkobles til den nye empiristiske laeringssituation, som far analyseret.

I forhold til Hermansens beskrivelse af midt-fasen, hvor eleverne primeert skal veere selvstendige

med aktive og undersggende opgaver, bliver det ogsa opfyldt her.

81 Madsen: 2014. p. 4.
82 Se bilag 1. ”Interviewguide udarbejdet i skema”
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Et andet lerercitat fra R, fra 6. klassen med Holberg og Oplysningstiden, svarer saledes: > Alts3, ja,
vi har kun kort arbejdet med emnet inden. Dog vil jeg lige tilfgje at eleverne ikke er sa godt
forberedt inden, de har ingen opgaver med eller lignende, og hvad kan man sige....museet kan
samle et fundament op omkring oplysningstiden, og ghm, og samle deres forforstaelse ved

museumsbesgget. 8

Som citatet papeger, har Leerer R tilteenkt undervisningstilbuddet fra Natmus ind i
historieundervisningen. Leereren pointere at de kort har arbejdet med oplysningstiden, hvorved at
museet bliver et fundament for elevernes forforstaelse. Dog erkender lareren at deres viden kunne
have veeret bedre. Hermansens beskrivelse af midt-fasen nuet med selvstaendige elevopgaver, er kke
opfyld her. Eleverne kunne i dette undervisningsforlgb pa museet veere mere deltagende,

undersggende og diskuterende.

Et sidste citat fra den tredje leerer AD, med 7. klasse og Historiens Lange Linjer, lyder saledes: "Jeg
har ikke rigtig gennemgdet det, nej, (...) det har vi ikke, det er pd den mdde sd ogsd lidt en
appetizer, at f& en bredde pé historien (...). “* Citatet viser en lerer, der ikke har taenkt
museumsbesgget ind i en faglig kontekst. Alligevel har leereren en forventning om at museet skal
indga i den faglige del af historieundervisningen senere i leererplanen. Besgget pa Natmus kan
saledes tolkes som et besgg for besggets skyld.

Som det fremgar af leerercitaterne, vil museumsbesgg oftest vare det farste eller det sidste led i
undervisningen. Saledes bliver museet ikke den aktuelle leringssituation ved midt-fasen nuet, men

mere en repetition eller en forforstaelse for et emne, som leerer AD og R forklarer i citatet.

Jeg spurgte yderligere om hvordan laererne havde teenkt sig at behandle besgget nar de kom tilbage
til klassen. Leerer C svarede saledes: Vi skal bruge det som en form for evaluering, vi er ferdige
med forlgbet, sa museet er ligesom en afslutning pa forlgbet, vi skal faktisk videre med en andet
forlob (...) Men det er klart at jeg lige sporger ind til besoget, og forsager at afrunde forlobet ved at
treekke nogle trade til det vi ogsd har lavet i klassen ikk’? % Laerer C papeger at hun bruger museet
som en evaluering og afslutning pa et leengere forlgb. Museet bliver et leeringsrum, hvor eleverne
kan treekke trade til det de allerede har leert. Museet bliver ligeledes brugt som en empiristisk

erfaring for den kognitiv leering, som det til tider ogsa er tilfaeldet med 6. klassen.

8 |bid.
8 Ibid.
8 Ibid.
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Ved samme spgrgsmal svarede lerer R til 6. klassen;  (...) det er faktisk en ny metode som jeg vil
prave, altsa at vi behandler besgget nar vi kommer tilbage til klassen (...) ~® Her papeger leereren
at hun gnsker at behandle besgget som hun ikke har gjort far. Dette tyder pa en lerer der didaktisk
har overvejet kvaliteten af museumsbesgget og det faglige udbyttet af dette. Et modsattende svar
lydes fra leerer AD til 7. klasse; ” Altsa det er ikke decideret planlagt, jeg falger vores bog, og det de
skal have om naeste gang, efter kalmarunionen her (...) sd skal vi have om Danmark som
kolonimagt, men der kan man jo stadigveek treekke nogle trade fra besgget ind i klassen, og nogle

paralleller til Norge og Sverige som vi ogsa har haft om. 78’

Leerer AD bruger ikke museumsbesgget som en faglig kontekst til et emne i leererplanen. Hun
bruger Natmus til at formidle om Danmarkshistorien, men emnet er meget bredt, og det vil ikke fa
en konkret kontekst til kalmarunionen som eleverne skal have om efter besgget. Lereren fglger
grundbogen, og hun udviser ikke en didaktisk metode til at fa besgget til at indga i de emner der
formidles i grundbogen. Alligevel forventer leereren, at nar eleverne senere i leererplanen skal have

om Danmark som kolonimagt, at de vil kunne treekke pa nogle trade fra museet.

| forlengelse med lerernes behandling af museumsbesgg, spurgte jeg eleverne om de lerer
indholdet pa museet bedre hvis de i forvejen kendte til emnet om menneskerettigheder, og
enevaelde®. En elev svarer saledes: ”ja altsd, det ville hjelpe for sé ville vi forsta tingene lidt bedre
tror jeg, ligesom med Egtvedpigen, det husker man lidt mere synes jeg (...) ja, altsd nar man kender

historien bag det. "®°

I mit interview med eleverne er det tydeligt, at ved at museet inddrages i et undervisningsforlgb, og
at elevernes forforstaelse inddrages i en anden laeringssituation pa museet, kan de huske bedre. Der

opstar en genuin lering, fremfor informationstilegnelse, som Hermansen papeger.

8 |bid.
8 bid.
8 |bid.
8 Ibid.
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6. Vurdering og perspektivering

I dette afsnit vil jeg vurdere undervisningstilbuddenes brug af det dialogbaserede laeringssyn, og
hvordan undervisningsforlgbene kan bruges som udeskole, og kvalificering af elevernes
historiebevidsthed.

6.1. Hvordan kan dialog og udeskole styrke kompetencerne indenfor historiefaget?
Mine observationer giver kun et lille indblik i nogle af de mange undervisningstilbud Natmus

tilbyder. Nogle undervisningstilbud er saledes bedre end andre i forhold til at kvalificere
historiebevidsthed hos eleverne. Det er min vurdering, ud fra mit empiriske materiale, at
historieleereren i hgj grad, didaktisk skal indteenke museumsbesgget i sin undervisningsplan for at

sikre sig at besgget er kvalificeret i forhold til opfyldelse af de historiefaglige mal.

Som jeg analyserede mig frem til var Olga Dyshtes teori geeldende i praksis, hvor et kvalificeret
museumsbesgg kraever autentiske spgrgsmal med optag og hgj vaerdisatning af elevernes udsagn
og synspunkter. De tre undervisningstilbud reprasenterer forskellig grader af brug af det
dialogbaserede laeringssyn. Som det fremgar af min analyse, levede undervisningsforlgbet med De
Nordiske Guder op til disse krav. Undervisningsforlgbet havde en passende opbygning, der bade
var dialogisk og deltagende i aktiviteter. Omvisere brugte autentiske spgrgsmal og optag, til at

spgrge ind til elevernes forforstaelse.

Endvidere er undervisningstilbuddet, De Nordiske Guder, det eneste af de analyserede tilbud, der
arbejder direkte med sansning af kilder, hvor videns-og feerdighedsmal for kompetenceomradet
kildearbejde og historiebrug, kan konkretiseres til synlige tegn pa leering hos eleverne. Mine
observationer viser at det er indskolingselever man primeert tilbyder en empiristisk leering ved
udeskole, men det betyder ikke at udskolingselever ikke kan have gavn af samme oplevelse. Jordet
pointerede at udeskole kan bidrage til elevernes dagligdags sprog, modsat det begrebslige og
reflekterende sprog i klasserummet. Ved at inddrage eleverne i samtalen via autentiske spagrgsmal
og optag, foler eleverne at de kan bruge deres egen viden og erfaring om et emne, beskrevet med
deres egne ord, og deres egen begrebsforstaelse af verdenen. Udeskole og den empiristiske leering, i
kombination med det dialogbaserede laringssyn, gar efter min vurdering didaktisk op i en hgjere
helhed for at kvalificere elevernes historiebevidsthed. Man italesetter saledes deres nuvearende
historiske teenkning, og inddrager denne i leeringssituationen. Leerere i udskolingen skal saledes

forsgge at veelge undervisningstilbud der giver denne mulighed hos eleverne.

Side 28 af 53



Helena R.D. Dreisig Professionsbachelor - Historie
2021267 Maj 2016

Det andet undervisningstilbud, Holberg og Oplysningstiden, forsggte dialog med eleverne.
Desverre tog omviser ikke udgangspunkt i det eleverne kendte i forvejen. Jeg oplevede, at det er
vigtigt at omviseren ggr undervisningen relevant for eleverne, og at elevernes livsverden bliver
inddraget. Mads Hermansen pointerer at den genuine laering, hvor elevernes livsverden inddrages er
der hvor &gte laering opstar. At eleverne far noget ny information, som de kan tilkoble til egen
forforstaelse om omverdenen, og hvilken relevans det har for dem. Fordi eleverne ikke kender til
Holberg, kan der saledes ikke tilkobles ny viden til den eksisterende. Saledes formar
undervisningsforlgbet ikke at skabe en dialog med eleverne.

Ved det sidste undervisningstilbud, Historiens Lange Linjer, observerede jeg, at det at omviseren
stiller faktuelle spgrgsmal til eleverne, som skal sikre, at de har hert efter, ikke er tilstreekkeligt i det
dialogbaserede laeringssyn. Disse spgrgsmal bidrager kun til en ren informationstilegnelse, hvor
elevernes livsverden ikke inddrages og bruges ifglge Mads Hermansen. Eleverne skal saledes
pragmatisk arbejde med historiefaget, hvor de reflekterende og samtalende kan diskutere historiske
problemstillinger. Dette ledte undervisningstilbuddet ikke op til. En kritik af undervisningstilbuddet
kunne altsa veere, at der mangler en enkelt dialogisk aktivitet, hvor eleverne kan stille sig kritisk pa
fx menneskerettighederne eller pa kvindens stemmeret, emner som er relevante og aktuelle for de
senmoderne elever. Besgget bliver derfor ren informationstilegnelse, og det kan saledes vurderes til
at veere en foraldet tilgang til undervisningen.

Som det fremgar af min analyse af det empiriske materiale, brugte leereren undervisningen som en
appetitvaekker til en forforstaelse for fremtidige emner i historiefaget. Dermed er der en chance for,
at eleverne ikke kan huske det de har laert pa museet, da der ikke har veret en tilkobling til
eksisterende kognitiv viden. Ej heller har eleverne brugt deres kognitive viden i en ny empiristisk
leeringssituation. Det er sdledes min vurdering, at undervisningstilbuddet Historiens Lange Linjer,
ikke er optimalt for en leerer med meget fa timer, som de interviewede laerer papegede.® Tilbuddet
giver heller ikke en anden laringssituation i forbindelse med udeskole.

Et museumsbesgg alene, kan ikke kvalificere elevernes historiebevidsthed. Besgget skal saledes
veere i forlengelse af den almene historieundervisning. Historiebevidsthed skal treenes, og gares til
bevidst historisk teenkning som Bernard Eric Jensen og Erik Lund papeger. Jens Aage Poulsen

beskrev historiebevidsthed som en kompetence for historiefaget, der kan omseettes til videns- og

% 1bid.
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feerdighedsmal ved fx kompetenceomraderne historiebrug og kildearbejde. Ved at stille autentiske
spgrgsmal, kan historielereren synliggere elevernes historiske teenkning, for at eleverne kan
reflektere over en historisk problemstilling. Eleverne skal lare at "teenke hejt’, da det styrker deres
forstaelse af de problemstillinger der undersgges. Gennem argumenterende dialog, og autentiske
spargsmal kan FFM lzeringsmal for historiefaget i kildearbejde,® blive til synlige tegn pa leering hos
eleverne. Et andet kompetenceomrade for museumsbesgg, der kan konkretiseres til synlige tegn pa
leering hos eleverne, er FFM for historiebrug: ”Faerdighedsmal: Eleven kan opstille historiske
scenarier for at fa indsigt i samfundsforhold i fortiden. Vidensmal: Eleven har viden om elementer,
der indgdr i historiske scenarier."%? Museet kan bruges til at indhente information om en historisk
periode via fx beklaednings- eller funktionsgenstande, som eleverne kan tage med hjem i klassen,
for at bruge denne indsamlede viden i et rollespil. Eleverne vil saledes kunne bruge museet som
historisk teenkning, og via dialog og autentiske spgrgsmal at argumentere og reflektere over de

mgdte genstande pa museet.

Som historielarer er det saledes vigtigt at bruge museumsbesgget i en trefaset laeringsproces, som
Mads Hermansen pointerer. Det er vigtigt at leereren udruster eleverne med en solid forforstaelse
om emnet og en forberedelse af museumsbesggets formal, og de forventninger, som lzreren har til
besgget. Endvidere er det vigtigt at leereren lader eleverne sanse, udforske og finde mening med
museumsbesgget, for derigennem at styrke elevernes historiefaglige kompetencer som kildearbejde
og historiebrug. Slutteligt er den sidste fase feedback vigtig, for at afrunde og bygge videre pa
elevernes sansninger og resultater, og derved forbinde elevernes empiristiske viden med deres
kognitive viden. Saledes vil elevernes undersggelse og deltagelse pa museet, blive aktiveret gennem
dialog, der videre vil kvalificerer elevernes historiebevidsthed.

6.2 Diskussion af HistorieLabs-undersggelse

Som tidligere beskrevet, var min motivation for denne opgave HistorieLab-undersggelse, der viste
at eleverne ikke kunne konkretisere begrebet historiebevidsthed. Ved mine elevinterview oplevede
jeg samme forstaelse blandt enkelte elever: (...)altsd, jeg elsker at veere pd museum (...), jeg har
altid godt kunne lide at leere noget om fortiden, jaghm uden fortiden ville man jo heller ikke kende

til nutiden”.°® Eleven erkender at museer kan styrke deres historiebevidsthed, men eleven formar

91 Emu.dk/kompetenceomrader
% |bid.
9 Se bilag 1: ”Interviewguide i skema”
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ikke at komme med eksempler pa dette. Eleverne i mit interview, efterlyser en anden
spgrgsmalsformulering, der er mere undersggende, samt digitale opgaver pa iPads, i stedet for de
traditionelle spargsmal i historiebggerne. * Dette var ogsa tilfeldet i HistorieLab-undersggelsen.

Endeligt viste HistorieLab- undersggelsen, at leererne ansa tavleundervisning og leerermidler som
den primare undervisningsform, samtidig med at de ikke mente at der var tid nok til at planlaeegge
museumsbesgg. Som det fremgar af mit empiri af observationer og interviews, har jeg oplevet en
lignende opfattelse blandt leererne: ™ (...) sd derfor har vi ikke tid til at forberede os det mere, sd
man kan sige at man veelger denne lgsning, (undervisningstiloud red.) fordi sa far man et fagligt
indhold uden selv at skulle scette sig ind i det i inden (...). ” %" Og en anden svarer: (...) jeg kan
ikke tillade mig at bruge en hel dag pa og lave tingene fra bunden af, sa far mig er det en

forudsetning at der ligger noget tilgeengeligt som jeg (...) mere eller mindre kan ga til. %

Mit empiri og HistorieLabs-undersggelse understetter hinanden saledes, at museumsbesgg ikke
regnes for kvalificeret undervisning til at styrke elevernes historiebevidsthed. Samtidig tyder det pa,
at elevernes historiebevidsthed ikke alene kan kvalificeres ved brug af grundbgger og
tavleundervisning, som er leerernes primaere undervisningsform. Alligevel formar eleverne ikke at
konkretisere eksempler om historiebevidsthed ved denne undervisningsform alene, hvorfor at
eleverne muligvis gnsker andre tilgange til historiefaget. Saledes vil jeg vurdere, at museer som
udeskole er vigtige redskaber, da de gar abstrakt information til en konkret problemstilling, via
diskuterende dialog om museets udstillinger. Ved at arbejde med historiske kompetenceomrader,
gennem et dialogbaseret og empiristisk leeringssyn kan museumsbesgget veere med til at kvalificere

elevernes historiebevidsthed.

6.3 Et videre arbejde
Som en perspektivering til denne opgave, inddrager jeg slutteligt mit tidligere projekt med Natmus.

Mit projekt havde til hensigt at tilbyde eleverne en anden arbejdsform, end de er vant til ved et
traditionelt museumsbesgg pa museet. Eleverne skulle pa undersggelse pa museets udstilling om
enevalden og dens samfundsstrukturer. De skulle reflektere over datidens menneskesyn gennem
arbejde med genstandene. Et af de opgaver de skulle lgse lgd: ~ Hvilke forskelle og ligheder pa
genstandene er der mellem bonden, borgeren og adelsmanden? Se for eksempel pa deres sko, tgj,

porcelen eller bgger! Hvorfor har adelsmanden et vaskefad? Hvorfor har bonden ikke et

% Ibid.
% Ibid.
% |bid.
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vaskefad”?°" Spargsmalene er analyserende, diskuterende og perspektiverende. Eleverne er ngdt til
at bruge deres forforstaelse for, hvordan et vaskefad bruges i dag, og hvorfor man ikke bruger
vaskefade i dag. Det kan tolkes, at alle bruger vaske og brusebade i dag, fordi at alle er lige i det
senmoderne Danmark. Ved at diskutere over noget sa simpelt som ved brug af vaskefade og tej, kan
eleverne blive bevidste om datidens menneskesyn og status. En modseatning til den genuine leering
er informationstilegnelse. Hvis en historiebog skrev om, at eneveldens fattige danskere ikke brugte
vaskefade af porcelen og havde laset tgj, ville det ikke blive en refleksion hos eleverne, men blot en
meget abstrakt information. Noget kan tyde pa at mit projekt bliver relevant da det er det, eleverne
eftersparger i dens digitale og dialogbaserede arbejdsform, men ogsa, at det er til at ga til i forhold

til lzerernes manglende tid til at planleegge.

97 Se bilag 3 ”Kildearbejde pa Nationalmuseet”
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7. Konklusion

Denne opgave havde til formal at besvare problemstillingen; om museumsbesgg pa Nationalmuseet,
kan kvalificere elevernes historiebevidsthed. Jeg kan konkludere, at begrebet historiebevidsthed
ikke umiddelbart kan defineres konkret til synlige leeringsmal hos eleverne. Ved at eleverne
arbejder med historiefagets kompetenceomrader og deres feerdigheds- og vidensmal, kan leereren
gennem progression, fremme og danne elevernes historiebevidsthed. Gennem mine empiriske
undersggelser har jeg erfaret, at Jordets teori om udeskole, og det empiristiske laeringssyn, som jeg
ser det som et udtryk for, samt Dysthes teori om det dialogbaserede laeringssyn, bidrager til
elevernes arbejde med og beherskelse af de historiefaglige kompetenceomrader. Det er tydeligt, at
hvor laerer og omviser benytter sig af ophavelsen af det dualistiske laeringsrum og aktiv
elevinddragelse gennem autentiske spgrgsmal og optag, opstod en aktiv deltagelse fra eleverne,

som meget vel kan veere et udtryk for den genuine leering, som Hermansen pointerer.

Det er derudover vigtigt, for at sikre den genuine laering hos eleverne, at leereren bruger
museumsbesgget i en didaktisk helhed mellem den empiristiske laering og den kognitive leering, ved
Hermansens teori om feedforward, nuet og feedback. Det er min vurdering, at uden en aktiv
forberedelse, hvor lererens forventninger gares klare for eleverne, og uden en inddragende og
dialogbaseret efterbehandling af besgget, risikerer laereren, at elevernes livsverden ikke bliver
aktiveret ved museumsbesgget. Saledes vil besgget nemt blive, med Hermansens ord, ren
informationstilegnelse. Er dette tilfeeldet, vil museumsbesgget formodentlig ikke, eller kun i
begraenset omfang, kvalificerer elevernes historiebevidsthed.

Et besgg pa et museum kan veere en unik mulighed for at lade eleverne stifte bekendtskab med
historien gennem sansning og tilstedevarelsen af et veeld af viden. Reduceres eleverne dog til
passive lyttere, risikeres denne unikke mulighed for at forspildes. Eleverne bgr altsa inddrages
aktivt, og have mulighed for at praege besgget ved spargsmal og undren. Jeg kan saledes
konkluderer at Nationalmuseet, som et led i historiefaget, kan kvalificerer elevernes
historiebevidsthed.
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9. 1 Bilag 1: Interviewguide udarbejdet i skema

Kendetegn/syntese

Spgrgsmal

Leerercitat

Elevcitat

Leererene har ikke tid
til at forberede sig, og
gnsker et
museumsbesgg der er
lige til at ga til.

Hvorfor har du valgt
museumsbesgg til din
undervisning?

Leererne kom selv ind pa
emnet, derfor er der
ikke et spgrgsmal der
spgrger direkte ind til
leerernes tid.

C: altsa sa er det bare,
hvad siger bogen pa side
17, ikk? Nar det viser et
billede af guldhornene,
godt og sa tager vi dem
ikk? Jeg kan ikke skaffe
dem et kopi, eller lade
eleverne se demi
virkeligheden ikk?

R: Men altsa det er jo
sveert med den nye
reform, der arbejder jeg
maske 15 timer mindre
om ugen, vi er blevet
sadan at “okay sa ligger vi
timerne pa skolen, og sa
ligger vi heller ikke flere
timer end vi skal”, fgr der
arbejde man jo det mere,
men man fik lov at ggre
det hjemme

R: Sa derfor har vi ikke tid
til at forberede os det
mere, sa man kan sige at
man vealger denne
Igsning, fordi sa far man et
fagligt indhold uden selv
at skulle saette sigind i det
inden (...) Sa ender det
oftest med sadan et
tilbud, selvom det andet
ville veere sjovere ikk? Og
de (Nationalmuseet, red.)
bliver ngdt til at a&ndre pa
deres tilbud, det kommer
til at blive sadan!

C: Fordi jeg kan ikke skaffe
de her materialer med
mindre jeg bruger rigtig
lang tid pa det, og den
forberedelsestid har jeg
ikke, og da slet ikke med
den nye reform.
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AD: Men det er der
problemet (...) det er jo at
vores forberedelsestid er
skaret sa meget ned, sa
man ikke kan gh, altsa jeg
kan ikke tillade mig at
bruge en hel dag pa og
lave tingene fra bunden af,
sa far mig er det en
forudsaetning at der ligger
noget tilgaengeligt som jeg
kan, mere eller mindre kan
ga til.

Alle lzrere og elever,
var interesseret i
selvstaendige
elevopgaver

Elev med interesse i
museums besgg,
Elev der ikke har
interesse i
museumsbesgg,
Elev der ikke ligger
betydning i
museumsbesgg,

og elev der acceptere
museumsbesgg som
en del af
undervisningen

Hvordan ville du
vaere interesseret i at
tage pa museum pa
egen hand, evt med
opgaver?

Hvordan kunne
museet blive mere
lererigt?

C: Vi kunne ogsa sagtens
ga rundt selv og kigge pa
vikingeskibene, og man
kan ogsa printe ud fra
nettet et helt forlgb.
Nogen gange er det jo
0gsa en pause for os
lerere, at se tingene pa en
anden made, nar man star
alene hver dag med 25
bgrn og er last inde fra
otte til tre hver da, nar du
sa kommer ud, og ser
bgrnene udefra med
andre gjne, Mit job bliver
noget andet, og det har
jeg brug for. Sa jeg taenker
at det ville vaere rart med
noget mere selvstandigt
elevarbejde, hvor jeg
traekker mig tilbage og ser
elevernes laering pa en
anden made.

Rikke: Altsa de leerer i
virkeligheden mest ved at
de far en udfordring som
de skal Igse.

Rikke: det kunne vaere
fedt hvis man kunne vaere
sammen med dem alene,
altsa at man selv kunne ga
rundt med dem, altsa jeg
kan godt lide at komme
derind, men jeg kan bedre
li” at det er mig der er
bossen, fordi jeg kender

I: Ja men, det kan altsa
ogsa blive for meget
gentagelse, ja altsa ghm
det kan ogsa ligesom blive
for meget med de samme
informationer hele tiden,
altsa hvis man bade laeser
om det i en bog, og
opgaver bagefter, og sa
skal man ogsa hgre om det
pa museet...det lidt meget.

V: altsd man laerer ikke sa
meget ved de der opgaver
der eri et haefte, det er
slavearbejde synes jeg, det
er ikke lige det mest
spandende

M: det skulle veere nogle
anderledes spgrgsmal sa,
vaere skrevet pa en anden
made, og ikke bare i et
haefte, med de samme
spgrgsmal om og om. Det
kunne vaere sjovere med
ipads eller ens mobil,
snapchat

V: jaaaa, altsa bare noget
andet end papir og blyant
hele tiden.

C: ja maske mere
varierede og
undersggende? Men
sadan er det aldrig faktisk
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dem (...)men de gar de
ikke overfor en omviser,
der har de en anden
respekt, og sa veelger de
egentlig bare at lade sig
lede ikk?

R: Sa altsa hvis det var
mig, der ligesom kunne
sige, "nu skal vi igennem
det her, og nu kan vi se pa
det sammen, sa kan | ga
rundt, og sa mgdes vi,
eller jeg sidder her, og sa
kan | komme hvis der er
noget”, altsa det ville i

virkeligheden gi” dem mer’

R: (...)for bgrnene er jo
meget digitale, men alts3,
jeg har ikke har faet
sadant et tilbud fra
museet?

AD: ja ja, det kunne jeg
godt vaere interesseret i,
og museet har ogsa nogle
forskellige opgaver, som
man kan tage
udgangspunkt i, ikk?

AD: (...) Og sa vil jeg lige
sige ogsa at nar eleverne
selv gar rundt med
opgaver de skal Igse, sa
giver det mere mening,
altsa, end at leereren star
og taler pa museet, og sa
kan de ogsa selv ga rundt,
og skal vente pa at alle er
faerdige, det gdelaegger
deres, hvad skal man sige,
flow i opgaven, ikk?

Museet giver andre
muligheder i
historiefaget, og
museet bliver ikke
udnyttet nok til den

Udeskole

leering den kan give.

R: Sa altsa hvis det var
mig, der ligesom kunne
sige, ”nu skal vi igennem
det her, og nu kan vi se pa
det sammen, sa kan | ga
rundt, og sa mgdes vi,
eller jeg sidder her, og sa
kan | komme hvis der er

C: det var sjovere at se
ting, end at lzese om det!

M: ghm i klassen, der
sidder man sadan meget
ned, pa et museum der
gar man mere rundt og
bruger sine sanser, hvis
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noget”, altsa det ville i
virkeligheden gi" dem mer’

AD: (...) Generelt er vi far
darlige til at bruge de
muligheder der er, men
det er det der med, at rive
en hel dag ud af
skoleskemaet, men det
giver jo sa meget.
Desveerre kan museer
godt give et indtryk af at
eleverne laver for meget
ballade, nar de gar rund i
udstillingerne, altsa at der
er denne her faste ramme
og forventning om et
museumsbesgg, faktisk fra
museet selv. Eleverne kan
maske fgle at de helst ikke
ma veere her, (...)Sa der
synes jeg at man skal
@&ndre pa den politik, sa
de fgler sig mere
velkomne, bgrnene.

man kan sige det sadan?
Det synes jeg san’ ogsa er
sjovere

I: det, det giver san” en
anden stemning, man
tenker pa en anden made
end i klassen, ihvert fald.

V: Du kan laese om det pa
de forskellige skilte
deroppe (udstillingen
red.), der er naesten altid
sadan et skilt, hvor er der
lidt om det og forteeller
om emnet

Det eleverne har leert
inden museet, husker
de bedre pa museet

C: og nogen har slet ikke
forstaet hvorfor vi er
her.... Men jeg tror sa ogsa
at dem der var med til det
der teaterstykke de husker
det bedre, end dem der
bare sa p3, fordi de er
ngdt til at traekke pa den
viden, som de skulle bruge
da de spillede Thor og
Odin, altsa hvad gjorde
Thor? Nar ja, han kleedte
sig ud, og sa videre. Sa
kort kan man sige at der
sker forskellige udfald af
leering hos eleverne.

V: Jeg synes det kan veere
meget interessant, fordi vi
har lige haft om
Etgvedpigen, sa synes jeg
det var sjovt sadan at
komme ud og se hende i
virkeligheden

V: ja alsta, det ville hjlpe
for sa ville vi forsta
tingene lidt bedre tror jeg,
ligesom med Egtvedpigen,
det husker man lidt mere
synes jeg.....( pause) ja,
altsa nar man kender
historien bag det.

I: altsa, jeg elsker at vaere
pa museum, altsa ghm, jeg
har altid godt kunne lide
at lzere noget om fortiden,
jaghm uden fortiden ville
man jo heller ikke kende
til nutiden.
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Lererne behandler
besgget hjemme pa
skolen, inden besgget

Hvordan har du
gennemgaet emnet
med klassen inden?

C: Vi har laest om De
Nordiske Guder, vi har set
en film, vi har lzest, hvad
hedder den nu, den der
Sigurds Bjgrnetime (et
bgrneprogram red.) han
har skrevet om De
Nordiske Guder i
bgrnehgjde, den har vi
laest, Nu gar de jo kun i
anden, sa det er
begraenset hvor meget de
kan skrive ikk? Og det her
forlgb har de sa haftien

maned.

C: (...) vi har jo forsggt at
give med en viden inden vi
tog herover, og det kunne
man ogsa fornemme pa
dem at de godt var klar
over noget af historien...

Laerer behandler ikke
besgget hjemme pa
skolen

Hvordan vil du
arbejde med museet
fagligt bagefter?

Hvordan skal |
arbejde med emnet i
klassen, efter
museumsbesgget?

AD: Alsta det er ikke
decideret planlagt, jeg
fglger vores bog, og det de
skal have om naeste gang,
efter kalmarunionen (...)
der kan man jo stadigvaek
traekke nogle trade fra
besgget ind i klassen, og
nogle paralleller til Norge
og Sverige som vi ogsa har
haft om

Leerer arbejder ikke
med emnet fgr
besgget

Hvordan har du
gennemgaet emnet
med klassen inden?

R: (...). Alts3, ja, vi har kun
kort arbejdet med emnet
inden, og eleverne har
som sagt vaeret delt op i
hold, hvor jeg skiftevis har
vaeret leerer for det hold,
og de har haft om
forskelige perioder, sa
deres viden er sadan lidt
sporadisk, men de har da
alle en vis forforstaelse om
enevalde og Grundloven.
Dog vil jeg lige tilfgje at
eleverne ikke er sa godt
forberedt inden, de har
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ingen opgaver med eller
lignende (...)

Anne-Dorte: Jeg har ikke
rigtig gennemgaet det,
nej, (...) det har vi ikke, det
er pa den made sa ogsa
lidt en appetizer, at fa en
bredde pa historien

Lereren behandler
museumsbesgget
hjemme i klassen

Hvordan vil du
arbejde med museet
fagligt bagefter?

C: Vi skal bruge det som
en form for evaluering, vi
er feerdige med forlgbet,
sa museet er ligesom en
afslutning pa forlgbet, vi
skal faktisk videre med en
andet forlgb i kristendom
og historie, sa vi er
feerdige nar vi kommer
tilbage. Men det er klart at
jeg lige spgrger ind til
bespget, og forspger at
afrunde forlgbet ved at
treekke nogle trade til det
vi ogsa har lavet i klassen
ikk? Vi evaluerer....de far
lov at svare pa nogle
spgrgsmal, de har sadan
en logbog de sa kan skrive,
altsa hvor de startede med
at skrive i logbogen "hvad
tror jeg De Nordiske Guder
er?” og nu skal de sa skrive
"hvad er De Nordiske
Guder?” "hvad har du leert
om dem?” “hvad lzerte du
pa museet?” “hvad vidste
du i forvejen?” altsa pa en
eller anden made evaluere
pa den viden de pa en
eller anden made har faet
med sig.

Lererens
forventninger til
omviser og til museet
som udeskole

Hvorfor har du valgt
museumsbesgg til din
undervisning?

C: Jeg har en forventning
at det er anderledes end
det jeg kan gi* nar jeg star i
klasselokalet, han har
materialer jeg ikke har,
han kan ggre det
interessant pa en anden
made end jeg kan.

I: Ja men, det kan altsa
ogsa blive for meget
gentagelse, ja altsa ghm
det kan ogsa ligesom blive
for meget med de samme
informationer hele tiden,
altsa hvis man bade leser
om det i en bog, og
opgaver bagefter, og sa
skal man ogsa hgre om det
pa museet...det lidt meget.
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R: Altsa jeg har en
forventning om besgget
skal give et afbraek og
simpelthen paedagogisk
noget andet, end det jeg
kan tilbyde i klasselokalet,
altsa at de far en anden
leerings tilgang end hvad
de kan i undervisningen pa
skolen.

AD: Jeg har selvfglgelig en
forventning til en hgj
faglighed, det er altsa, det
er afggrende, ghm, som
leerer kan du i vireligheden
bedre traede tilbage og
engang imellem sige, "det
ved jeg ikke”, men i det
gjeblik at du er pa et
museum, sa gh, sa skal
bgrnene ogsa have den
der fornemmelse af at, her
er det rigtigt, man kan ikke
stille spgrgsmal til det,
umiddelbart til det der
bliver praesenteret pa

museet.

Museet bliver brugt
som forlaengelse af
undervisningen, og
kan biddrage til noget
mere end hvad
leereren kan. Museet
bliver brugt til
udeskole.

Hvorfor har du valgt
museumsbesgg til din
undervisning?

C: Jeg havde taenkt at
museet skulle bruges til
emnet om De Nordiske
Guder, nu har vi siddet og
klippet og klistret guder
som de har skrevet en
tekst historie til. Det jeg
godt kunne teenke mig ved
at komme herover, var jo
mere sddan gh, altsa at de
kunne rgre ved tingene,
de kunne se tingene, de
kunne se at de her ting er
blevet fundet og det
fandtes i virkeligheden,
det er ikke bare noget jeg
star og forteeller,

R: ..museet kan samle et
fundament op omkring
oplysningstiden, og ghm,
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og samle deres
forforstaelse ved
museumsbesgget,

C: altsa at der er belaeg for
historien, kan man sige, og
at der er en virkelig uden
for skolebggerne og
klasselokalet. Her er der
beviser i dokumenter, i
smykker, og andre
genstande, og det kan
man jo ikke ggre i
undervisningen. Vi sidder i
et klasselokale, og der er
begraenset til skolegarden
ved at du kommer ud sa
kommer bgrnene jo ud og
oplever det de har laert
hjemme pa skole, for vi
har jo forsggt at give med
en viden inden vi tog
herover, og det kunne
man ogsa fornemme pa
dem at de godt var klar
over noget af historien...

C: Sa jo det er derfor vi
tager pa museem, og
bgrnene de har brug for at
komme ud af
klasselokalet.

R: Altsa jeg har en
forventning om besgget
skal give et afbreek og
simpelthen paedagogisk
noget andet, end det jeg
kan tilbyde i klasselokalet,
altsa at de far en anden
leerings tilgang end hvad
de kan i undervisningen pa
skolen.

AD: fordi at sa ser de
noget de har laest omi
virkeligheden, og museet
bliver s rammen om den
fortaelling, kan man sige
ghm, for pa museer, der
findes de virkelige ting, og
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det er sa et af aspekterne
ikk?

Leerere der ikke er
tilfreds med omviser,
og undervisnings
tilbuddet

Hvilke krav har du til
omviser, i forhold til
faglige eller
didaktiske krav?

R: Jeg synes erligt talt
godt det kunne veere
bedre, ghm, jeg ved ikke
om du lagde maerke til at
jeg starten inden vi gik
rundt, at jeg lige tog fat i
omviser og fortalte at jeg
synes hun skulle droppe
Holberg, for det har
eleverne ikke haft sa
meget om, ghm og, jo, og
sa kunne jeg godt taenke
mig at hun havde vist
eleverne torturrummet,
altsa der er sadan et rum
ved enevalden, hvor jeg
sa sagde til hende "kan vi
ikke ga derind, fordi jeg
ved at sidste ar var jeg
ogsa derinde med nogle
elever, og de synes det var
vildt speendende, og det
kunne de forsta, og de
sagde "gud, og nej, skulle
man sa virkelig ga rundt
sadan i gaderne”, altsa de
forstar jo ikke sa meget,
de erjo kun 12 ar’, men
det glemte hun faktisk

Laereren stptter op
om omviser, leererens
job pd museet.

Hvilke krav har du til
omviser, i forhold til
faglige eller
didaktiske krav?

C: Og det er jo mit job
som lzerer hele tiden at
sige, "hgr nu efter, traek
den hand ned, ti stille, set
dig ned og sa videre ikk?
Mit stgrste job, og isaer pa
museet, det er at fa dem
til at lytte.”
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9.2 Bilag 2: Observationsskema

R, lzerer i 6. klasse, pd Tr@grgdskolen, besgg pd Nationalmuseet: Oplysningstiden og Holberg.

Fokusomrade

Beskrivelse

Tolkning

Hvordan agerede lzereren i
forhold til eleverne?

Leereren spgrger eleverne om det
de har laest hjemme i klassen.
Eleverne kommer med nogle
eksempler pa dette. Laereren ggr
dem opmarksom pa at de skal
huske det de har leert hjemmefra.
Eleverne stiller spgrgsmal.

Leereren forsgger at inddrage
undervisningen fra klassen ind
i en ny sammenhaeng,
undervisningsramme og
leeringsmiljg. Laereren forsgger
at fa eleverne til at traekke
trade fra undervisningen ind i
museets formidling af stoffet.
Dette ser ud til at hjeelpe pa
enkelte elever.

Hvordan agerer omviseren i
forhold til elevernes adfaerd?

Nogle elever kunne ikke huske
reglerne om at man skulle raekke
handen op, men elev stiller mange
spgrgsmal og somme tider taler
samtidig med omviser. Omviser
tysser pa eleven der afbryder. Hun
spgrger hele tiden om at eleverne
er med, og at de forstar hvad hun
siger.

En elev afbryder omviseren i
sin formidling, men i stedet for
at inddrage elevernes
perspektiv, taler hun videre
med den formidling som hun
skal na. Selvom omviseren
spgrger ind til eleverne, sa kan
hun jo ikke vide om de ikke tgr
at sige sandheden og hun
folger heller ikke rigtig op pa
om de nu ogsa kan fglge med.

Omviseren har sat hele sin
formidling til at handle om
Holberg, men desvaerre
kender eleverne ikke til
Holberg, omviseren burde
kunne traekke pa andre trade
rent formidlingsmaessigt, dog
tager hun udgangspunkt i
deres forforstaelse.

det faglige indhold til
eleverne?

Hvordan formidler omviseren

Omviser har genstande og figurer
med i en kurv, men tager ikke
gentandende i brug, kun figurerne
bruger hun sin formidling.

Omviseren lyder som om hun laeser
op fra en fagbog.

Til tider taler omviser meget
hurtigt, og niveauet er
forholdsvist hgj. Det er
muligvis samme omvisning der
er ved de voksne bestillinger
af udstillingen.

Omviser nar pa et tidspunkt i
formidlingen en interesse hos
eleverne, hun burde have
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Omviser taler om Holberg som
eleverne siger at ikke kender.
Omviser spgrger om eleverne
kender til moderne satire?

” hvad kender | til satire?”,
“hvordan tror | at de fattige pd
Holbergs tid har haft det?” "hvem
tror | der bestemte pG enevaeldens
tid?”

Omviser taler om straf i
enevalden, eleverne begynder at
stille spgrgsmal, og der hgres
styrkemarkerer hos eleverne. Der
bliver talt i sma grupper

formidlet videre om dette.
Dog lader det til at omviser
har en plan hun fgler hun skal
overholde. Hun vil ikke afvige
fra denne plan.

Hvilke aktiviteter havde museet?

Aktivitet med pakleedningsdukker

Ingen genstande er til brugt til
formidling af det faglige
indhold, pa trods af at der var
gode muligheder for dette.

Museet blev brugt som
ramme/lokale for
formidlingen, men museet fik
ikke lov at blive formidler.

AD, lzrer i 7. klasse, pd Egholmskolen bes@gg pd Nationalmuseet: Danmarkshistorier — historiens

lange linjer.

Fokusomrade

Beskrivelse

Tolkning

Hvordan agerede lzereren i
forhold til eleverne?

Leereren sgger eleverne, og
spgrger om de er med, og at de
skal stille spgrgsmal til omviser.

Laereren kan muligvis se pa
sine elever at de ikke er med,
hun kender sine elever, og har
maske spottet nogle tegn hos
eleverne om, at de ikke er
med. eftersom at leereren ikke
star for undervisningen, kan
hun ikke yderligere ggre mere
for elevernes lzering.

Hvordan agerer omviseren i
forhold til elevernes adfaerd?

Omviser stiller spgrgsmal til
eleverne under formidlingen. Hun
spgrger om de kender til
menneskerettigheder, og
demokrati, og kvindens historie.

Omviser er skolet i hun er
ansat pa museet, og at der er
visse regler pd et museum.
Hun husker eleverne pa de
regler de startede
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Eleverne svarer pa spgrgsmal som
omviseren stiller

Enkelte elever saetter sig ned pa
stole, og pa statuer, de laner sig
op af veeggen

Der bliver sma snakket i enkelte
grupper

Omviser reagerer pa at eleverne
sidder steder som de ikke skal
sidde ved, og at der bliver snakket i
sma grupper.

omvisningen med, og at der
en bestemt adfaerd pa
museet. Man skal veere stille,
og man ma ikke rgre ved
bestemte ting. Maske museets
politik kan vaere en hindring
for den leering der kan opsta
hos eleverne.

Hvordan agerer eleverne i forhold
til omviseren som repraesentant
for museet?

Eleverne svarer pa spgrgsmal som
omviseren stiller

Enkelte elever saetter sig ned pa
stole, og pa statuer, de laner sig
op af veeggen

Der bliver sma snakket i enkelte
grupper

Elevernes adfeerd er
kommunikation bade til
leereren og omviseren. Det kan
tolkes at nogle elever ikke
finder hverken museet eller
den faglige formidling relevant
for dem selv.

Eleverne traekker sig i
baggrunden i stedet for at sta
taet pa omviser, fordi sa er der
en mindre chance for at
omviser kan se hvad de laver,
eller rettere hvad de ikke
laver.

Det kan veere sveert at se tegn
pa leering i denne situation.

Hvordan formidler omviseren
det faglige indhold til
eleverne?

Omviseren lyder som om hun laeser
op fra en fagbog.

Det er faglig formidling om
Danmarks historie. Der tales om
menneskerettigheder og
Guldalder, Norge og Slesvig.

Omviser spurgte om enkelte
ledende spgrgsmal, som fx:

”hvornar fik man
menneskerettigheder i Danmark?”

Til tider taler omviser meget
hurtigt, og niveauet er
forholdsvist hgj. Det er
muligvis samme omvisning der
er ved de voksne bestillinger
af udstillingen.

Omviser har en plan som hun
folger, der er ikke meget plads
til at afvige, og sikre sig at
publikum (eleverne) er med.

Det er sveert at se tegn pa
leering, og om eleverne
egentlig "fglger” eller "lere
noget”
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Ingen genstande er til brugt til
formidling af det faglige
indhold, pa trods af at der var
gode muligheder for dette.
Det er interessant hvor lidt
omviser egentlig tager hensyn
til elevernes forudsaetninger,
hun fgler det er mere
ngdvendigt med en faglig
formidling, end at bruge tid pa
en enkelt aktivitet med
genstandene, som hun
alligevel har med sig. Dvs at
hun jo pa et tidspunkt skulle
have brugt dem, men hun har
ikke fglt at der var tid til det.

Hvilke aktiviteter havde museet?

Under omvisningen var der ingen
aktiviteter, kun faglig formidling

Museet blev brugt som
ramme/lokale for
formidlingen, men museet fik
ikke lov at blive formidler.

C, lzerer i 3. klasse pa Lille Veerlgse Skolen, besgg pa Nationalmuseet:

Guder.

Danmarks oldtid, De Nordiske

Fokusomrade

Beskrivelse

Tolkning

Hvordan agerede lzereren i
forhold til eleverne?

Leereren siger ofte til eleverne at
de skal raekke handen ned, og at de
i stedet skal hgre pa omviseren.
Hun siger at de kan stille spgrgsmal
senere.

Hun kommenterer ofte pa
elevernes adfaerd.

Leereren kan muligvis se pa
sine elever at de ikke er med,
hun kender sine elever, og har
maske spottet nogle tegn hos
eleverne om, at de ikke er
med. Eftersom at leereren ikke
star for undervisningen, kan
hun ikke yderligere ggre mere
for elevernes lzering.

Hvordan agerer omviseren i
forhold til elevernes adfzerd?

Omviser stiller spgrgsmal til
eleverne under formidlingen. Han
spgrger ind til om eleverne kender
guderne, jeetterne og hvordan
byen sa ud.

Eleverne svarer pa spgrgsmal som
omviseren stiller ; “"Hvad ved | om
De Nordiske Guder?” ”“Kan | naevne
mig nogle guder i kender? “Er der

Omviseren tager
udgangspunkt i elevernes
forforstaelse, og lader deres
viden inddrage i formidlingen.

Eleverne er ivrige efter at
svare pa de spgrgsmal der
bliver stillet, og eleverne stiller
mange spgrgsmal yderligere.
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andre i nordisk mytrologi end
guder? sa du siger altsa Loke han
var ond?

Enkelte elever sidder med handen
oppe det meste under
formidlingen. Omviseren spgrger
ikke til elevens spgrgsmal.

Eleven far til sidst tildelt en rolle i
teaterstykket

Omviseren tager ikke eleven
med de mange spgrgsmal af
en arsag der maske lyder pa,
at han er bange for at vige fra
sin plan som han skal na.
Maske er spgrgsmalet ikke
relevant for formidlingen, men
han tager ikke udgangspunkt i
at elevens leering maske star
pa spil, fordi hun hele tiden
taenker pa sit spgrgsmal i
stedet for at fglge med
undervisningen.

Tilgengaeld tager omviseren
hende til sidst ved at give
hende en rolle i teaterstykket.

Hvordan agerer eleverne i forhold
til omviseren som repraesentant
for museet?

Eleverne svarer pa spgrgsmal som
omviseren stiller

Eleverne deltager villigt i
aktiviteterne, og til tider er aktive
under formidlingen

Enkelte elever kommenterer at der
er meget varmt, og tager leereren i
handen.

Det lader til at ikke alle elever
er lige begejstrede over
museumsbesgget, til sidst er
koncentrationen noget
vaklende, eftersom de
begynder at tale om at der er
meget varm og putter sig ind
til deres laerer.

Eleverne har en tiltro og en
autoritetstro overfor
omviseren, de accepterer ham
som deres “leerer” for en time.
Hans faglige kompetencer
vinder elevernes tillid.

Hvordan formidler omviseren
det faglige indhold til
eleverne?

Formidlingen bestar primaert af
aktiviteter.

Der bliver gaet rundt pa museet til
forskellige monitors. De starter et
sted, gar rundt i "afdelingen om
vikinger” for derefter at komme
tilbage til start igen.

Omviseren bruger i hgj grad
museet som formidling af
fagligt stof, og bruger museet
som undervisningsramme for
leering og aktivitet.

Ved at have denne struktur i
formidlingen, og ved brug af
lokalerne, virker som en rejse
for eleverne, og skaber en
slags rammefortaelling om
formidlingen.
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Hvilke aktiviteter havde museet?

Undervisningen bestod af fire
aktiviteter, nogle stgrre end andre.

Aktivitet 1: eleverne er i "hule”
"hvor der er traefigurer af guderne,
og banke med skin og uld.
Eleverne far tildelt en rolle hver,
enten en gud, en jaette eller et
menneske. Eleverne skal lave
cooperative laerning metoden
"quiz og byt” hvor de har kort og
rekvisitter. Eleverne skal fortaelle
hvilken rolle de er for deres
"makker”.

Aktivitet 2: eleverne hgrer en
fortaelling om Jellinge stenen,
omkring de runer der er midt pa
museets "midterhal”. Jellinge
Stenen er skrevet med runer,
ligesom de runesten de nu skal se.
Eleverne skal arbejde med runer.
Fortzellingen om Miners brgnd
bliver inkluderet, og eleverne skal
kaste et stof gje i en ring, som skal
vaere en fiktiv brgnd, for at fa et
visdoms ord skrevet pa runer.
Elevene skal tage visdomsordet
med hjem.

Aktivitet 3: eleverne skal hgre om
genstande fra vikingetiden. At et
billede pa det kort de fik tidligere,
bliver til “virkelighed” i
genstandene. Eleverne skal saledes
pa jagt efter dyr i genstandende,
og eleverne ser ogsa Guldhornene i
den forbindelse, hvor de ogsa
finder dyr.

Aktivitet 4: eleverne skal have et
rollespil til sidst. De roller de fik i

Det at undervisningen starter i
en "hule” giver en stemning af
den fortzlling som eleverne
skal laere om. Det skaber en
lukket og privat, og aestetisk
atmosfaere, der kan skabe
ramme om en visuel lering.
Museet bruger sine faciliteter
med genstande og
rekonstruktioner til at skabe
en levende og sanselig
fortzelling.

Eleverne virker motiverede og
aktive, de synes at aktiviteten
er spandende, og de kender
allerede figurerne hjemmefra.
Det er sjovt for dem at bruge
dem i en ny sammenhang
udenfor skolen.
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starten, skal nu bruges aktivt i et
rollespil. Eleverne far historien om
Thors Hammer der bliver stjalet.
Kun enkelte elever er med, resten
er publikum.

Afslutning: aktivisterne afsluttes
ved at eleverne skal tilbage til
"hulen” hvor omviserne spgrger
om hvad de har leert.

Eleverne svarer pa spgrgsmalene
og der er mange elever der stiller
nye spgrgsmal.

Spgrgsmalene er baseret pa
elevernes forforstaelse, der
skal kobles sammen med den
nye viden. Eleverne samler
tradene med deres
eksisterende viden, med den
nye viden de har faet pa
museet.
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9. 3 Bilag 3: Kildearbejde pa Nationalmuseet
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