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Indledning:

I 2015 udfgrte Heidi E. Knudsen og Jens A. Poulsen interviewsamtaler med nogle elever og leerere,
som handlede om elevers og lereres forstaelser af historiefaget i grundskolen. Resultaterne herfra
viste blandt andet, at flere af eleverne fandt historieundervisningen tgr samt kedelig. En del af
eleverne gav ogsa udtryk for, at historieundervisningen er noget faktuelt som man kan tilegne sig
som viden. En af grundene til, at eleverne fandt undervisningen tgr og kedelig, skyldtes at leereren
er meget “pd” og eleverne folte at de “bare” sad og lyttede og besvarede sporgsméil. Her udtrykte en
del af eleverne, at de foretrak selv at veere aktive, blandt andet gennem diskussioner, hvor eleverne
kan bruge historiske argumentationer. Som et lgsningsforslag pa opfattelsen af undervisningen som
kedelig, foreslog flere af eleverne, at der skulle mere variation i undervisningen. Eleverne fandt
nemlig undervisningen mere spaendende, nar der skete noget anderledes og nyt. Det kunne blandt
andet vere spillefilm eller museumsbesgg. En del af eleverne gav ogsa udtryk for, at de ikke kunne
forsta meningen med de stillede opgaver. En del af eleverne fandt historiefaget spandende, men de
havde sveert ved at begrunde betydningen af faget (Knudsen, 2016:12-14).

I folkeskolens formalsparagraf star der, at "Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor
vare praeget af andsfrihed, ligeveerd og demokrati.”" (emu.dk). Wolfgang Klafki, tysk professor i
peedagogik og didaktiker, definerede demokratisk dannelse som sammenhangen mellem tre
grundlaeggende evner:

1. Evnen til selvbestemmelse.

2. Evnen til medbestemmelse.

3. Evnen til solidaritet.

Dannelse er evnen til at man hele tiden pragver at opna hgjere dannelsesniveauer, da mangden af
kundskab, indsigt og visdom som vi kan tilegne os, er uendelig, og at man derfor aldrig kan sige at
man har opnaet malet med dannelse (Kvande, 2013:35). Som larer forsgger man at opfylde
formalet med at myndiggare og danne eleverne, ved at gere eleverne til aktive deltagere i historien

og dagens samfund, sa eleverne ikke blot er tilskuere. (Ibid.:100)

Alexander von Oettingen fastslar at dannelse ikke bare er dannelse. Han mener, at dannelse skal ses
pa to forskellige mader. Almen dannelse som sker dggnet rundt gennem hele livet og skolens

dannelsesbidrag som er dét, der foregar i folkeskolen i skoletiden. Ifglge Oettingen er det starste
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problem i diskussionen angaende dannelse, at skolen ikke har dannelsesmonopol - “men folkeskolen
leverer et ganske afggrende bidrag ¢l dannelsen’ (folkeskolen.dk).

Pa baggrund af den ovennavnte undersggelse, finder vi det interessant at undersgge, hvordan
forskellige arbejdsformer kan styrke elevernes deltagelsesniveau i historiefaget, da eleverne har
givet udtryk for, at historieundervisningen er kedelig og sveer at begrunde. Derudover er vi
interesseret i at se, hvordan disse arbejdsformer kan bidrage til, at der opstar demokratisk deltagelse
og dannelse i historieundervisningen.

Vores undersggelse bygger pa et undervisningsforlgb, som blev udfart pa Hellerup Skole i foraret
2016. Undervisningsforlgbet strakte sig over 6 uger, og blev anvendt i en 6. klasse. Udover vores
undervisningsforlab, vil vores undersggelse tage udgangspunkt i teoretiske beskrivelser af, hvad
forskellige arbejdsformer gar for eleverne. Vi vil desuden anvende elevbesvarelser samt en

transskribering af en debat, til at udfare undersggelsen.

Problemformulering:
Hvordan kan brugen af varieret undervisningsformer, i et undervisningsforlgb om kvinders

handlingsmuligheder, fremme elevernes deltagelse i undervisningen, samt skabe mulighed for

demokratisk dannelse?

Leesevejledning:

Til at starte med, vil vi kort redegare for de mest veesentlige teorier som anvendes gennem vores
analyse. Her vi vil gennem vores teoriafsnit begrunde begrebet dannelse, demokratisk deltagelse
samt historiebevidsthed.

Efterfglgende vil vi lave en kort redegarelse for de begreber, som vil blive anvendt i analyse- og
diskussionsafsnit.

Herefter vil vi lave en kort praesentation af vores indsamlede empiri, som bestar af et
undervisningsforlgb, elevbesvarelser og dele af en transskriberet debat. Her vil vi uddybe hvilken
type empiri der er tale om, samt hvordan empirien er blevet indsamlet.

Efterfalgende vil der blive udfgrt en femdelt analyse. Farst analyseres der pa leererens opfattelse af

undervisningen og herefter analyseres der pa de varierede arbejdsformer og deres fordele for
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eleverne. Derefter analyseres der pa dannelse i forhold til undervisningsforlgbet som helhed, med
udgangspunkt i Leon Dalgas Jensens punkter for demokratisk deltagelse samt Jean Piagets
faseteori. Til slut laves der en analyse ud fra de indsamlede elevbesvarelser og herefter en analyse
af den transskriberet debat.

Vi vil herefter lave en diskussion der bygger pa, om vi har faet tilgodeset elevernes forskellige
mader at leere pa gennem de varierede arbejdsformer. | denne diskussion vil der blandt andet blive
taget udgangspunkt i Howard Gardners teori om de mange intelligenser.

Til sidst vil vi forsgge at danne en konklusion ud fra vores analyse, diskussion og
problemformulering og perspektivere til det tidsmeessige pres der fglger med, nar man underviser i

historie.

Begrebsafklaring:

Verdier:

"Veerdier er karakteriseret som ... De forestillinger, der bestemmer og motiverer vores
holdninger, handlinger og vurderinger, og som vores sociale institutioner og politiske system
bygger pa. Alle mennesker lever deres liv pa grundlag af verdier, der bliver grundlagt, pa et tidligt
tidspunkt af deres liv. Individer, grupper og samfund kan veere forskellige i den made, de
rangordner deres verdier pa, men da visse verdier er dybt indlejret i kulturen, samfundets
institutioner og en feelles levevis, udger de grundlaget for det sociale liv, det politiske samfund og

staten.” (da.wikipedia.org)

Andsfrihed:

“frihed til at teenke og danne sig sine egne forestillinger og meninger” (Ordnet.dk)

Undervisningsdifferentiering:

Undervisningsdifferentiering™[...] er et princip for undervisning, hvor man tager udgangspunkt i
elevernes forskellige forudscetninger, potentialer, behov [...] ” (Kristensen, 2007:186). Kristensen
haevder, at man forsgger sa vidt muligt at tilpasse undervisningen til elevernes forskelle i en klasse
eller gruppe. Lereren skal derfor sikre at leeringen er meningsfuld og effektivt tilrettelagt sa alle

elever nar malene for lektionerne. Undervisningsdifferentiering er ikke en undervisningsmetode,
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men derimod et princip som kan indfries pa mange mader. Dette princip blev gjort til et krav i
folkeskolen med Folkeskoleloven i 1993 (Denstoredanske.dk).

Hvis indholdet ikke er tilstreekkeligt differentieret i forhold til den enkelte elevs forudsetninger, kan
man risikere at arbejde med et emne som ikke er interessant for eleverne, hvilket kan betyde, at
eleverne mister interessen for undervisningen. Derfor er det vigtigt, at leereprocessen ma veare
gennemtenkt og tilrettelagt til at imgdekomme de individuelle elever og deres behov (Canger,
2016:106-107).

Deltagelse:
“[...] En elevs deltagelses- og leeringsprofil afhenger af situationen, af leeringsmiljeet, af

underviseren, af undervisningen og af kontekst og omverdenen” (Molbaek ,2015: 88).

Erindringsfellesskab:

“Et erindringsfeellesskab er en gruppe, hvor feelles erfaringer, fortcellinger, veerdier og symboler er
afgarende for falelsen og oplevelse af, at man hgrer sammen. | alle sammenhznge, hvor mennesker
indgar i et feellesskab, forsgger man at fastholde og udvikle en felles erindring, som konstituerer
feellesskabet” (Pietras & Poulsen, 2013:45).

Leering:

“Ved lcering forstar vi her handlinger og aktiviteter, som udfores af en person med henblik pad at
denne person selv laerer noget bestemt, som kan vere besluttet af andre eller som den pagaldende
person selv har bestemt eller vaeret med til at bestemme. Leering er at betragte som et arbejde, der
udfores af den leerende selv” (Kristensen, 2011:97).

Teoriafsnit:
Dannelse:

Dannelse er evnen til at man hele tiden pragver at opna hgjere dannelsesniveauer, da mangden af

kundskab, indsigt og visdom som vi kan tilegne os, er uendelig, og at man derfor aldrig kan sige at
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man har opnaet malet med dannelse (Kvande, 2013:35). Som larer forsgger man at opfylde
formalet med at myndiggare og danne eleverne, ved at gere eleverne til aktive deltagere i historien

og dagens samfund, sa eleverne ikke blot er tilskuere. (Ibid.:100)

Wolfgang Klafki:

W. Klafki naevner det “eksemplariske princip”. Det eksemplariske princip omhandler udvelgelsen
af undervisningsstof, som kan fremsta eksemplarisk, i forhold til en samfundsmaessig eller faglig
helhed. Klafki opstillede 5 spgrgsmal, som han sa veerende almendidaktiske begrundelser for valg
af materiale og indhold. Vi vil kort praesentere de 5 spargsmalsoverskrifter, men ikke ga i dybden
med deres underspgrgsmal. (Pietras, 2013:239)

o Emnets eksemplariske betydning

« Indholdets nutidsbetydning for eleverne

« Indholdets fremtidsbetydning for eleverne
o Strukturen i det valgte indhold

« Tilgengeligheden i undervisning

W. Klafki gar ind for at man starter undervisningen i formal dannelse, da det er elevens erfaringer,
oplevelser, indre drivkraft og interesse der er pa spil. Formal dannelse tager udgangspunkt i, at det
er elevernes iboende evner der udvikles. Klafki mener, at stoffet (materiale dannelsen) bliver
mindre vasentlig, hvis bare det bidrager til at fremme elevernes tenkeevne, demmekraft,
koncentrationsevne og viljestyrke. Det er derfor vigtigt for eleverne at arbejde pa disse feerdigheder
da man kan anvende dem til alle livets situationer, hvilket vil komme eleverne til gode gennem hele
livet. Formal- og materiale dannelsen skulle derefter gerne danne den kategoriale dannelse, hvor
eleven bliver i stand til at skabe nye forstaelser, og hvor eleven ser tingene med andre gjne (Graf,
2004:42- 43).

Formalet med demokratisk dannelse er at udvikle elevernes evne, til at treeffe kritisk reflekterede
valg, elevernes respekt for andre mennesker og for feellesskabet, samt deres evne til at handle i
demokratiet. Den individuelle dannelsesproces i et demokratisk samfund, skal lede frem mod

udviklingen af den enkeltes evne til selvbestemmelse og medbestemmelse. Skolens almendannelse
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af eleverne ma lede frem mod, at eleverne skal opdrages til ansvarlige borgere i et demokratisk
samfund. (ibid.:34).

“Valg af undervisningsindhold med henblik pa at forme personligheden — som regel i
overensstemmelse med et bestemt samfunds- og menneskesyn og et dermed forbundet
dannelsesideal — er det oprindelige formal med den paedagogiske dannelsestenkning.
Dannelsesprocessen far sin serlige karakter derved, at det ikke er et passivt stof, der skal dannes,
men et aktivt vaesen af samme art som opdrageren, blot med en anden individualitet.”
(denstoredanske.dk).

Historiebevidsthed:

Der findes mange forskellige syn pa historiebevidsthed. Det skyldes, at det er et stadigveaek

diskuteret og holdningspreaeget begreb. Vi har derfor udvalgt Bernard Eric Jensens og Michael
Sauers’ beskrivelser af historiebevidsthed.

“Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pa, at de forstar,
hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte. Derved opnar eleverne
forudscetninger for at leve i et demokratisk samfund.” (EMU.AK)

Nar man inddrager historiebevidsthed som et begreb i historiedidaktikken, er det centralt at vide, at
historie ikke blot omhandler fortiden, men mere sammenhangen mellem fortid, nutid og fremtid.
Man taler om fortids(for)tolkning, nutidsforstaelse og fremtidsforventning. Pa den made vil en
fortids(for)tolkning blive pavirket af ens forstaelse for nutiden og ens fremtidsforventninger.
(Pietras, 2013:63)

Bernard Eric Jensen, mag. art. i historie og lektor i paedagogik, siger, at historiebevidsthed far en
anderledes funktion, alt efter hvad man leegger mest vaegt pa. Bernard E. Jensen taler herved om 3
forskellige funktioner: Den erindrende funktion, hvor veegten er pa at fortolke fortiden, den
diagnosticerende funktioner, hvor vaegten er pa forstaelsen af samtiden og den anticiperende
funktion, hvor vaegten er pa at anvende historiebevidstheden til at give os mere kvalificerede
antagelser for, hvad der kan ske i fremtiden. Nar han snakker om historiebevidsthed, sa mener han
0gsa, at der knytter sig en meget vigtig dannelsesmaessig funktion dertil, nemlig identitetsudvikling
som bade skal forstas som kollektiv og personlig identitet. Heri menes der, at historiebevidstheden

er en forudsaetning for at kunne indga og fungere i en socio-kulturel sammenhang. Bernard E.
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Jensen adskiller fire af mange funktioner som han anser centralt for en identitetsudvikling.
(Ibid.:72)

e Historiebevidsthed som mgde med det anderledes
e Historiebevidsthed som socio-kulturel lzereproces
e Historiebevidsthed som veerdi- og principafklaring

e Historiebevidsthed som grundlag for historisk forteelling

Den tyske historiedidaktiker Michael Sauers, har lavet en model, hvori han opstiller forskellige
dimensioner af historiebevidsthed. | modellen er der et punkt, som hedder “Individets
forudseetninger”. Her forklarer M. Sauers, at vi er historieskabte da vi er pavirket af historiske og
samfundsmaessige omstendigheder. Vi er ogsa historieskabende, da vi er medspillere gennem vores
liv og handlinger og at vi gennem det, pavirker udviklingen. Under M. Sauers model, er der et
punkt der hedder “Dimensioner og typer”. Til dette punkt er der lavet nogle underpunkter, hvorved
et af dem hedder “Historicitetsbevidsthed”. Her forteller han at forhold netop forandrer sig over tid.
Det vil sige at det farst er efter et tidsrum, at perioden kan defineres ved at man gare rede for

sammenhange, kontinuitet og forandring. (Ibid.:71)

Historieundervisning og demokratisk deltagelse:
Andsfrihed og skole:

I folkeskoleloven stk 3, star der: “Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar,

rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor veere praeget
af dndsfrihed, ligeveerd og demokrati”.

Det vil sige, at der ikke star, at skolen skal danne eleverne til demokratiske mennesker, men
derimod at skolen skal virke pa andsfrihedens og demokratiets grund, og derfor skal det forberede
eleverne til deltagelse i demokratiet.

Et demokratisk peedagogisk kendetegn ved skolen er, at den selv mgder eleverne med anerkendelse
og respekt uanset veerdier. Det skyldes, at skolen selv virker pa grundlag af andsfrihed, ligeveerd og
demokrati (Binderup, 2013:39).

Individ og samfund:
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Skolens opgave er ikke kun at forberede eleverne til demokratisk deltagelse, men skolen skal
forberede til alle samfundets virkefelter, hvor ingen har flere rettigheder end andre. En demokratisk
paedagogik tager eleverne alvorligt som hele mennesker, der har mange muligheder og dimensioner
i deres liv. Af denne grund skal skolen statte elevernes mangesidige udvikling samt stgtte elevernes
deltagelse i flere forskellige virkefelter.

Skolen skal derudover forberede eleverne til fri deltagelse i samfundet og til selv som individ at
tage stilling til, hvilken betydning demokratisk politisk deltagelse skal have i deres liv (ibid.:40).

Skolens autonomi:

Skolen skal statte eleverne i udviklingen af deres egne personlige veerdier. En demokratisk
peedagogik skal invitere elever ind i en politisk deltagelse ved at give eleverne muligheden for at
teenke pa andre alternativer til de i forvejen eksisterende samfundsforhold.

I denne sammenhang er historieundervisning vigtig fordi undersggelser af samfundsforandringer og
forskellighed samt menneskers mangfoldighed, kan stimulere elevernes fantasi.
Historieundervisningen kan samtidig bidrage til, at eleverne far et realistisk indblik af, hvor
vanskeligt det kan veere at skabe forandringer i samfundet.

Eleverne skal derfor gennem skolen fa et naert men samtidig kritisk forhold til nutidens samfund.
Eleverne skal have muligheden for en analyserende tilgang til den historiske baggrund, sa de kan
udvikle begrundede forestillinger om fremtiden (ibid.:41).

Begrebet samfund:

Med udgangspunkt i en demokratisk paedagogik ma der forsvares retten til at beskaftige sig med
modsatninger og interessekonflikter i samfundet og eleverne skal derfor inviteres til at finde deres
eget stasted i forhold til forskellige interesser (ibid.:43).

Handlemuligheder:

“Historiske studier kan vise, hvordan naturbetingelserne og sociale, okonomiske og politiske
strukturer kan rammescette og leegge pres pa menneskers handlinger” (ibid.:49).

Urimelige vilkar samt elendighed kan sta pa i lange perioder, uden at mennesker keemper imod.
Samfundets behov kan vere opdaget, uden at det bliver for at imgdekomme behovene.

Det handler ikke kun om hvordan mennesket der har behovet for at handle, men om mennesket der

ser muligheden for at handle. Historieundervisningen kan vare med til at give eleverne en forstaelse
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af, at vi fades ind i et samfund, men at vi samtidig er med til at skabe forandringer af dette samfund
(ibid.:49)

Historicitet:

Det at kunne se, at noget kan vere anderledes end det er i et givet gjeblik, er ogsa en del af
dannelsen til demokratisk deltagelse.

Historieundervisningen kan hjalpe eleverne med at stifte bekendtskab med, at mennesker i andre
tidsperioder og andre steder har formet sig anderledes.

“Det, vi opfatter som naturligt og dermed ikke til forandring, viser sig at vare historisk og
foranderligt” (ibid.:49).

Gyldendals den store danske, beskriver ordet historicitet saledes: “et grundtraek ved menneskets
made at eksistere pa: Mennesket er ikke blot praeget af de historiske omstendigheder, men ma selv
"overtage" og fortolke dem.” samt “det [historicitet] tilkendegiver, at der ikke findes nogen
"objektive" historiske omstendigheder.” (Denstoredanske.dk)

Kritisk sans og kommunikative feerdigheder:

Udover de ovenstaende former for viden og forstaelse, vedrarer kommunikation, samarbejde,
konflikt og forhandling, ogsa det at udvikle demokratisk dannelse. Her kan historieundervisningen
bidrage, ved at lzere eleverne at forholde sig kritisk - bade til historiske fremstillinger sa vel som
kritisk refleksion.

Eleverne kan udvikle deres kommunikative feerdigheder, ved at kunne aflaese og tolke budskaber,

og hertil tage stilling til argumentation og dokumentation (ibid.:50).

Kritik og viden:

“Kritik er et vigtigt treek ved det at undersgge, vurdere og handle i social sammenhang, og derfor

bliver elevernes udvikling af kritisk sans deres udvikling som selvbestemmende og medbestemmende
individer i et socialt samspil med andre mennesker. Ved at stette udvikling af elevernes kritiske sans
bidrager undervisningen til, at eleverne bliver opmarksomt undersggende, selvsteendigt vurderende

og aktivt deltagende i demokratiske processer” (ibid.:51).

Refleksivitet om veerdier:
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Eleverne far gode muligheder for at overveje egne verdier og udvikle et personligt grundlag, ved at
fa kendskab til hvilke mal og vardier, mennesker har haft gennem tiden, og hvordan mennesker har
sggt at na dem.

“Historieundervisning giver ogsd rig mulighed for, at eleverne kan reflektere over forholdet mellem
mal og midler. Vi kan studere, hvordan historiske akterer har sggt at varetage deres interesser og
nd deres mdl, og pad det grundlag overveje hensigtsmeessigheden at de valgte handlinger”
(ibid.:52).

For at undervisningen kan statte eleverne i deres udvikling af egne personlige vardigrundlag, ma

skolen skabe et rum for fri veerdi- og holdningsdiskussion.

Demokratisk erfaring:

“Ved at udvikle og hdandheeve et demokratisk samtalerum giver skolen eleverne relevante erfaringer
med den demokratiske samtale. @nsket om dannelse til demokratisk deltagelse stiller ganske enkelt
krav til l&ereprocesserne og leeringsmiljget, som selv skal have en demokratisk karakter for at give
eleverne demokratisk erfaring. Det indebarer ogsa et leeringsmiljg hvor alles deltagelse
eftersparges. Eleverne har forskellige forudsztninger for deltagelse, og dette kan en demokratisk
paedagogik ikke ignorere med en formel ligebehandling. Derimod skal alles deltagelse stattes
gennem undervisningsdifferentiering og aktiviteter, der inviterer til deltagelse. Det drejer sig ogsa
om et leringsmiljg, hvor der finder samarbejde og medbestemmelse sted. Der er fokus pa at udvikle
elevernes kompetence i forhold til samarbejde og konfliktlgsning og pa udvikling af forskellige

former for elevmedbestemmelse. ” (ibid.:53).

Analyse:

Analysen bestar af fem dele:

Larerens opfattelse af undervisningen

Analyse af undervisningsforlgbet med henblik pa variation

Analyse af undervisningsforlgbet med henblik pa demokratisk deltagelse
Analyse af elevbesvarelser

Analyse af debatten
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Leererens opfattelse af undervisning:
For at opna deltagelse og demokratisk dannelse, er det ikke nok med kun variation af arbejdsformer.

Her spiller lzereren ogsa en vasentlig rolle. Professor Per Fibaek Laursen forklarer, at undervisning
og leering er komplekse og mangfoldige feenomener. Af denne grund, har der ogsa veeret formuleret
forskellige opfattelser af, hvordan de bedst kan forstas og praktiseres (Brodersen, 2013:273). Der

findes nogle vaesentlige grundopfattelser af, hvad undervisning er:

Fra antikken:

Den viden og erkendelse vi opnar, er ikke noget vi laerer ved at blive undervist af en larer eller pa
en anden made udefra. Det er i stedet de erkendelser, vi opnar ved at teenke os om og ved at
bearbejde det, vi allerede har i os.

Senere kom der en sammenligning, som handler om at tilpasse undervisningsstoffets mengde og

svaerhedsgrad til elevens kapacitet (Ibid.:275).

Fra reformationen:

I 1600-tallet blev der introducerede en reekke fundamentale principper, som er gaet igen i stort set al
senere didaktik.

Forstaelse: Det er vigtigt, at eleverne forstar, hvad de leerer.

Forsimpling: Uforstaelige tekster ma forsimples, sa det bliver forstaeligt for eleverne.

Graduering og planmassighed: Eleverne skal farst laere noget, derefter noget der er sverere - pa den
made stiger sveerhedsgraden pa grund af den planmassige stigning i sveerhedsgraden.

Realia, praktisk nytte og menneskedannelse: Eleverne skal ikke blot lzere om kristendommen, men
ogsa den reelle verden, dens natur og historie. De skal dannes i almindelighed til mennesker.

Leereren skal arbejde med og ikke mod elevernes natur (Ibid.:277).

Fra oplysningstiden:

Her var fokusset pa det selvsteendigt teenkende, rationelle, kritiske og myndige menneske, som
stoler mere pa sin egen fornuft end pa autoriteter. Her kom den farste idé om dannelse, hvor tanken
om dannelsesbegrebet er at ““/...] formdlet med skolen er elevens udvikling som menneske og
kulturveesen og ikke hverken oplaring til bestemte religigse trosforestillinger eller til bestemte

erhvervsmeessige feerdigheder” (1bid.:278).
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Reformpaedagoqik:

Barn har af natur lyst og vilje til at laere, og man skal stgtte og imgdekomme denne larelyst, men
man skal ikke presse barnet til at forsgge at leere noget, som barnet ikke har lyst til. Barnet vil

spontant have lysten til at leere det som det udviklingsmaessigt har brug for (Ibid.:279).

Midten af 1900 tallet:

“Undervisning og uddannelse blev betragtet som en selvstendig sektor i samfundet, som havde sin

egen principper og veerdier. [...] der skulle ggres op med undervisningens prag af traditioner og
ritualer og i stedet skulle enhver aktivitet veere gennemtzankt, saledes at alt hvad eleverne foretog
sig i skolen bidrog til, at de leerte netop det, som det i henhold til malet var meningen, at de skulle
lere”. Man evaluerede pa undervisningen, sa man kunne justere den til de naste elever sa de elever

kom endnu teettere pa malet (lbid.:280).

Slutningen af 1900 tallet:

Man flyttede interessen i didaktikken fra lzererens undervisning til elevernes leering (1bid.:281).
De fleste leerere betragter sig ikke som Klare tilhaengere af én grundopfattelse af, hvad undervisning

er. Man bgr som learer forholde sig abent og kritisk til de forskellige opfattelser af undervisning, da

flere af grundopfattelser peger pa vaesentlige aspekter af undervisningen (lbid.:284).

Analyse af undervisningsforlgb med henblik pa variation:

Mindmaps:
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Nar man skal til at undervise eleverne i et nyt forlgb, kan det vaere en god idé at starte med at fa
indsigt i elevernes forforstaelse. Ved elevernes forforstaelse forstas der, at man som lzerer far
kendskab til elevernes i forvejen viden om det givet emne, som det nye forlgb handler om. Vi valgte
at gere brug af mindmaps, hvor eleverne tilknyttede de ord, som de forbandt med emnerne, som vi
skulle arbejde med - Demokrati og kvinders rettigheder/handlingsmuligheder. De ord, som
eleverne har udvalgt til mindmappet, har en subjektiv betydning for dem, da de ord symboliserer
elevernes i forvejen eksisterende forstaelse for emnet (Brodersen, 2013:82).

Erik Lund veaelger at anvende begreberne “hverdagsforstaelse” eller “hverdagsforestilling”. Han har
valgt dette, da han mener at begrebet forforstaelse, giver et indtryk af, at der er tale om skolens
yngste elever og at disse forestillinger endres eller forsvinder i de &ldre klasser. Begreberne
“hverdagsforstéelse” eller “hverdagsforestilling” deekker hos Erik Lund over de misforstaelser eller
forkerte opfattelser eleverne har med sig ind i et emne. En af de mest almindelige
“hverdagsforestillinger” er, at eleverne ser mennesker i tidligere tidsperioder som varende uvidende
og ikke har kunne handle pa en fornuftig made. Dette kan skyldes, at eleverne kan have svert ved at
seette sig ind i, at fortidens mennesker ikke har samme viden som eleverne har i dag (Lund,
2013:29).

Spillefilm:

Onsdag | Laasning

http://hval.dk/mitc - Eleverne har viden | - Faerdighedsmal:

se “ludere,
lommetyve og

afsnit

lirekassemaend”

fu/materialeinfo.a
spx?mode=1&pa
ge=1&pageSize=
G&index=1&searc
h=serietitel:%20L
udere,%20lomme
tyve%200g%20lir
ekassem%C3%A
6nd&orderby=title
&SearchlD=0975
91ba-81aa-42c9-
9683-4e62b3cde
7b6

om ligestilling og
mangel pa samme.

Eleven kan inddele
historien efter principper
for overblik

- Vidensmal:

Eleven har viden om
principper for inddeling
af historien

I vores undervisningsforleb gjorde vi blandt andet brug af dokumentarserien “ludere, lommetyve og

lirekassemand”

Dokumentarserien kan veere med til at skabe en stemning og et tidsbillede, og dette kan veere med

til at understatte elevernes forestillingsevner (Pietras, 2013:196). Da dokumentarserien bygger pa
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historiske begivenheder og en bestemt periode, har ophavsmandene forsggt i sa hgj grad som
muligt at anvende historiske korrekte kilder samt kulisser. Dokumentarserien kan ogsa veere med til
at veere motiverende (Ibid.). Da dokumentarserien blandt andet fglger en enkelt persons liv og kamp
for kvindernes levevilkar, kan det veere med at skabe empati, indlevelse og forstaelse for eleverne.
Det kan samtidig ogsa vaere med til at gge elevernes forstaelse af det samfund, som
enkeltpersonerne levede i (Kvande, 2013:163).

Historiedidaktisk forskning viser, at spillefilm har en afgerende indflydelse pa elevernes mening
omkring centrale historiske haendelser da det kan give eleverne teette og naere oplevelser og dermed
kan styrke elevernes historiebevidsthed (Lund, 2013:171).

Tidslinjer:

Fredag

- Eleverne har viden
om vigtige historiske

- Eleverne kan
besvare

Lase opgaver i
“elevopgaver fil

“Elevopgaver il
undervisningsmat

- Feerdighedsmail:
Eleven kan identificere

undervisningsm
ateriale”

Udfyldning af
tidslinje.

eriale”.

spargsmalene.

- Eleverne kan
placere
personer og
begivenheder
korrekt pa
tidslinjen.

begivenheder og
personer.

- Eleverne har viden
om demokrati.

- Eleverne har viden
om ligestilling og

brud og kontinuitet i
historien

- Vidensmal:

Eleven har viden om
vaesentlige trask ved
historiske perioder

mangel pa samme.

I historieundervisningen skal eleverne danne sig et kronologisk overblik og forstaelse af de
heendelser/begivenheder, som der undervises i. Dette kan styrkes hos eleverne, hvis man blandt
andet anvender tidslinjer, som kan laves med forskellige designs (Pietras, 2013:158). Kvande og
Naasted har erfaret, at elever og studerende har fundet tidslinjer nyttige og leererige - og at tidslinjer
kan handle om kortere eller leengere perioder og emner (Kvande, 2013:63).

Vi valgte at anvende en tidslinje gennem hele vores undervisningsforlgb, som blev opdateret
regelmessigt, ndr der opstod historiske personer og “vigtige begivenheder” ift kvinders
handlingsmuligheder (Se bilag 1). Ved at visualisere de vigtige haeendelser og sammenhaenge pa
tidslinjen, kunne vi statte elevernes relative kronologiske forstaelse. Ved relativ kronologisk
forstaelse menes der, at eleverne forstar, at der er noget far, efter eller samtidig med (Binderup,
2012:126).
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Biografier:
Dag Program Aktiviteter/ Tegn pa lsering | Leeringsmal Videns- og feerdighedsmal
materialer
Mandag | Laesning - Biografier Eleverne eleverne kan | - Feerdighedsmal:
personhistorier. afleverer finde Eleven kan begrunde valg af
fyldestgerende | informationer historiske scenarier til at fa
Google flere beskrivelser af | om de lfn?tillgt i samfundsforhold i
informationer. udvalgte forskellige ortiden
personer. personer. _Vidensmal:

En biografi kan betegnes som veerende en mikrohistorie. Mikrohistorien giver eleverne mulighed
for at fa et naermere syn pa fortidens mennesker, og giver eleverne falelsen af, at de far historierne i
menneskehgjde. Det at fokusere pa mikroundersggelser bgr ikke betragtes som mindre veesentligt,
som blot tager tiden fra den store historie. Det skal i stedet ses som en tilleegsdimension til den store
historie. At bruge biografier er med til at sikre variation og give flere perspektiver pa samme sag.
Samtidig kan brugen ogsa ses gennem den hermeneutiske cirkel: man kan ikke forsta helheden uden
at forsta delene - men man kan heller ikke forstd delene uden at forsta helheden (Kvande,
2013:165).

Brug af internettet:

Dag Program Aktiviteter/ Tegn pa lzering | Laeringsmal Videns- og feerdighedsmal
materialer
Mandag | Laesning - Biografier Eleverne eleverne kan | - Feerdighedsmal:
personhistorier. afleverer finde Eleven kan begrunde valg af

fyldestgerende | informationer | historiske scenarier til at fa
indsigt i samfundsforhold i

Google flere beskrivelser af | om de ;
. . . fortiden
informationer. udvalgte forskellige

personer. personer.

- Vidensmail:

Internettets informationsmaengde vokser hastigt. Dette betyder derfor ogsa at en stor del af
websiderne enten er misinformerende eller uanvendelige. Der forventes ogsa at jo &ldre eleverne er,
Jjo hgjere er forventningerne til, at de kan veere i stand til selv at skaffe sig informationer, som
bearbejdes, vurderes og bliver til viden (Pietras, 2013:212). Ulempen ved at finde informationer pa
internettet kan veere at der spildes meget undervisningstid pa det. Derfor forudsetter brugen af
internettet i undervisningen, at eleverne kender redskaberne til malrettet netsggning samt
redskaberne til at kunne vurdere kvaliteten af de fundne informationer (ibid.:214). Gennem
internettet har eleverne ogsa adgang til hjemmesider med materialer, som kan anvendes som

leeremidler i undervisningen, hvilket er med til at skabe en variation i undervisningen (ibid.:213).
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Pa internettet kan man ogsa finde videoklips som illustrerer konkrete hendelser som kan skabe
nysgerrighed og motivation hos elevernes for at undersgge de forskellige omstaendigheder
(ibid.:217).

Desuden fremmer det forstaelsen hos eleverne, at internettet giver adgang til flere beskrivelser af og
forklaringer pa et givet tema eller begreb og dermed flere indgangsvinkler. Internettet indeholder
lyd, billede og filmklip. I denne multimodalitet kan der skabes en forsterkning i leereprocessen.
Dette tilgodeser ikke alene elever som har behov for ekstra statte til at skrive og leese, men
elevgruppen som helhed (Danmarks evalueringsinstitut,2009:34).

Undervisningsministeriet mener at man skal integrere it i den daglige undervisning da de digitale
leeringsformer er med til at skabe varieret og differentieret undervisning. Samtidig skal it veere med
til at skabe en fagligt steerkere folkeskole. Derfor skal de digitale leeringsformer anvendes som

paedagogiske og didaktiske redskaber til at forgge elevernes udbytte af undervisningen (uvm.dk)

At skrive egne historier:

Onsdag | Historieskrivning om - Opgavebeskrivelse til | - Eleverne Eleverne kan | - Feerdighedsmal
enevaelde. historieskrivning. konstruerer redegare for, Eleven kan
deres egne hvilke konstruere
Cafégruppepraesentatio historier. 2ndringer der | historiske
n af elevtekster. skete under fortellinger
- Eleverne den sene - Vidensmal
Udvalgte elevtekster opfylder enevaelde. Eleven har viden
lzeses op. kriterierne i - Eleverne kan | om struktur i
opgavebeskri | forklare, historiske
Check-ud ovelse. velsen i deres | hvorfor disse fortaellinger
historieskrivni | ting esndrede
ng. sig i denne
tidsperiode.

Tidligere fagkonsulent Lene Jeppesen siger: ““/...] At kunne skrive og formidle historie er absolut en
styrke for de unges anvendelse og forstaelse af og for historien, og giver muligheder for fordybelse i
faget , som ikke nodvendigvis kan opnds pd anden mdde” (forlagetcolumbus.dk).

Ved spillefilm naevnte vi, at det at falge en persons liv, kan vaere med til at gge elevernes forstaelse
af det samfund, som enkeltpersonerne levede i (Kvande, 2013:163). Derudover kunne det ogsa
styrke elevernes indlevelse. Dette er forudsatninger for at historierne opleves som mere
nervaerende og kan derfor fremme elevernes nysgerrighed (Pietras, 2013:128) Elevernes valg af
fakta, haendelser og personer i deres fortelling, er styret at deres egne opfattelser af, hvad der er

mest relevant, for at belyse arsager og sammenhang af tiden (Kvande, 2013:164).
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Nanna Bgndergaard Butters forklarer, at det er vigtigt, at eleverne er bevidste om, at de bruger
historier til at forsta sig selv og andre (Binderup, 2013:169). Ved at lade eleverne skrive deres egne
historier, far leereren mulighed for evaluere, om eleverne er selvstendige og kritiske
historieforteellere, der er bevidste om, hvordan historie bruges (ibid.:188).

Det at eleverne skriver deres egne historier om en specifik tid, kan sammenlignes med det at
forteelle fortellinger. Udover at styrke de ovenstaende faktorer, sa kan fortellinger ogsa stette
eleverne i at skulle opbygge historiske sammenhangende forestillinger at historiske forlgb. Det
styrker desuden elevernes historiebevidsthed og deres evner til at arbejde med kilder i en historisk
kontekst. Da historierne omhandler den lille historie, kan det give eleverne indblik i en tids
hverdagshistorie (Pietras, 2013:128).

Undersggelser viser, at elever helt ned til 9-arsalderen er i stand til at skabe hele historiske
forteellinger. Elever fra 5.-6. klasse, kan formulere historiske fortellinger helt fra bunden af, ud fra

den viden, som de har pataget sig inden (ibid.:132-33).

Check-ud, cafebordprasentationer og quiz & byt gvelser:

Onsdag | Historieskrivning om - Opgavebeskrivelse til | - Eleverne Eleverne kan | - Feerdighedsmal
enevzlde. historieskrivning. konstruerer redegere for, Eleven kan
deres egne hvilke konstruere
Cafégruppepraesentatio historier. 2ndringer der | historiske
n af elevtekster. skete under fortaellinger
- Eleverne den sene - Vidensmal
Udvalgte elevitekster opfylder enevzaelde. Eleven har viden
leeses op. kriterierne i - Eleverne kan | om struktur i
opgavebeskri | forklare, historiske
Check-ud ovelse. velsen i deres | hvorfor disse fortaellinger
historieskrivni | ting aendrede
ng. sig i denne
tidsperiode.

Denne type gvelse er en CL- undervisningsstruktur. Cooperative Learning er en betegnelse for
principper som tager udgangspunkt i sociale kompetencer hvor leering finder sted i interaktion med
andre og har en socialkonstruktivistisk leeringsteenkning (Kagan, 2006:11).

I CL, er der tale om 4 SPIL-principper som bgr veere til stede for at kunne kombinere fagligt fokus
med elevernes behov for kontakt og selvrealisering som Maslow omtaler i sin behovspyramide.

Maslow anser menneskelige, sociale kontakt og anerkendelse som helt basale behov (Blivklog.dk).

e Samtidig interaktion

o Positiv indbyrdes afhangighed
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e Individuel ansvarlighed
o Lige deltagelse

Gennem SPIL- princippets “samtidig interaktion” menes der, at alle elever deltager aktivt 1
kommunikative leereprocesser pa samme tid.

Positiv indbyrdes afhaengighed giver eleven fordel af, at de andre elever klarer sig godt samt behov
for de andre elevers medvirken gennem samarbejde for at gennemfare leeringsarbejdet. Under
“individuel ansvarlighed” bliver eleverne tvunget til at skulle redegere for, hvad de hver iser har
leert i undervisningen. Disse type gvelser kan vaere med til at fa eleverne til at reflektere over
undervisningen samt deres egen lzring. Derudover er der tale om lige deltagelse som ogsa er et af
principperne, her bidrager alle eleverne lige meget og er involveret i gvelsen (Go-undervisning.dk).
Disse elevbidragelser og involveringer kan vaere med til at styrke elevernes sociale kompetencer
(Kagan, 2006:19-21). Forskningen viser at brugen af cooperative learning er med til at forbedrer
faglige og sociale feerdigheder ved, at eleverne far fagligt ansvar samt deres udbytte under
samarbejdet (ibid.:23). Elevernes sprog udvikles da kommunikationen spiller en vaesentlig rolle i
CL.

Selv elevernes motivation gges da de bade bliver set, hart og far muligheden for at give og modtage
feedback (ibid.:14).

Debat, arqumentation oqg diskussion:

Tirsdag | laesning - Biografier Eleverne eleverne kan | - Feerdighedsmal:
personhistorier. afleverer finde Eleven kan begrunde valg af
fyldestgerende | informationer historiske scenarier til at fa
Google flere beskrivelser af | om de |ndIS|gt I samfundsforhold i
informationer udvalgte forskellige fortiden
om personerne. personer personer. - Vidensmal:
Eleven har viden om
Hvad er Argumentation: Eleverne Eleverne kan | kriterier for valg af historiske
argumentation? fremviser argumentere | scenarier
Sma debatteri saglige for deres
feellesskab. argumentation | holdning. - Feerdighedsmal
er. Eleven kan give og modtage
Eleverne kan | F€SPONs.
hvordan glver? Elevergte giver Elve s _ Vidensmal
m.an respons? respons og modtage onstruktiv Eleven har viden om
give og modtage respaons. respons. responsmetoder.
respons.
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Det at udfare en debat, kan sammenlignes med det at spille rollespil. Rollespil har det til hensigt at
give eleverne indsigt i konkrete historiske begivenheder. Eleverne far ogsa mulighed for at leve sig
ind datidens konkrete situationer og forhold. Dette betyder at eleverne inden debatten skal veere
forberedt med viden og baggrund for de historiske begivenheder samt situationer, der skal indleves
af eleverne (historielab.dk). Derudover kan det ogsa give eleverne en oplevelse af, at mennesket kan
treeffe valg inden for givne rammer samt ansvar for historiens gang (Lund, 2013:123).

Eleverne far ikke replikker under debatten, der skal indlaeres. Hensigten med debatten er at
engagere flest mulige elever i forhold til at finde argumenter, stille modspgrgsmal, lytte og
bedgmme andre elevers argumenter. Pa denne made far eleverne mulighed for at eksperimentere
med komplekse problemstillinger, demokratiske samtalenormer og retoriske appelformer
(edu.au.dk).

Nar vi taler om varierede arbejdsformer, sa er der tale om en differentiering i indholdet. Variation
virker godt pa eleverne, men det er ikke variationen alene der ger det. Variationen skal kunne abne
for forskellige veje gennem undervisningen, sa der er fokus pa elevernes og klassens leringsbehov
(Brodersen, 2013:154).

Nar man taler om differentiering af indholdet, ser man pa to faktorer: 1. emnets og sagsforholdets
tilgeengelighed og svarhedsgrad og 2. Materialer, ogsa kaldet leeremidler (Ibid.:155).

I vores undervisningsforlgb, har vi differentieret indholdet ud fra begge disse punkter. Vi gjorde os
overvejelser om, hvordan dette emne kunne motivere eleverne samt give dem mulighed for
oplevelse og mulighed for personlig stillingtagen. Samtidig gjorde vi os overvejelser omkring,
hvordan vi kunne preesentere emnet, sa det skabte interesse hos eleverne. | forhold til sveerhedsgrad,
forsegte vi at sgrge for, at eleverne ikke i en lang periode blev udsat for det, sa at sige, “tunge stof”
for sa senere hen at fa det nemmere stof. Vi forsggte at sprede arbejdsformerne ud, sa der opstod en

lige balance mellem svarhedsgraderne, sa eleverne falte at undervisningen blev varieret (ibid:155).

Analyse af undervisningsforlgb med henblik pd demokratisk
deltagelse:

Faseteoretikeren Jean Piaget lagde veegt pa, at leering finder sted i et samspil mellem eleverne og

deres omverden. Hans teori haevder, at eleverne ferst i 7-11 ars alderen er i stand til at begynde at

Side 20 af 39



Karine Maria Drescher Salling — 2130238
Inas Abu Aisheh — 2130393
UCC Campus Carlsberg

teenke logisk og systematisk - hvis dette knyttes til konkrete handlinger, begivenheder og genstande.
For os er det interessant at kigge pa den naste fase, som betegnes som den formelt operationelle
fase. Denne fase er fra 12-arsalderen, og Piaget mente, at det er her eleverne begynder at teenke
mere abstrakt i forhold til tid og kronologi, samt gere sig forestillinger om fortid, nutid og fremtid
(Ibid.:117). 1 1980’erne udferte Jan Bjarne Boe en forskning som byggede pa Piagets teori
sammenkoblet med teorier omkring bgrns historiske bevidsthed. Bge og hans partnere kom frem til
en grundleeggende konklusion: at elevers opfattelse af kronologi @ges med alderen, og det
vaesentlige spring er ved 11-12-arsalderen (lbid.:118).

Pa baggrund af Piagets teori og Bges forskning, udformede vi et undervisningsforlgh, som tog
udgangspunkt i, at eleverne kunne gare sig forestillinger om fortid, nutid og fremtid. Vi valgte at
gere brug af tidslinje for at forsteerke elevernes opfattelse af kronologi. | fagformal for historiefaget
star der at: “Eleverne skal i faget historie opna sammenhangsforstaelse i samspil med et
kronologiske overblik og kunne bruge denne forstaelse i deres hverdags- og samfundsliv [...]” samt
at “Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pa, at de forstar, hvordan
de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte. Derved opnar eleverne forudsatninger for at
leve i et demokratisk samfund.” (emu.dk). Citaterne viser, at eleverne ved hjelp af kronologisk
overblik kan forsta deres hverdags- og samfundsliv. Dette styrker elevernes historiske bevidsthed
og identitet, og dette giver forudsetninger for at leve i et demokratisk samfund for eleverne. Nar
eleverne bliver i stand til at leve i et demokratisk samfund, vil der ogsa opsta forudsatninger for

demokratisk dannelse for eleverne.

Lektor Leon Dalgas Jensen har forsggt at give et svar pa, hvordan historieleerere i folkeskolen kan
opfylde folkeskoleloven vedrgrende andsfrihed, ligeveerd og demokrati. De punkter han foreslar,
skulle styrke elevernes demokratiske deltagelse.

Der star ikke i folkeskoleloven at skolen skal danne eleverne til demokratiske mennesker. Der star
derimod, at skolen skal virke pa andsfrinedens og demokratiets grund, og dette skal forberede
eleverne til deltagelse i demokratiet (Binderup, 2013:39). Vi som lerere skal derfor mgde
eleverne med anerkendelse og respekt uanset elevernes verdier hvis vi skal stgtte elevernes
demokratiske deltagelse. Vi forsggte gennem vores undervisningsform “at skrive egne historier” at
lade opgaven vere praeget af andsfrihed. Hver enkelt elev skulle have muligheden for at skrive
deres historie pa baggrund af deres verdier, dog med en retningslinje over opgaven. Vi mgdte
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elevernes opgave med anerkendelse og respekt, pa trods af deres forskellige meninger og
holdninger der blev givet udtryk for i opgaverne.

For elever i folkeskolen kan det vaere sveert at forsta, at samfundet har set anderledes ud end i dag.
Det kan iser veere svert for eleverne at forsta, at mange af de rettigheder og levevilkar vi har i dag,
sa en del anderledes ud i tidligere tidsperioder. For at bidrage til elevernes demokratiske deltagelse,
matte vi ved hjeelp af Leon D. Jensens punkter, fa eleverne til at kunne se, at noget kan veere
anderledes end det er i et givet gjeblik. Vi ma fa eleverne til at forsta, at det vi maske opfatter som
naturligt og dermed ikke til forandring, det rent faktisk er historisk og foranderligt (1bid:49). Leon
D. Jensen bruger ordet “historicitet” om dette punkt.

Leon D. Jensen forklarer blandt andet, at skolen skal stgtte eleverne i udviklingen af deres egne
personlige verdier, og det kan ske ved, at eleverne far et realistisk indblik af, hvor vanskeligt det
kan veere at skabe forandringer i samfundet (Binderup, 2013:41). | vores undervisningsforlgb
valgte vi at undervise i “kvinders handlingsmuligheder” frem for blot kanonpunktet “Kvinders
valgret”. Det gjorde vi af samme grund, som Leon D. Jensens forklaring af punktet “skolens
autonomi”. Ved at gere brug af dette undervisningsforleb, opndede eleverne forstielse af, at kvinder
ikke pludseligt fik valgret, men der i stedet var en lang historie bag. Eleverne fik muligheden for at
se, at samfundet ikke havde den ligestilling i 1800-tallet, som vi har i dag, og dette gav eleverne
mulighed for at forholde sig kritisk til nutidens samfund. Gennem en analyserende tilgang til
undervisningen i undervisningsforlgbet, fik eleverne mulighed for at lave en undersggelse af
samfundsforandringer, og dette kan have stimuleret elevernes fantasi (Ibid.:41). Vi oplevede blandt
andet, at flere af eleverne blev chokeret, da de hgrte om fortidens samfund og kvindesyn. Dette gav
de iseer udtryk for, efter at have set spillefilmen “ludere, lommetyve og lirekassemand”, hvor deres
indlevelse, empati og forstaelse af samfundet, blev styrket ved hjelp af billedlig visning samt det at
filmen er opbygget som verende en personhistorie (Kvande, 2013:163).

Ved vores undervisningsforlgb, forsggte vi at styrke elevernes demokratiske deltagelse, ved at lade
eleverne forsta, at mennesker kan i l&engere perioder undga at keempe imod urimelige vilkar og
elendighed. Eleverne fik indblik i, at man pa davaerende tidspunkt var opmarksomme pa, at
samfundet nok burde &ndres i forhold til love og regler vedrgrende tjenestepiger. Samtidig fik
eleverne ogsa indblik i, at selvom man i samfundet var bevidst om dette, sa bliver det ikke
ngdvendigvis a&ndret.

Eleverne skulle opna en forstaelse for, at mennesket ikke kun finder behovet for at handle, men at

selvom vi alle fgdes ind i et samfund, kan vi vaere med til at skabe forandringer af dette samfund.
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Dette punkt definerer Leon D. Jensen som “handlemuligheder” under hans bud pa, hvordan man gar
eleverne til demokratiske deltagere (Binderup, 2013:49).

Flere gange i vores undervisningsforlgb, har vi gjort brug af debatter og argumentation. Eleverne
har skulle kunne forholde sig kritisk til historiske fremstillinger, og herved kunne aflaese og tolke
budskaber (Ibid.:50). Nar eleverne blev sat til dette skyldes det, at kommunikation, samarbejde,
konflikt og forhandling, kan veere med til at udvikle elevernes demokratiske dannelse. Eleverne
matte i flere af debatterne samarbejde med deres gruppe, hvor eleverne forhandlede om deres valg
af argumentation. Hensigten med at have flere debatter undervejs var, at eleverne fik styrkede disse
egenskaber mere for hver gang, sa eleverne var i stand til at tage stilling til argumentation og
dokumentation i den endelige debat.

For at styrke elevernes demokratiske deltagelse, har vi valgt et undervisningsforlgb hvor tidligere
aktgrers interesser, mal og handling pa baggrund af dette, blev tydeliggjort for eleverne. Eleverne
fik viden om en masse historiske personer, som hver isar har haft et mal angaende kvinders
rettigheder - bade dem, som ikke gnskede @ndring pa dette omrade, savel som dem, der gnskede
det. Undervisningsforlgbet gav mulighed for, at eleverne kunne skabe en sakaldt bro mellem
aktgrernes mal og deres handlinger. Ved at eleverne har undersggt disse aktarers mal og interesser,
opstar muligheden for, at eleverne kan overveje deres egne veardier. Dette vil hjalpe historiefaget til
at statte elevernes demokratiske deltagelse. For at eleverne skulle opna denne stgtte, matte vi som
leerere sikre o0s, at der blev gjort plads til elevernes forskellige veerdier og holdningsdiskussioner.
Det gjorde vi blandt ved at minde eleverne om vores forskelligheder inden hver diskussion, debat
eller argumentation og at der skal veere plads til disse forskelligheder (Ibid.:52).
Undervisningsforlgbet tager udgangspunkt i varierede arbejdsformer. For at udvikle elevernes
demokratiske deltagelse, er det ogsa ngdvendigt for dem at udvikle kendskabet til den demokratiske
samtale. Ved at sgrge for varierede arbejdsformer og undervisningsdifferentiering, giver
undervisningsforlgbet mulighed for en undervisning, hvor alle elevers deltagelse eftersparges.
Elevernes forudsatninger for deltagelse vil vere forskellige fra elev til elev, og derfor er det vigtigt
med undervisningsdifferentieringen og de varierede arbejdsformer. Disse elementer vil bidrage til et
demokratisk samtalerum som giver eleverne erfaringer med den demokratiske samtale. Som
tidligere naevnt, vil der ogsa i dette punkt vaere fokus pa at udvikle elevernes evner til at samarbejde
og udfare konfliktlgsninger (Ibid.:53).
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For at styrke elevernes demokratiske deltagelse, kan man ogsa gere brug af Cooperative

Learning. Som tidligere navnt, bestar Cooperative Learning af 4 SPIL-principper, men der findes
mange forskellige strukturer, da de fremmer forskellig former for lzering og medlering (Kagan,
2007:22). Kagan har opstillet 6 leereprocesdomeener for at tydeliggaere, hvilke typer af leereprocesser
de forskellige strukturer styrker (ibid.:22). Disse laereprocesdomeener hedder teambuilding,
classbuilding, viden og ferdigheder, teenkeferdigheder, kommunikative feerdigheder og
videndeling.

Hvis man ser pa de kommunikative feerdigheder, star der forklaret, at “Udvikling af feerdigheder i at
kommunikere hensigtsmassigt bade mundtligt og skriftligt kan ses som en del af elevernes
dannelsesproces.” (Ibid.:64). Der star ogsa beskrevet, ved teams og teamdannelse, at “Principperne
for teamsammensatning skal fremme deltagernes tolerance, samarbejdsfeerdigheder, demokratiske
sindelag og konstruktive dialog” (Blivklog.dk).

I vores undervisningsforlgb, har vi forsggt at gere brug af sa meget kommunikation som muligt.
Eleverne har bade skulle formulere sig mundtligt og skriftligt. Nar vi har udfart argumentationer,
debatter eller generelt samtaler i klasselokalet, har vi forsggt at gere brug af turtagning. Ved
turtagning forstas der, at ordet gar pa skift mellem deltagerne (Kagan, 2007:67). Den positive
indbyrdes afhangighed fra SPIL-principperne skal sgrge for, at eleverne har brug for hinandens
bidrag. Dette indebzrer ogsa, at alle eleverne deltager og alle elever gar brug af replikker fra
turtagning. Nar man gar brug af denne kommunikative adferd, hvor man bade selv skal fa plads og

give plads, fastholder man den demokratiske samtalekultur (1bid.:67).

Analyse af elevbesvarelser:
I den praktik, hvor vi har gjort brug af det analyserede undervisningsforlgb, indsamlede vi desuden

ogsa elevbesvarelser. Vi valgte at flere af vores undervisningsgange skulle munde ud i, at eleverne

skrev deres nye viden ned, eller brugte den i eksempelvis historieskrivning.

Vi vil til at starte med se pd opgaven “at skrive egne historier”. Her har vi valgt at tage
udgangspunkt i en elevbesvarelse - vi kalder ham for elev A.

Til denne opgave, lavede vi en opgavebeskrivelse, hvor der stod nogle begreber eleverne kunne
anvende. De fik besked pa at anvende mindst to, men hvilke to de valgte, var helt op til dem.
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Derudover valgte vi ogsa at lave nogle arbejdsspgrgsmal nedenunder, for at stgtte elevernes
arbejdsprocess. Deres tekst skulle veere i form af en dagbog eller blot en enkelt persons livshistorie.
Elev A har valgt at bruge nesten alle ord, fra den begrebsliste, eleverne fik sammen med den
stillede opgave. Vi ser det som om, at eleven har fglt behovet for at anvende alle ordene, for bedst
muligt at opbygge sin forestillinger om det historiske forlgb (Pietras, 2013:128). | den farste del af
forteellingen, skriver eleven: “Samtidige er min mor optaget af ligestilling, kvinderne er meget
undertrykt i denne tid, de skal bare fode born har min mor fortalt mig.” (Se bilag 2). Eleven viser
her tydelige tegn pa, at han er i stand til at formulere en fortelling helt fra bunden af, ud fra den
viden han har pataget sig gennem undervisningen (Ibid.:133).

“Min mor var pd et tidspunkt ogsd meget ked af det fordi nceste alle hendes born dode undtaget mig
og min soster Marry.” og “Grundloven er ogsd kommet og enevceelden er blevet nedlagt, den kom d.
5 juni. 158 mend blev samlet og de skulle skrive den.” (Se bilag 2).

De to ovenstaende citater viser, at eleven formar at udveelge de fakta, som han finder mest relevant,
for at belyse hvordan livet under enevelden var og hvordan enevelden faldt. (Kvande, 2013:164).
Da den stillede opgave handlede om at skrive en dagbog, har eleven ogsa fundet muligheden for at
fa indblik i en hverdagshistorie fra den tid (Pietras, 2013:128).

Eleven viser stor forstaelse for det stof, som han har leert gennem undervisningen. Gennem hele
historien, har eleven udvalgt hvilke kilder han vil arbejde med, for at give hans fortelling en
historisk kontekst (Ibid.:128). Han afviger fra en del af de andre fortallinger ved at fokusere pa
nogle fakta, som ikke er bevist. Han tydeliggare, at dette blot er noget hovedpersonen har hert:
“Vores kongen Frederik den. 7 far havde skizofreni. Vores konge er en meget livlig mand og kan
godt lide at drikke og fortcelle roverhistorier har jeg hort.”

Samtidig viser eleven, at han er i stand til at indleve sig i hans egen fortalling, og dette er han i
stand til at gare, ved at hans forteelling opleves som narverende (Ibid.:128).

Eleven viser hans forstaelse for tidsperioden ved at have overvejet at bruge tidssvarende navne for
personerne 1 historien. Han bruger navnene “Elizabeth”, “John”, “Nikolaj” og “Marry”. Her viser
han igen tegn pa, at delene i hans fortzlling er styret af hans egne opfattelser af det, som er relevant

for tidsperioden.
Vi vil nu se pa elevernes besvarelser, efter at have set dokumentarserien “Ludere, lommetyve og

lirekassemeand”. Vi gav eleverne til opgave at skrive de ting ned, som de kunne huske fra serien.

Besvarelserne blev skrevet lige efter serien sluttede. Vi har valgt at tage udgangspunkt i to elever,
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som vi her vil kalde for elev B og elev C. Disse to elever havde en anelse forskellige tilgange til,
hvad der fangede deres opmerksomhed da de sa serien.

“Tjenestepigerne blev voldtaget banket og misbrugt.” og “Ndar Kvinderne blev voldtaget kunne de
blive gravide og nar de sa havde fadt barnet matte de ned til at dreebe dem, og hvis politiet fandt ud
af det, kom kvinderne sd i kvindefeengslet.” (Se bilag 3).

Som det ses pa ovenstaende citater, var det tydeligt, at elev Bs empati blev pavirket af, at der var
tale om de barske forhold, som hovedpersonen i serien levede under og keempede for at fa &ndret.
Dette kan have styrket elevens forstaelse, men samtidig har vi at gere med en elev, der stort set kun
fokuserede pa de ting, som skabte empati hos hende (Kvande, 2013:163). Det har dog ogsa gjort, at
elev B har faet en gget forstaelse for det samfund, som hovedpersonen levede i samt hvorfor hun
gnskede disse forhold @ndret. Elev Bs besvarelse viser ogsa, at dokumentarserien har givet eleven
teette og neere oplevelser med tidsperioden, og dette kan pavirke elevens mening omkring den tid,
som serien handler om. Dette giver os et indtryk af, at eleven gennem serien har faet styrkets sin
historiebevidsthed (Lund, 2013:171).

Ser vi pa elev Cs besvarelse, er der ikke den samme fokus pa det, som har pavirket hendes empati.
Hun bruger i stedet konkrete fakta, som hun kan huske fra serien. Hun skriver blandt andet:
“Tjenestepiger fik alt for lav lon. De tjente op til 6 kr. om maneden det vil svare til ca. 150 kr. i dag.
Det var ca. 12 pakker margarine de kunne fa for det. (lige

nok til de kunne overleve)” (Se bilag 4).

Det tyder derfor pa, at elev C har forsggt at anvende s meget fakta som muligt, for at skabe
forstaelse for det samfund, som dokumentarserien fortzeller om.

“Hunde levede 10 gange bedre end tjenestepiger.”

Hun viser dog her, at hun ogsa har bemaerket de steder, som har skabt empati. Dette citat er naesten
identisk med dét, som elev B ogsa har skrevet i sin besvarelse. Begge elever har lagt marke til, at
hovedpersonen i serien forteller, at hvis der var hunde i huset, sa levede de 10 gange bedre end
tjenestepigen. Dette var i gvrigt noget af det, som starstedelen af eleverne havde tilfelles - naesten
alle bemarkede netop denne sammenligning mellem hund og pige.

Vi oplevede desuden at dokumentarserien skabte en specifik stemning hos samtlige elever. Det kan
bade skyldes de harde fakta om tjenestepigers levevilkar, men det kan samtidig ogsa skyldes

ophavsmandenes valg af musik, billeder og videoklip. Det tyder p4, at elevernes forestillingsevner
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blev stattet ved hjeelp af dokumentarserien (Pietras, 2013:196). Eleverne virkede til, at de til en vis
grad kunne danne sig forestillinger om, hvordan det var at leve i den tid.

Analyse af debatten:

Som et afsluttende produkt, havde vi inviteret foreeldrene over pa skolen, sa de kunne se den debat,
som eleverne havde gvet de sidste par uger. Debatten tog udgangspunkt i de maend og kvinder, som
bade havde veeret for og imod, at kvinder fik valgret i Danmark.

Eleverne blev opdelt i forskellige partier og havde faet tildelt en person hver. De elever, som ikke
gnskede at vaere pa scenen, fik i stedet til opgave at vaelge et parti og en person, som eleven ville
hjeelpe med forberedelse til debatten. Da eleverne skulle have uddelegeret personerne fik de besked
pa, at pigerne skulle have en person der var imod, at kvinderne fik valgret, og drengene skulle have
en person, som var for, at kvinderne fik valgret. Vi brugte debatten som en summativ evaluering.
Ved en summativ evaluering forstas der en evalueringsform, hvor man opsummerer pa det lzrte,
lige inden forlgbet afsluttes (Canger, 2016:61).

Da mange forteellinger kan skabes om fortiden, kan det vaere vigtigt at fa eleverne til at forholde sig
til flere perspektiver pa de erindringsfaellesskaber, som historiefaget er med til at fremme
(Binderup, 2013:183).

Vi valgte at udfere denne debat, ud fra Nanna Bendergaard Butters’ forslag til, hvordan eleverne
kan se modsatrettede opfattelser af det pagaeldende emne, som man underviser i. Som Butters
foreslar, kan man opdele eleverne i to grupper, hvor den ene halvdel far kilder og materialer om de,
som var imod kvindernes valgret, og den anden halvdel far kilder og materialer om de, som var for
kvindernes valgret. Herefter blev grupperne inddelt i undergrupper i form af partier og specifikke
personer. Eleverne udfart dette som et rollespil i form af en retssag om kvindernes valgret
(Ibid.:184).

“Oh, okay... Jeg mener, at ja, de er mennesker, men med Guds ord star der, ohm, i biblen, at
(hoster) at kvinder er meends medhjelper ... De lige sd meget mennesker som 0s andre, men det star
i biblen og vi er jo trods alt... allesammen kristne” (Se bilag 5).

| dette citat spiller en elev lensgreve Christian Ahlefeldt-Laurvig fra Landstinget, som var imod at
kvinder fik valgret. Man kan se at denne elev, har sat sig ind i lensgrevens politiske holdninger.
Eleven har derfor forberedt sig ved at tilegne sig viden og baggrund for den pagaeldende person
(historielab.dk). Eleven har samtidig formaet at tilsidesztte sine egne overbevisninger, for at
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fremme de synspunkter, som lensgreven havde. Der er tale om en muslimsk pige, som blandt andet
bruger kristendommen som argumentation. Det far os til at fa forstaelsen af, at denne elev har
opnaet at fa skabt indlevelse og forstaelse for lensgrevens politiske overbevisning (Kvande,
2013:163).

Eleverne har tidligere i forlgbet leert om, at kristendom havde en stor betydning i denne periode. Det
er derfor interessant at se, at denne elev veelger at fremhave kristendommen og bruge biblen som
begrundelse for sine argumenter. Dette viser os, at eleven har tilegnet sig viden angaende det stof,

som vi tidligere underviste i.

“Ja, hvis man ser pd Folketinget, sd er det jo ikke et Folketinget... Det er bare et Mandeting, fordi
at det er kun meend... der bestemmer hvad der skal ske, sd det er... Vi kalder det Folketinget, der
snyder vi ogsa lidt os selv ved at sige, at det alt sammen er godt, for alle har en stemme, men alle
har ikke en stemme, ndr det kun er meendene der bestemmer..” (Se bilag 5).

Denne elev spillede Ove Rode som sad i Det Radikale Venstre og derfor var fortaler for, at kvinder
skulle have valgret. Eleven viser tydeligt, at han har velovervejet sine argumentationer i form af, at
han kritiserer ordet Folketinget, nar det ikke galder folket, men kun mandene. Eleven viser, at han
er i stand til at indleve sig i Ove Rodes politiske overbevisninger. Ligesom den tidligere navnt elev,
sa er denne elev ogsa i stand til at gare brug af den viden, han har tilegnet sig i forlgbet, da vi i
undervisningsforlgbet havde leeringsmal som hed “ Eleverne har viden om ligestilling og mangel pa
samme” 0Q “Eleverne har viden om, hvordan man argumenterer” (Se bilag 1). Eleverne viser
derfor, at han er i stand til at argumentere, og samtidig bruge hans viden om den manglende
ligestilling, som der var i den tidsperiode, som debatten skulle forestille sig at veere i.

Vi far indtrykket af, at eleven ikke blot opnar indlevelse, men ogsa at skabe empati og forstaelse

for, hvordan kvinderne har matte have haft det i denne tidsperiode (Kvande, 2013:163).

En tredje elev viser det samme som de to ovenstaende elever ved at vise at hun er i stand til at
indleve sig i Carl Plougs politiske holdninger.

“Jeg vil bare lige sige som der ogsa blev sagt for at kvinden altsa nar man skal stemme sd er det jo
kvinden der har falelseslivet og maéndene har forstandslivet og det er det der er sterkest og der vil
man jo sige at forstandslivet det er maske bedre til at stemme og sa og til de rigtige beslutninger
eeh der er blevet taget forkerte beslutninger og det er maske bare ikke godt nok.” (se bilag 5).
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Gennem elevens argumenter demonstrerer hun ogsa, at hun ger brug af den viden hun har tilegnet
sig gennem forlgbet. Hun opfylder vores opstillede leeringsmal: “Eleverne har viden om vigtige
historiske begivenheder og personer” (se bilag 1). Eleven viser nemlig her, at hun har viden om
Carl Ploug, som er en historisk vigtig person i forhold til kvinders valgret. Eleven har formaet at
finde s& mange informationer om Carl Ploug, at hun igennem debatten citerer dele fra hans tale.
Dette giver os et indtryk af, at eleven reflekterer over sit begrebsbrug, ved at anvende samme ord
som den person hun spiller. Disse kompetencer som eleven udviser, er tegn pa lering og stemmer

overens med de opstillet leeringsmal eleverne har skulle opna gennem undervisningsforlgbet.

De 3 elever som vi har valgt at citere, viser at de har opnaet det videns- og feerdighedsmal, som vi
opsatte for debatten:

“Feerdighedsmal:

Eleven kan begrunde valg af historiske scenarier til at fa indsigt i samfundsforhold i fortiden.
Vidensmal:

Eleven har viden om kriterier for valg af historiske scenarier.” (Se bilag 1)

Under de udvalgte videns- og feerdighedsmal, opsatte vi ogsa et leeringsmal som hed

“Eleverne kan lave en debat, der giver indblik i aktorernes motiver og handlemuligheder” (se bilag
1).

Gennem elevernes udfgrelse af debatten, gav de indblik i de personers, som de spillede, motiver for,

at kvinder enten skulle have valgret eller gj.

Diskussion:
Som vi naevnte i indledningen, gav eleverne udtryk for, at historieundervisningen kunne blive

interessant, hvis der var mere variation, og at eleverne selv var mere pa (Knudsen, 2016:12-14).
Eleverne gav blandt andet udtryk for, at det var spaendende at se spillefilm. Pietras & Poulsen pastar
at; “alt i alt findes der neppe et medie, som har de samme potentialer for intensitet,
oplevelseskvalitet, fascinations- og udtrykstyrke, og samtidig for autencitet og

virkelighedsgengivelse, som spillefilm.” (Pietras, 2013:197).
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Selvom at spillefilm har disse potentialer, siger Pietras og Poulsen ogsa, at “trods historiske
spillefilms leringpotentialer har de ikke haft stor bevagenhed i folkeskolen historieundervisning[...]
Det kan skyldes, at filmens spilletid er for omfattende til undervisningen og at spillefilmen er fiktion
og derfor ikke anses for at veere et lodigt lceremiddel” (ibid.:196). Pietras og Poulsen siger samtidig
ogsa, at spillefilm oftest er praeget af den emotionelle tilgang. Det vil sige, at man gar fra at den
gode skal bekeempe det onde. Dette kan veere for forenklet i forhold til historiefaget, men samtidig

bidrager det emotionelle ogsa til elevernes indlevelse, empati og forstaelse (Kvande, 2013:163).

Vi har udfart et undervisningsforlgb, hvor vi forsggte at gare hver undervisningsgang anderledes
end den foregdende. Det gjorde vi gennem varierede arbejdsformer, men har det tilgodeset
elevernes forskellige mader at leere pa?

Der star pd emu, at: “Skoledagen er blevet lcengere for de fleste elever. Det stiller krav til at
undervisningen er varieret, sa eleverne oplever en skoledag preaeget af forskellige former for
undervisning. Den nye skoledag skaber flere muligheder for, at skolebggernes teori bliver blandet
med hverdagen og den verden, som eleverne selv kender og forholder sig til” (emu.dk). Der star
0gsa, at eleverne lzerer pa forskellige mader, og nar man sgrger for variation og engagement, sa er
der starre mulighed for at eleverne lerer pa den made, hvor de leerer bedst (emu.dk). Der skal
veksles mellem leereroplaeg og elevaktiviteter.

Dette stgtter Hans Jgrgen Kristensen op om i forhold til Howard Gardners teori om de mange
intelligenser. Howard Gardners teori gar kort forklaret ud pa, at elever lerer bedst af forskellige
intelligenser, og man derfor ma variere sin undervisning, s der opstar flere muligheder for at forsta
undervisningsindholdet (Kristensen, 2011:118).

Man taler tit om, at leering er afhangig af elevernes motivation. Motivation er til en hgj grad
pavirket af elevernes opmarksomhed. Det der vinder opmarksomhed hos eleverne er det, som
eleverne er optagede af eller nysgerrige pa (lbid.:119).

Dog snakker Kristensen ogsa om problemer vedrgrende motivation. Da motivation som navnt
handler om elevernes interesser, kan det veere sveert at implementere det i undervisningen. Det
skyldes, at skolen har en kanon, og elevernes interesser er styret af andre emner og aktiviteter, end
skolens kanon. Som Kristensen siger; “[...]at eleverne er motiveret for meget og leerer en masse,

som blot ikke stdr pd skolens dagsorden” (Ibid:119).
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Gennem vores analyse, har vi lagt vaegt pa de situationer, hvor leringsforlgbene har fundet sted som
tilsigtet. Dette var desverre ikke resultatet i alle elevbesvarelser, da vi samtidig skal tage hgjde for,
at elevernes deltagelse ogsa er pavirket af deres motivation. Hvis eleverne ikke faler at
undervisningsformen er motiverende, eller de ikke forstar arbejdsformen, sa vil der ikke opsta den
deltagelse, som vi forventede ved vores undervisningsforlgb.

Her oplevede vi isar en enkelt elev, som skilte sig ud for mangden i opgaven “at skrive egne
historier”. Vi har allerede vaeret omkring en enkelt af besvarelserne, som viser det generelle billede
af, hvordan eleverne udferte opgaven. Den ene elev vi vil nevne her, matte stgttes gennem hele
opgaven, og gik i sta, lige sa snart leereren forlod hendes side. Hun forstod opgavebeskrivelsen, men
hun kunne ikke formulere sig, eller forestille sig den tidsperiode, som hun skulle skrive om.

Vi har tidligere naevnt, at elever fra 5.-6. klasse kan formulere historiske fortellinger fra bunden af,
ud fra den viden de har tilegnet sig (Pietras, 2013:133). Vi kan dog se i tilfeeldet med denne ene
elev, at hun ikke har fulgt den generelle tilegnelse, som Pietras har opstillet. Vi matte derfor se pa,
hvorfor leeringsforlgbet ikke har udviklet sig, som vi forventede med hende.

Nar vi skal forsgge at identificere hvad der er skyld i, at eleven har haft vanskeligheder med
opgaven, ma vi se pa forskellige faktorer. Farst kunne man mistenke, at leererens redegerelse af
opgaven har veeret for ringe for denne elev eller der har varet for mange forstyrrelser omkring. Men
som vi allerede har navnt, sa fik eleven statte af leereren hele vejen igennem opgaven, og gav selv
udtryk for, at opgaven var forstaet, men hun ikke vidste, hvordan hun skulle gare det (Illeris,
2004:16). Man kan her i stedet overveje, om leringsforlgbet sa anderledes ud for hende, fordi
hendes psykiske tilegnelsesproces var utilstreekkelig. Hendes tilegnelsesproces kan have veeret
pavirket af manglende koncentration eller manglende evne til at fantasere pa samme vis, som de
andre elever har (ibid.:16). Det kan ogsa vise os, at eleven maske ikke har tilegnet sig evnen til at
opbygge historiske sammenhzngende forestillinger (Pietras, 2013:128). Samtidig kan man her ogsa
se pa det ud fra Howard Gardners teori om de mange intelligenser. Den ene intelligens kaldes for
den “verbal og sproglig intelligens”, og handler blandt andet om at kunne anvende sproget flydende
og veaere en god historieforteller. Denne intelligens skal veere steerk hos eleverne, for at de kan
skrive egne historier, og maske har netop denne elev ikke haft den verbal og sproglig intelligens
som sin sterkeste intelligens - eller maske har eleven blot ikke haft motivation for denne type
arbejdsformer (apro-kom.dk).

Denne intelligens er ogsa den intelligens, som vores arbejdsformer primert har veeret baseret pa.

Derfor er det sveert at sige at variation er godt, da variationen i visse tilfeelde kun tager hgjde for
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eleverne med samme type intelligens. Derfor ma man overveje sine arbejdsformer ngije, sa de ogsa
tager hgjde for de elever, som er steerkere i de andre intelligenser.

Ved vores debat ses det tydeligt, at denne arbejdsform er tilpasset de elever, som er steerke i den
verbal og sproglig intelligens. Udover de tidligere neevnte kompetencer under denne intelligens, er
der ogsa tale om at have hgjt udviklede talegaver og evnen til at udvikle logiske argumenter, samt at
bruge retorik og metaforer (apro-kom.dk). Derfor var det ogsa kun en brgkdel af eleverne, som gav
udtryk for, at de gnskede at spille en af personerne i debatten. Trods at de andre elever hjalp hver
elev med at udfere argumenter, sa var det kun den brgkdel af eleverne, som vi kunne evaluere pa
efterfalgende. Maske gnskede de andre elever ikke at veaere pa scenen, da de ikke fglte sig udrustet
til at udfere logiske argumenter.

Konklusion:
Vi vil nu vende blikket tilbage mod vores problemformulering:

Hvordan kan brugen af varieret undervisningsformer, i et undervisningsforlgb om kvinders
handlingsmuligheder, fremme elevernes deltagelse i undervisningen, samt skabe mulighed for

demokratisk dannelse?

Formalet med demokratisk dannelse er at udvikle elevernes evne, til at treeffe kritisk reflekterede
valg, elevernes respekt for andre mennesker og for feellesskabet, samt deres evne til at handle i
demokratiet.

Skolens opgave er ikke kun at forberede eleverne til demokratisk deltagelse, men skolen skal
forberede til alle samfundets virkefelter, hvor ingen har flere rettigheder end andre.

Skolen skal statte eleverne i udviklingen af deres egne personlige veerdier. En demokratisk
paedagogik skal invitere elever ind i en politisk deltagelse ved at give eleverne muligheden for at
teenke pa andre alternativer til de i forvejen eksisterende samfundsforhold.

Dokumentarserien kan veere med til at skabe en stemning og et tidsbillede, og dette kan vare med
til at understatte elevernes forestillingsevner. Det kan samtidig ogsa veere med til at gge elevernes
forstaelse af det samfund, som enkeltpersonerne levede i.

I historieundervisningen skal eleverne danne sig et kronologisk overblik og forstaelse af de
haendelser/begivenheder, som der undervises i. Dette kan styrkes hos eleverne, hvis man blandt

andet anvender tidslinjer, som kan laves med forskellige designs.
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Pa internettet kan man ogsa finde videoklips som illustrerer konkrete hendelser som kan skabe
nysgerrighed og motivation hos eleverne for at undersgge de forskellige omstendigheder.

Ved at lade eleverne skrive deres egne historier, far leereren mulighed for at evaluere, om eleverne
er selvstendige og kritiske historieforteellere, der er bevidste om, hvordan historie bruges.
Forskning viser at brugen af cooperative learning er med til at forbedre faglige og sociale
feerdigheder ved, at eleverne far fagligt ansvar samt det udbytte de far under samarbejdet. Elevernes
sprog udvikles da kommunikationen spiller en vasentlig rolle i CL.

Rollespil har det til hensigt at give eleverne indsigt i konkrete historiske begivenheder. Eleverne far
ogsa mulighed for at leve sig ind datidens konkrete situationer og forhold. Dette betyder, at eleverne
inden debatten skal veere forberedt med viden og baggrund for de historiske begivenheder samt
situationer, der skal indleves af eleverne .

Variation virker godt pa eleverne, men det er ikke variationen alene der ger det. Variationen skal
kunne abne for forskellige veje gennem undervisningen, sa der er fokus pa elevernes og klassens

leeringsbehov.

Elevers opfattelse af kronologi sges med alderen, og det vaesentlige spring er ved 11-12-arsalderen.
I vores undervisningsforleb valgte vi at undervise 1 “kvinders handlingsmuligheder” frem for blot
kanonpunktet “Kvinders valgret”. Det gjorde vi af samme grund, som Leon D. Jensens forklaring af
punktet “skolens autonomi”. Ved at gare brug af dette undervisningsforleb, opndede eleverne
forstaelse af, at kvinder ikke pludseligt fik valgret, men der i stedet var en lang historie bag.

Ved vores undervisningsforlgb, forsggte vi at styrke elevernes demokratiske deltagelse, ved at lade
eleverne forsta, at mennesker kan i l&engere perioder undga at keempe imod urimelige vilkar og
elendighed.

Eleverne skulle opna en forstaelse for, at mennesket ikke kun finder behovet for at handle, men at
selvom vi alle fgdes ind i et samfund, kan vi veere med til at skabe forandringer af dette samfund.
Flere gange i vores undervisningsforlgb, har vi gjort brug af debatter og argumentation. Eleverne
har skulle kunne forholde sig kritisk til historiske fremstillinger, og herved kunne afleese og tolke
budskaber. Nar eleverne blev sat til dette skyldes det, at kommunikation, samarbejde, konflikt og
forhandling, kan vaere med til at udvikle elevernes demokratiske dannelse.

For at styrke elevernes demokratiske deltagelse, har vi valgt et undervisningsforlgb hvor tidligere
aktgrers interesser, mal og handling pa baggrund af dette, blev tydeliggjort for eleverne. Ved at
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eleverne har undersggt aktarers mal og interesser, opstar muligheden for, at eleverne kan overveje
deres egne verdier.

Pietras og Poulsen siger, at spillefilm oftest er praeget af den emotionelle tilgang. Det vil sige, at
man gar fra at den gode skal bekampe det onde. Dette kan veere for forenklet i forhold til
historiefaget, men samtidig bidrager det emotionelle ogsa til elevernes indlevelse, empati og
forstaelse.

Man taler tit om, at laering er afhaengig af elevernes motivation. Dog snakker Kristensen ogsa om
problemer vedrgrende motivation. Da motivation som navnt handler om elevernes interesser, kan

det veere sveert at implementere det i undervisningen.

Refleksion:
Vi har analyseret og diskuteret ud fra vores empiri, som har bestaet af et undervisningsforlgb,

elevbesvarelser, en transskriberet debat og vores egne observationer fra da vi var i praktikken. Da vi
ikke har interviewet eleverne angaende arbejdsformer, har vi matte fortolke os frem til, hvorvidt
eleverne har haft gavn af de forskellige arbejdsformer. Vi ved derfor, at vores empiri ikke star lige
sa staerkt, som vi havde habet pa. Elevernes egne udtalelser tilleegges en vasentlig stor betydning,
da det er dem, vi vil have til at deltage i undervisningen. Nar vi ikke interviewede eleverne, matte vi
i stedet forsgge os frem med forskellige arbejdsformer, og s vurdere deres indsats ud fra deres
besvarelser. Det kunne her have veeret interessant, hvis vi havde interviewet eleverne efter hver
arbejdsform, sa vi havde deres udtalelser pa, hvad de oplevede ved brugen af de forskellige
arbejdsformer. P& den made, ville vi have haft en direkte forstaelse af, hvordan eleverne selv
opfattede de arbejdsformer, som vi har anvendt med dem. Men da vores empiri er et ar gammelt,
var det ikke muligt for os leengere at anvende interviews med eleverne, da det er sa lang tid tilbage,
at vi ikke kan forvente, at eleverne kan huske hvilke arbejdsformer de arbejdede med.

Hvis vi havde lavet interviews, kunne vi have haft valgt at gare brug af enten semistruktureret eller
struktureret interviews.

Det semistruktureret interview ville have givet os muligheden for at have et overordnet tema, i
vores situation ville det veere om arbejdsformer, men der ville samtidig veere plads til, at samtalen
tog andre drejninger (Larsen, 2015:98).

Det struktureret interview ville have bestaet af planlagte spgrgsmal, hvor man har udfert et

spgrgeskema. Vi kunne for eksempel have spurgt eleverne: Laerte du noget af at se filmen? Fik du
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mere ud af se filmen, end hvis du havde laest den som tekst? Gjorde filmen det mere spaendende at
have historie? Fik du falelsen af, at du kunne forsta Marie Kristensens levevilkar, ved at se filmen?

Dette vil give den interviewede mindre plads til at ga andre vegne (Ibid.:101).

Perspektivering:

I 6. klasse har man 60 timers historieundervisning om aret. Dette skal spredes ud over 40 uger,
hvilket svarer til 1,5 times historieundervisning om ugen (uvm.dk). Der findes 29 kanonpunkter i
historie, sa fra 3.-8. klasse har de i gennemsnit 15 timer til hvert kanonpunkt, mens de i gennemsnit
kun har 7,5 timer i 9. klasse til de resterende kanonpunkter.

I vores undervisningsforlgb, havde vi ca. 34,5 timer uden pause til at undervise i de 4 uger, hvor vi
tveerfagligt underviste i historie og dansk. Det vil sige, at vi havde lidt over 8 ¥ timers undervisning
om ugen. Vores undervisningsforlgb, hvis man kun ser pa det historiefaglige, tog udgangspunkt i to
kanonpunkter - Grundloven 1849 og kvinders valgret. Vi har derfor brugt 17 timer og et kvarter pa
hvert kanonpunkt, hvilket ikke vil kunne lade sig gore i “den virkelige verden”, med mindre man
nedprioriterede andre kanonpunkter, og derfor brugte kortere tid pa dem senere hen.

Vi ser det derfor som veaerende naesten umuligt at gere brug af alle disse variationsformer, nar man
er sa begranset pa tid, som man er nar man underviser i historie. Som tidligere naevnt, siger Pietras
og Poulsen ogsa, at en films spilletid kan veere for omfattende til undervisningen (ibid.:196).
Desuden kan det vere for tidskraeevende at skulle forklare hver arbejdsform, nar man har s& mange
variationer af dem.

Man kan i stedet statte elevernes historiebevidsthed, sa historieundervisningens indhold kommer i
gjenhgjde med elevernes historiebrug i hverdagen, ved at anvende en brugerstyret historiedidaktik
(Binderup, 2013:103). Ved at anvende brugerstyret historiedidaktik, serger skolen for at dens
brugere, her forstaet som eleverne, far tildelt en del af definitionsmagten - det vil sige, at eleverne
skal have indflydelse pa indholdet af historieundervisningen (lbid.:103). Arbejdet med
historieundervisningen skal vaere vedkommende og perspektiverende for eleverne, sa det vil satte
sig som mere varige erindringsspor (Ibid.:104). Brugerstyret historiedidaktik skal ogsa styrke
elevernes historiebevidsthed, og @ge deres lyst til og motivation for aktiv deltagelse i et demokratisk

samfund. Det kan blandt andet gares, ved at fremme elevernes indsigt i, at mennesker er
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historieskabte savel som historieskabende (Ibid.:103). Da vi i historiefaget, eller generelt alle fag,
gerne vil bidrage til, at eleverne bliver demokratiske medborgere, ma man sgrge for ikke kun at
undervise i demokrati, men ogsa med demokrati. Gennem brugerstyret historiedidaktik, vil eleverne
opleve at undervisning foregar med demokrati, da eleverne sammen med lzrerne skal danne et

frirum gennem debat og forhandling (Ibid.:104).
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