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1. Indledning
[ mine praktikperioder som laererstuderende, hvad enten jeg har observeret eller
undervist, er jeg stgdt pa forskellige mader at rammeszette

historieundervisningen i folkeskolen pa.

Pa diverse skoler har jeg haft samtaler med leerere, som fortzeller: at eleverne
ofte finder historiefaget kedeligt, at faget generelt bliver underprioriteret samt at
det hyppigt er leerere, som ikke er linjefagsuddannet i historiefaget, der
varetager undervisningen. Man kunne med rimelig grund spgrge om
ovenstaende er et generelt problem og geeldende for flere fag i folkeskolen. Dog
ma jeg erkende, at min oplevelse med historiefaget er, at der her ligger en stgrre

udfordring i at motivere eleverne, end i de andre fag som jeg har undervist i.

Rammerne

[ undervisningsvejledningen til historie star der:

"Som mennesker orienterer vi os, reflekterer over, tager stilling til og handler pd
baggrund af viden og forestillinger om fortiden og nutiden samt forventninger til
fremtiden. Dvs. vi bruger et tidsperspektiv - med andre ord historie - til at forstd os
selv, forklare samfundsmeessige forandringer og finde svar pd, hvorfor tingene er,
som de er. Vi anvender sdledes historie til at tage bestik af vores handlemuligheder
og skabe mening og sammenhzeng i tilvaerelsen. Historie bruges ogsa til at opbygge
og styrke sammenhaengskraften i de faellesskaber, vi tilhgrer.” (Larsen, 2016,

Faget histories identitet og rolle)

Serligt tre ting tolker jeg, at tekstuddraget fra vejledningen leegger vaegt pa.
Nemlig, at eleverne tager stilling og handler, at de forstar sig selv og at
feelleskabet styrkes. Altsa med andre ord opbygges handlekompetence, identitet
og feelleskab gennem historiebevidsthed. Historie er, for mig, et helt centralt fag i
skolen som ikke bgr underprioriteres. At eleverne er i stand til at tage stilling til
nutidige og fremtidige problemstillinger pa baggrund af fortiden, ma vare en
almennyttig egenskab, som kan overfgres til andre fag i folkeskolen og i livet

udenfor skolen.
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Praksiserfaring

Det er sveert at motivere eleverne til at laese kapitler fra ende til anden i
historiebggerne og eleverne synes at meget af indholdet ligger langt fra
elevernes egen livsverden. Jeg er ofte blevet mgdt med gnsker fra elever, sdsom
“skal vi virkelig leese alt det i bogen?” og "skal dine powerpoints veere sd lange?” og
lignende. Med andre ord: eleverne kan vaere umotiverede og miste fokus i

forhold til undervisningens form og indhold.

[ min sidste praktikperiode pa 4. drgang satte jeg mig for at prgve et forsgg af. |
seks uger skulle jeg undervise en 8. klasse i en folkeskole i faget historie. I de
farste tre uger bestod undervisningen nzesten udelukkende af tavleundervisning
og laesning af historiebgger med tilhgrende spgrgsmal. I de sidste tre uger
varierede undervisningen mellem de tidligere receptive aktiviteter, men med
tilfgjelse af konstruktive aktiviteter, som dramatiseringer af historiske

begivenheder eller visuelle praesentationer af emnerne.

Min oplevelse var, at eleverne var vaesentligt mere motiveret i de sidste tre uger,
hvor de var aktive medskabere af undervisningens indhold. Denne erfaring fik
mig til at interessere mig for, hvordan jeg gor et indhold spaeendende, som groft

sagt, fra elevernes synspunkt som udgangspunkt, er kedeligt.

Astetiske lereprocesser som metode

Seerligt har jeg veeret optaget af sestetiske leereprocesser i undervisningen.
Hvordan eestetiske aktiviteter integreres i undervisningen og kombineres med
andre aktivitetsformer, men ogsa hvordan zestetikken kan ses i undervisningen.
Min interesse udspringer som sagt af, at jeg gnsker at motivere eleverne,
samtidig med et gnske om at strukturere historieundervisningen sadan, at
elevernes syn pa historie @ndrer sig, for de elever der ikke er motiveret i

historietimerne.

Disse refleksioner over praksisoplevelser og teori pa omradet har ledt mig frem

til nedenstdende problemformulering.
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2. Problemformulering
Hvordan kan aestetiske laereprocesser i historieundervisningen, bidrage til og pavirke

elevernes dannelse, identitetsudvikling og historiebevidsthed?

3. Formal med undersggelse

Med denne undersggelse gnsker jeg at teenke almen- og fagdidaktiske principper
sammen med aestetiske leereprocesser. Grunden til, at jeg ser en vigtighed i at
undersgge dette, er mine oplevelser i mine praktikker, som har givet mig indtryk
af, at historiefaget dels er i fare for at blive underprioriteret, dels er der - blandt
en stor del af eleverne - en opfattelse af, at faget er kedeligt.

Jeg gnsker at undersgge elevers holdninger og tanker omkring historiefaget i
skolen. P4 baggrund af dette vil jeg sammenholde eksisterende teori, som er
relevant for min empiri og problemstilling og derigennem sgge at afklare
hvordan, og i hvilken grad, aestetiske lzereprocesser kan bidrage til historiefaget.
Ydermere vil jeg argumentere for, at historiebevidsthed kan opnds gennem

aestetiske leereprocesser.

Min opgaves omdrejningspunkt er gnsket om at finde didaktiske metoder til at
abne historiefaget for eleverne. Gennem min interesse for aestetiske

leereprocesser vil dette, som udgangspunkt, veere mit perspektiv.

4. Undersggelsesmetode & metodekritik

Min undersggelsesmetode er baseret pa litteraturstudie i samspil med empirisk
dataindsamling og efterfglgende analyse. Gennem mit arbejde med tekster og
teorier vil jeg bestraebe mig pa at forsta disse, alene, indenfor det teoretikerne
beskaeftiger sig med. Altsa er jeg bevidst om aspektet i, at jeg som laeser altid vil
tolke ud fra min forhandsviden og -forstdelse af ord, seetninger og begreber, og at
de spgrgsmal jeg stiller til teksten, sa at sige, lukker af for andre fortolkninger
(Katzenelson, Fatum, Kondrup, Holtug, Jensen, Jgrgensen, 2017, YHermeneutik).
Mit mal er at seette mig ind i forfatternes ideer og tanker pa omradet og

derigennem reflektere og forhdbentlig opna ny erkendelse.
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4.1 Undersggelsesmetoder til empirisk dataindsamling

Mine empiriske data i denne opgave udspringer af mine erfaringer med en 8.
klasse fra den folkeskole, jeg i min sidste praktikperiode, underviste (jf. afsnit 3 i
indledningen). Derudover af to interview med en 9. og 10. klasse pa en
efterskole. Min idé er, at disse to empiriske kilder vil give et tilfredsstillende

grundlag for at kvalificere min undersggelse.

Interviewene er struktureret ud fra overvejelser, som knytter sig til kvalitative
forskningsinterviews, som er karakteriseret ved nuancerede beskrivelseri et
dialogbaseret interview. Jeg er dog bevidst om, at mine to interviews ikke direkte
kan sammenlignes med et forskningsinterview, som pa normal vis er baseret pa
en stgrre deltagergrad og datamangde. Desuden er jeg bevidst om at
undersggelsen ikke er repraesentativ for alle eleverne i klasserne, men at den
skal ses som en malestok for elevernes faglighed. Denne metode er dog valgt ud
fra en idé om, at jeg med det semistrukturerede interview abner muligheden for,
at dialogen med eleverne kan tage drejninger og dbne op for nye perspektiver og
problemstillinger, som - igen - vil veere relevante for min undersggelse. Desuden
kan har jeg i situationen mulighed for at omformulere spgrgsmalene.
Spgrgsmalene for interviewene er baseret pa leesning af relevant litteratur, som
har fgrt til undringsspgrgsmal. Disse spgrgsmal har defineret temaet for

samtalen.

Med min undersggelse forsgger jeg at synligggre elevernes historiebevidsthed,
samt i hvilke leeringssituationer historiefaget er mest speendende og
motiverende. Gennem interviewene sgger jeg at fa svar pa elevernes syn,
holdning og forstdelse af historiebegrebet for at kvalificere min planlaegning,

gennemfgrelse og evaluering af faget historie i skolen.

I mit valg af undersggelsesdesign har jeg reflekteret over hvilke metoder som
deekker min undersggelse pa bedste vis. Valget af metode kan altid diskuteres og
hver metode her sine fordele og ulemper. Metodevalg til indsamling af empiri

har afseaet i konteksten og derfor vil spgrgsmalene i interviewene uundgaeligt
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bare prag af en agenda. Jeg er bevidst om dette og har derfor udvalgt de svar pa

interviewene som jeg finder mest relevante for min undersggelse.

4.2 Struktur pa undersggelsen
For at strukturere mine tanker og ideer fra indledningen og til at svare pa

problemformuleringen, har jeg delt min undersggelse op i tre dele.

Fgrst vil jeg beskrive og analysere historiebevidsthed, dannelse og identitets
relevans i en historiedidaktisk kontekst. Dernaest vil jeg pa baggrund af egen og
eksisterende empiri, undersgge sammenhaengen mellem denne og
analyseresultaterne fra del 1. Med udgangspunktidel 1 og 2 vil jeg undersgge
astetiske leereprocessers berettigelse som leererfaglig metode i del 3. Hver del
vil blive behandlet og jeg vil lsbende komme med delkonklusioner, som skal

ende ud i en endelig konklusion for undersggelsen.

Saledes er undersggelsen delt op i fglgende dele:

1. Hvordan hanger historiebevidsthed, dannelse og identitet
sammen med historieundervisningen og hvordan defineres de
enkelte begreber?

For at besvare dette spgrgsmal har jeg arbejdet med Bernard Eric
Jensen og Jan Pietras tanker og teorier mht. begrebet:
historiebevidsthed, samt Knud Illeris angdende begreberne:

dannelse og identitet.

2. Hvad er elevernes forhold til faget historie og hvilke
refleksioner gor eleverne sig i forhold til dette?
Dette spgrgsmal forsgges besvaret gennem analyse af egen
empirisk undersggelse, Jens Aage Poulsens undersggelse fra 2010,
"Elevers syn pa historie” samt Vagn Oluf Nielsens analyse af den
europaeiske undersggelse, The Comparative European Project on
Historical Conciousness, fra 1998. Derudover vil jeg sammenholde

undersggelsens resultater med teori fra del 1.
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3. Hvordan kan zestetiske laereprocesser implementeres i
historieundervisningen og kan det kvalificere elevernes
historiebevidsthed?

Udgangspunktet er i dette afsnit Knud Illeris. Peter Brodersen,
Thomas Illum Jensen og Thomas Ziehes noter til deres forskning
med aestetik i undervisningen i bogen: Oplevelse, Fordybelse og
Virkelyst (2015) og Bennyé D. Austring og Merete Sgrensens
grundbog om Zstetik og lzering (2006). Som argumentation vil

dele fra min empiriske undersggelse blive inddraget i denne del.

5. Historiebevidsthed, dannelse og identitet - Del 1

Jf. indledningen og problemformuleringen for opgaven tolker jeg udsnittet fra
historiefagets undervisningsvejledning som, at elevernes historiebevidsthed er
en afggrende faktor i deres dannelsesproces, identitetsudvikling og
feelleskabsforstdelse. Pa baggrund af dette papeger jeg vigtigheden af, at
historieundervisningen har fokus pa elevernes historiebevidsthed. I det fglgende
afsnit vil jeg afklare de tre begreber: historiebevidsthed, dannelse og identitet og

argumentere for, hvorledes der er sammenhang imellem disse. Afsaettet er:

Hvordan haenger begreberne historiebevidsthed, dannelse og identitet sammen

med historieundervisningen og hvordan skal de forstds?

5.1 Bevidsthed om bevidsthed

[ denne opgave arbejdes med begrebet historiebevidsthed. | de nuveerende

Feelles Mdl star der:
"Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik,
pd, at de forstdr, hvordan de selv, deres livsvilkdr og samfund er
historieskabte. Derved opndr eleverne forudsatninger for at leve i et

demokratisk samfund.” (EMU, 2016, JFagformadl for faget historie)

Der har veeret en del debat om forskellen pa historiebevidsthed og historisk

bevidsthed. Det diskuteres sdgar, om der er forskel pa de to begreber. Om
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mosaikkerne i basilikaen i Santa Maggiore i Rom, som afbilder Julius Caesar som
samtidens romerske overklasse, skriver Bernard Eric Jensen (herefter B. E.
Jensen):
"Vivil i dag sige, at kunstneren bag billederne havde projiceret sin samtids
kendetegn tilbage pa de fortidige personer. Men sddan blev der ikke tenkt
dengang... ” (Jensen, 2014, s. 149)

”...1 takt med at de laerde var ndet videre i deres fortidsstudier, kom det til at
std klart, at der kunne veere endog betydelig forskel pd, hvordan mennesker

fungerede i fortid og nutid.” (Jensen, 2014, s. 150)

B. E. Jensen skriver efterfglgende, at ovenstdende erkendelse har dannet afszet
for etableringen af en ny historiebevidsthed. Han bruger argumentet, at det
drejer sig om en historisk bevidsthed, hvis omdrejningspunkt er oparbejdet
indsigt i, at menneske- og samfundsliv udggr historisk foranderlige stgrrelser
(Jensen, 2014, s. 150). Der ses her en direkte sammenhaeng mellem fagformalet

for historie i dag.

Jeg tolker B. E. Jensens argumentation saledes, at historiebevidsthed er det
overordnede begreb, som indeholder maden hvorpa historien forstas, altsa den
historiske bevidsthed. Dette bakkes yderligere op af Jens Pietras og Jens Aage
Poulsen (herefter Pietras & Poulsen), som beskriver historisk bevidsthed som en
delmangde af historiebevidsthed. Altsa den, der omhandler tolkninger af
kontinuitet og forandring i fortiden. Historiebevidsthed defineres som alle
mulige og teenkelige procesforhold mellem fortid, nutid og fremtid (Pietras &

Poulsen, 2011, s. 91).

Jeg har valgt at arbejde med begrebet historiebevidsthed i denne opgave da jeg,
pa den made, ikke risikerer at bevaege mig ud over begrebet historisk

bevidstheds definitionsmaessige graenser.
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5.2 Historiebevidsthed, hvad og hvorfor?

1 1993 optraeder historiebevidsthed for farste gang i den danske folkeskolelov,
blandt tre fokusomrader for faget historie. Foruden historiebevidsthed kom der
nu ogsa fokus pa identitet og demokratisk dannelse, som jeg vil behandle senere
i dette afsnit. Skolen bevaegede sig vaek fra en betoning, der 13 p3, at eleverne
skulle erhverve sig viden om historien pa materialistisk vis. Fgr 1993 var
diskursen, at historie var en fast stgrrelse som eleverne skulle have viden om,
bl.a. skulle eleverne veere fortrolige med den tradition som det danske samfund-

og kulturliv byggede pa (Pietras & Poulsen, 2011, s. 62).

[ 1989 faldt Berlinmuren og Sovjetunionen blev dermed oplgst. Opfattelsen af at
historien har mening og retning, blev med ét revet vaek under Europa og store
dele af verden. Der indtraf pa dette tidspunkt et paradigmeskift blandt
historikere, som nu sa en verden hvor det liberale, demokratiske menneske ville
sejre over anonyme masser og samfundsklasser. Med andre ord kom det enkelte
menneske, dets behov og rettigheder i centrum, man talte pa dette tidspunkt om
den ny verdensorden (Pietras & Poulsen, 2011, s. 62). Dette historiske
paradigmeskift, (jf. Bernard Eric Jensen) (Pietras & Poulsen, 2011, s. 62-63),
smittede af pd den danske folkeskolelov, hvor fokus nu gik fra fag til elev, med en
opprioritering pa serligt identitet og dannelse i undervisningen (Pietras &

Poulsen, 2011, s. 62-63).

5.3 Historiebevidsthed, hvordan?

Med begrebet historiebevidsthed forstas, at det didaktiske fokus for
historieundervisningen ligger pa vaerdispgrgsmal og problematikker i samtiden,
fremfor en opfattelse af historie som neutralt og fortidsrettet. Vi ma altsa forsta
historien med samtidens gjne. Til begrebet skal tilfgjes en yderligere afggrende
historiedidaktisk praemis, netop at historie ikke udelukkende handler om
fortiden, men om den mentale syntese, som foregar mellem fortid, nutid og
fremtid. Fortid er forsvundet og dermed udefinérbar og dynamisk, fremtiden er
ikke ankommet endnu og nutiden kan ikke tidsmeaessigt afgraenses.
Historieteoretisk taler man om fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og

fremtidsforventning (Pietras & Poulsen, 2011, s. 64).
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Pa baggrund af ovenstdende ma udledes, at i fremstillingen af historie ma man

veere bevidst om, at kilden eller ens egen forstaelse af nutiden og forventninger

til fremtiden leder til en bestemt tolkning af historien. Med andre ord ma

beskueren af historie tage udgangspunkt i en af de tre ovennavnte tider. F.eks.

har din fortidsfortolkning indflydelse pa din nutidsforstdelse og

fremtidsforventning (Pietras & Poulsen, 2011, s. 64). Der ses her en parallel til

identitetens dobbelthed, som bliver behandlet senere i opgaven.

Den tyske historiedidaktiker, Michael Sauer (herefter Sauer) uddyber med

nedenstdende model dimensionerne, som omkranser begrebet

historiebevidsthed og hvad der specifikt har indflydelse pa dette:

Historiebevidsthed og dets dimensioner.

1. Individets
forudsatninger:

Alder, socialisation

interesse,
forst3else etc.

4. Elementer:
Hvordan historiebe-
vidsthed gestalter sig som
strukturering af tid, erin-
dringsmenstre, associationer,

fantasi og fortallinger, identifi-
kation og benaegtelser, fortolk-
ninger, domme, praktiske
anvendelser etc.

(Efter Saner 2006: 11)

2. Produk-
tionssteder:

Hvor historie-
bevidsthed skabes

og &ndres.

Historie-
bevidsthed

5. Indhold:

Omréder fra
historien, som indivi-

dets historiebevidsthed
primaert er rettet imod og
sammenhangen med
undervisningens
omrader.

3. Omfang,
niveau og
fellesskab:

Individ, familie, lokal-
samfund, forening,
stat, religigse fzlles-
skaber etc.

6. Dimensio-
ner og typer:
Teoretiske beskrivelse
af tids-, virkeligheds-, histo-

ricitets-, identitets-, politisk,
okonomisk, moralsk be-
vidsthed etc. samt typer af
historiebevidsthed.

(Pietras & Poulsen, 2011, s. 65)

Det er vaesentligt at pointere, pa baggrund af ovenstdende model, at elevers

historiebevidsthed i hgj grad dannes udenfor skolen. Derfor kan opgaven med at

udvikle elevernes historiebevidsthed ikke isoleres til historietimerne. Derimod

kan det veere skolens opgave at give eleverne mentale redskaber til at mangvrere

10
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i alle disse dimensioner jf. Fagformalet for faget historie: "Derved opnar eleverne

forudseetning for at leve i et demokratisk samfund”.

5.4 Delkonklusion

Man kan sige, at alle individer har forskellige nggler til at ldse historien op med,
ikke alle far abnet de samme dgre og pa den made bliver vi ledt pa forskellige
rejser og ruter gennem historien. De nggler vi hver iser har, athaenger af den

sociokulturelle dannelsesproces hvert enkelt individ gennemgar.

Med skolens fokus pa historiebevidsthed forstas alts3, at elevernes kompetencer
i at vurdere historiske begivenheder med samtidens gjne, settes i centrum. Det
ses, at historiebevidsthed er komplekst sammensat af sociokulturelle
dannelsesdimensioner udenfor skolen, som er identitetsskabende for eleven.
Derfor ma det konkluderes, at hvis skolen skal bidrage til elevernes
historiebevidsthed, ma den tage hgjde for netop dennes identitets og

dannelsesproces. Dette leder til en afklaring af dannelsesbegrebet.

5.5 Dannelse

[ ovenstaende afsnit ses hvordan elevernes historiebevidsthed skal danne
fundament for elevernes kritiske sans, for at se pa historien med en bevidsthed
om, at man tolker ud fra ens egen forstaelse og samtid. Det ses ydermere, at

elevernes dannelse af historiebevidsthed er influeret af mange dimensioner.

Jan Tgnnesvang skriver om dannelse:
"Dannelse er et begreb om den helhed af selv- og tilvaerelsesforstdelse, som
et menneske vedvarende forbinder med sin eksistentielle, faglige og
politiske dommekraft i en realisering af sin livspraksis pa et
sameksistentielt grundlag.”

(Tgnnesvang, 2015, s. 153)
Der skal veere en overensstemmelse mellem personlige veerdier, de veerdier, der

er i ens omverden og de feelles veerdier i samfundet. P4 baggrund af dette tager

eleverne stilling til, hvordan opgaver lgses i overensstemmelse med verdier

11
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(Tgnnesvang, 2015, s. 153). I en definitionssggen pa begrebet dannelse, finder
jeg det oplagt at benytte faget historie. Hvis dannelse handler om at benytte egne
og omverdenens verdier som fundament for stillingstagen og dgmmekraft, sa
ma det vaere en af historiefagets vigtigste opgaver at lade eleverne blive bevidste

om historien og pa den made skabe et veerdisaet.

Hvis historie ikke er noget statisk og slutteligt definérbart, men forskelligt, alt

efter beskueren, sa vil veerdier vare forskellige og dermed forstdelse forskellig.
Men maske kan historiebevidsthed netop veere ngglen til forstaelse, da dette jo
handler om bevidstheden om, at veerdier og anskuelser varierer over kultur og

tid.

Dette leegger sig op af "det paedagogiske paradoks”. Dilemmaet som bestar i, at
undervisningen skal ggre det muligt for elever at lzere noget bestemt ved at
organisere indholdet i bestemte udvalgte dele, men samtidigt skal inspirere og
mobilisere elevernes opmaerksomhed, teenkning, meningsdannelse og
nysgerrighed, til at ville vide - og kunne - mere . Det handler for lzereren om at
afgreense indhold, men alligevel vaekke elevernes lyst til at vide mere(Brodersen,
Hansen, Ziehe, 2015, s.42). Det kan formuleres som, at man med et delvist lukket
indhold forsgger at abne eleverne overfor indholdsomradet, som sa ender med
en abning af indholdet, jf. Wolfgang Klafkis teori om "den dobbelte dbning”.

Behandles senere i opgaven.

5.6 Kvalificeret kompetencebrug

Ifglge Jan Tgnnesvang handler det om at sikre sig selv og sine omgivelser en
kompetencebrug, som ikke er hovedlgs og uovervejet, men som har rgdder i
dannelsen (Tgnnesvang, 2015, s. 153). Jeg mener, at historiefaget gennem fokus
pa historiebevidsthed, kan bidrage til en dannelse hos eleven, som stemmer
overens med Jan Tgnnesvangs definition af dannelse. Dette kreever dog en
afklaring af, hvilke dimensioner, der pavirker elevernes dannelse. B. E. Jensen

beskeeftiger sig med netop dette.
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Historiebevidsthed er ikke noget, som er medfgdt. Det dannes og udvikles
gennem laereprocesser. Noget, som afspejler den eller de kulturer, hvori
individet befinder sig, jf. Sauers model (Jensen, 2014, s. 17).
Historiebevidstheden bestar af tavs kundskab, som f.eks. overtagelsen af et
modersmal (Jensen, 2014, s. 16). Sddanne kundskaber tilegnes i sig selv ved at
vere en del af en bestemt kultur. [ Sauers model ses under pkt. to, at elevernes
historiebevidsthed er et resultat af produktionssteder. B. E. Jensen underbygger

denne dimension med en model over dannelses- og brugssteder for

historiebevidsthed.

Faktorer

der pavirker
produktion og
reproduktion af
historiebevidst-

(Efter Jensen 2003: 88)

135982424 250181191 /3[E1008 /¥ s[04

(Pietras & Poulsen, 2011, s. 66)

Ovenstdende model giver historieleereren et vigtigt didaktisk redskab til at
tilrettelaegge undervisningen. Ved at inddrage den dannelse af
historiebevidsthed, der foregar udenfor skolen vil undervisningen ikke vaere
kedelig og perspektivlgs for eleverne (Pietras & Poulsen, 2011, s. 67). Dette
bakkes op af didaktikeren, Herman Meyers forskningsresultater, som har
udmgntet sig i ti kendetegn ved god undervisning. Et af disse punkter er netop at

aktivere det som eleverne ved i forvejen (UCC, 2013, § 10 kendetegn ved god

undervisning)
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5.7 Dannelsesstilladsering

Ovenfor ses, at elevernes kilder til dannelse er mange og i hgj grad foregar
udenfor skolen. Dvs. at eleverne, i en stor del af tiden, skal vurdere indholdet pa
egen hand. Eleven star pa den made alene og ma bruge sin egen dgmmekraft til
at vurdere budskaber og indhold fra aviser/blade eller film/tv/radio eller

lignende.

Det ligger til mennesket at forsgge at skabe mening og sammenhang i det nye vi
lzerer gennem livet. Denne kognitive egenskab bliver i stgrre grad udnyttet i takt
med at samfundet bliver mere komplekst. Pa trods af, at tilvaerelsens
kompleksitet stiger, er der en tendens til at uddannelsesinstitutioner og skoler
fokuserer mere og mere pa paratviden uden en reel forstaelse og indsigt hos den

leerende (Illeris, 2016, s. 98).

Nar man taler om leering, er det dog ngdvendigt, at denne leering er
akkommodativ og transformativ og ikke bare paratviden. Lzaering skal bidrage til
en dannelse, der skaber en tilegnelse af den kultur og de samfundsmaessige
sammenhange, der omgiver en. Tidligere i historien, har der vaeret en eliter
styring af indholdet i folkeskolen, som skulle munde ud i en bestemt form for
dannelse. Knud Illeris argumenterer for, at verden forandrer sig i en hast i dag,
der medfgrer, at det er sveert at lukke dannelse om et bestemt indholdsomrade,
som en historiekanon eksempelvis er udtryk for (Illeris, 2016, s. 98).

"Det drejer sig i hgjere grad om tilegnelse af et generelt beredskab til at

forstd, folge med i og kritisk forholde sig til omverdenen. I denne forbindelse

bliver refleksion forstdet som eftertanke og nyvurdering af stadig stgrre

lzeringsmeessig betydning.”

(Illeris, 2016, s. 98)

Knud Illeris papeger altsa vigtigheden af refleksion i en foranderlig verden, hvor
tilveerelsen er dynamisk. Jeg ser ligheder mellem dannelse af historiebevidsthed,
som handler om dannelsen af et beredskab til at forstd, at historie er
foranderligt, alt efter perspektiv. P4 den made er denne proces ligesa dynamisk.
At forstd historien og dennes udvikling kraever altsa refleksion og ikke kun

paratviden om historien. Eleverne, jf. B. E. Jensens model over
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dannelsesdimensioner, far tilfgrt en stor maengde indhold til dannelsen udenfor
skolen. Konklusionen ma derfor, indtil videre, veere at den formale dannelse
kommer fgr den materielle. Her mener jeg at skolen har et ansvar for, at bidrage

til, at eleverne reflekterer over det, de oplever.

5.8 Kolbs leeringsmodel

Den amerikanske psykolog David Kolb (herefter Kolb) har udarbejdet en
leeringsmodel, der kan vare en didaktisk metode til netop at seette al den
information i system, som elever oplever. For at lzering og erkendelse finder sted,
er det ikke nok med en simpel perceptiv oplevelse for eleven. Oplevelsen skal
bearbejdes gennem refleksion og omdannelse (Illeris, 2016, s. 79). Kolb
illustrerer det med nedenstdende model:

Konkret

oplevelse

Begribelse via
OPFATTELSE

Akkomodativ
erkendelse

Aktiv

Omdannelse via

Divergent
1':&-_'{‘.:1-"\1'

eksperimenteren

Konvergent
erkendelse

EXSPANSION

Omdannelse via > Reflekterende
MENINGS - observation
TILSKRIVELSE

Assimilativ

erkendelse

Begribelse via
FORSTAELSE

- Abstrakt

begrebsliggarelse

Kolbs leeringsmodel (efter Kolb 1984, s. 42)

Den konkrete oplevelse kunne veaere en film, eleverne har set i undervisningen,

som omhandler 1. verdenskrig. Efter filmen er elevernes tolkninger og

forstaelser af filmen divergente. Filmen kan ikke sta alene og ma fglges op med

aktiviteter, der fordrer en refleksion hos eleverne, som koncentrerer forstielsen

mod en abstrakt begrebsforstaelse. Til slut - i modellen - er elevernes tanker og

idéer mere entydige og konkrete pa indholdet af filmen og kan nu
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eksperimentere med f.eks. tolkninger af handlingsforlgb eller lgsningsforslag til

problematikker i filmen.

5.9 Delkonklusion

Som det vaesentlige, ser jeg det som, at laereren ikke forsgger at ggre
indholdsforstaelsen for konvergent. Historieundervisningen skal bidrage til at
danne et beredskab hos eleven, som kan mg@gde problemer og viden med en
kritisk sans, der er nuanceret og dben for forskellige rammer og forudsaetninger
for forstaelse, (jf. Knud Illeris tanker om dannelse i en moderne foranderlig

verden), dette geelder derfor ogsa for leereren.

Med disse tanker om, at leering forudsaetter et beredskab hos eleven og altsa pa
den made forudsatter, at eleven i en vis grad kender sig selv og sine veerdier,
eller i det mindste reflekterer over dette, er det uundgaeligt at komme udenom

begrebet identitet.

6. Identitet

"Idem” er latinsk og betyder "den samme”. Identitet er selve oplevelsen af at
veaere den samme eller at veere genkendelig overfor sig selv og andre, i flere
situationer (Illeris, 2016, s. 162). Den tysk-amerikanske psykoanalytiker og
udviklingspsykolog, Erik H. Erikson, papeger identitetens dobbelthed. Individet
er en individuel skabning, men samtidig et socialt vaesen, som er en del af et
samfund. Identitet opleves som individuelt sammenhaengende og som et
sammenhaengende livsforlgb, med en fornemmelse af, at man selv kan pavirke
sit livs retning, ogsa kaldet biografisk. Pa den anden side opleves identiteten som
den bestemte position man som individ har i samfundet, altsa det socialt og

feelleskabsorienteret (Illeris, 2016, s. 162).

Disse to sider af identiteten er altid til stede og er samvirkende. Jeg ser en lighed
med B. E. Jensens ideer og tanker om livshistorie. Han skriver, at menneskers
identitet fungerer som et pejlemarke i en individuel livshistorieopfattelse,
indadtil og udadtil. Det vigtige i denne sammenhaeng er, at denne indre

livshistorie er narrativ, det er en indre fortzelling. PA samme vis bruger vi andre
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menneskers livshistorie til at lzere dem at kende (B. E. Jensen, 2014, s. 190).
Identitet har pa den made narrativ karakter, mennesker sgger at skabe en

sammenhaeng mellem begyndelse, forlgb og endemal (B. E. Jensen, 2014, s. 191).

6.1 Historiebevidsthed og identitetsbevidsthed

Identitet og historiebevidsthed ligger teet op ad hinanden. Fgrhen var antagelsen,
som tidligere omtalt, at mennesker i fortid og nutid var grundlaeggende ens. En
sddan antagelse kan fgre til misforstdelser og fejltolkninger af historien. Ligesa
kan en opfattelse af, at alle mennesker omkring en, er som en selv eller er

grundlaeggende ens, fgre til uoverensstemmelser og misforstaelser.

Historieundervisningen kan understgtte, at eleven far en mere nuanceret
indstilling til mgdet med andre mennesker, altsa en forstaelse af, at opfattelser
kan veere forskellige, alt efter hvem, der ser. Denne forstaelse leegger sig
yderligere op af Knud Illeris idé om dannelsesberedskabet. Her skal der heller
ikke kun oparbejdes en maengde af fast viden, men derimod et beredskab til at

forsta og tolke.

6.2 Delkonklusion

Dobbeltheden er fzlles for de tre begreber: historiebevidsthed, dannelse og
identitet. Historiebevidstheden kan ses som et beredskab til at forstd og tolke
fortid, nutid & fremtid, men kan ikke std uden en sammenhaengsforstdelse af
selve historien. Det handler altsd ikke om bare at kunne historien som en remse
uden yderligere refleksion, men at veere bevidst. Det ses at dannelse handler om,
at der udvikles et tilsvarende beredskab til at forstd det, der opleves med en
reflekterende, kritisk tilgang. Ligeledes handler identitet om pejlemeerker,
mening og konsistens i selvet, men er sidelgbende en social proces, der kraever
medmenneskelig indsigt og tilpasning til feelleskaber. Det gennemgaende her er
refleksion. Det handler altsd om at give eleverne mentale redskaber til at

reflektere over egne og andres beslutninger, bade historiefagligt og personligt.
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7. Praesentation af empiri - Historiefaget under lup - Del 2

I mit ovenstdende arbejde med at afklare historiebevidsthed, dannelse og
identitet er der dukket nogle spgrgsmal op. Fgrst og fremmest er jeg blevet
nysgerrig pa, hvordan ovenstdende teori stemmer overens med virkeligheden i
skolen. I mit forsgg pa at finde en sammenhaeng mellem zestetiske leereprocesser
og historiebevidsthed finder jeg det relevant at afdaekke elevernes forhold til
historie og historie som fag i folkeskolen. Hvilke refleksioner ggr eleverne sig og

kan jeg identificere deres brug af historiebevidsthed?

For at besvare disse spgrgsmal vil jeg i dette afsnit undersgge elevernes forhold
til historiefaget. De vigtigste og mest relevante pointer for denne opgave er
udvalgt gennem arbejdet med ovenstdende afsnit. Jeg starter med at spgrge:
Hvad er elevernes forhold til faget historie og hvilke refleksioner gor eleverne sig i

forhold til dette?

7.1 Empiri - Ungdom og historie i Danmark

[ farste afsnit viste det sig, at historie handler om at vaere bevidst om at vaerdier
og forstdelse eendrer sig med tiden. Samtidig handler det om i skolen at danne et
beredskab i eleverne, som ggr dem bevidste om, at historien fortolkes alt efter

ens udgangspunkt. Som der star i undervisningsvejledningen for historiefaget:

“Dvs. vi bruger et tidsperspektiv - med andre ord historie - til at forstd os
selv, forklare samfundsmaessige forandringer og finde svar pd, hvorfor
tingene er, som de er.”

(Larsen, 2016, q Faget histories identitet og rolle)

Det er altsd malet for undervisningen at fa eleverne til at bruge historie til at
reflektere over/forklare historiske problematikker og sammenhange. Men
hvordan stemmer denne vision overens med elevernes forstaelse af faget og
indholdet i skolen? For at fa en idé om dette, har jeg set pa tidligere lektor ved
Danmarks Leererhgjskole, Vagn Oluf Nielsens, analyse af 851 elevers svar pa en
undersggelse af elevers forhold til historie. Svarene var en del af den stgrre

undersggelse fra midten af halvfemserne, The Comparative European Project on
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Historical Conciousness, hvis indhold bestod af en spgrgeskemaundersggelse med
over 31.000, 15-arige elever som deltagere (Pietras & Poulsen, 2011, s. 68). Til at
karakterisere elevernes forstaelse af historiefaget valgte Vagn Oluf Nielsen fire
svarmuligheder for eleverne til spgrgsmalet: "Hvad betyder historie for dig?”

Det ser sdledes ud (opgjort i procent):

Hvad betyder historie for dig? >helt uenig< | >ved ikke< | >enig< +

+ >uenig< >helt enig<
Et skolefag og ikke mere 56 10 34
Noget, der er dgdt og borte og ikke har 70 11 19

noget at ggre med mit liv her og nu

Viser baggrunden for den nutidige 15 23 62

livsform og forklarer nutidens problemer

Et middel til at mestre mit liv som en del 26 48 26

af historiske forandringer

(Vagn Oluf Nielsen: Ungdom og historie i Danmark, 1998)

Vagn Oluf Nielsens analyse viser:

* Atetflertal af eleverne mener, at historie er mere end bare et fag i skolen.

* At 70% af eleverne er uenige i, at historie er dgdt og borte og irrelevant
for deres nuvaerende liv.

* Atetflertal mener at historie viser baggrunden for deres nutidige
livsform og nutidens problematikker.

* At 52% af eleverne fordeler sig ligeligt mellem uenig og enig og 48% er
usikre pa spgrgsmalet om historie er et middel til at mestre deres liv som

en del af historiske forandringer.

Det er tankevaekkende at en signifikant procentdel (34%) af eleverne er enige i,
at historie er isoleret til et fag i skolen. Det kan vaere fordji, at eleverne ikke
forstar spgrgsmalet. Det tyder p3, at en stor del af eleverne enten mener, at
historie kun er noget man har i skolen eller at de ikke er bevidste om deres

historiebrug. Alts3, at de tager udgangspunkt i fortid, nutid eller fremtid.
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Ydermere er 19% enig eller helt enig i, at historie er noget som er dgdt og borte.
Det er igen en betydelig del elever, naesten hver femte elev, som mener dette og

kalder pa ngdvendigheden af, at arbejde med historiebevidsthed i klasserne.

Et flertal af eleverne synes at have en vis grad af historiebevidsthed, da de er
bevidste om, at historisk sammenhaeng og mening kan findes i historien. Dog er
hele 23% i tvivl om spgrgsmalet. Dette kan veere fordi, at eleven ikke er afklaret
med spgrgsmalet og kraever yderligere refleksion eller at spgrgsmalet ganske

simpelt er uforstdeligt for den enkelte.

Jeg tolker fordelingen af svarene i sidste spgrgsmal som endnu et tegn p3, at der
er en usikkerhed pa forstdelsen af sidste spgrgsmal blandt eleverne.
Spgrgsmalenes kompleksitet stiger taksonomisk fra spgrgsmal et til fire og i takt
med det, stiger mangden af elever, der svarer ved ikke. Intet er dog sikkert og
jeg er bevidst om, at eleverne godt kan veere bevidste om meningen med
spgrgsmalet og svare kvalificeret. Det kan dog med sikkerhed konkluderes, at en

vaesentlig del af eleverne er i tvivl.

7.2 Empiri - Elevers syn pa historie

For at afklare om det er spgrgsmalene i ovenstdende undersggelse, som er for
svere til, at eleverne kan svare endegyldigt og kvalificeret pa spgrgsmalene
kreever det en dybere undersggelse af elevernes forhold til historie. I forsgget pa
at afdeekke dette finder jeg, Jens Aage Poulsens undersggelse fra 2009, Elevers
syn pd historie, relevant. Han stiller spgrgsmalet: "hvorfor historie i skolen?” til
960 eleveri 7.-9. klasse i en spgrgeskemaundersggelse fra 2009 (Pietras &
Poulsen, 2011, s. 68). Med spgrgsmalet "hvorfor?” mener jeg at det appellerer til
en dybere refleksion hos eleven, end spgrgsmalet "hvad betyder?”. Eleverne skal
nu sgge at finde mening med historie i skolen og ikke kun ytre deres holdning til

faget. Jens Aage Poulsens undersggelse ser sdledes ud, opgjort i procent:

Hvorfor historie i skolen? Helt | Mdske | Heltenig | Ved ikke

uenig
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Historie handler om noget, der er sket for 44 35 13 8
leenge siden. Derfor kan jeg ikke bruge det

til noget.

Historie kan hjzelpe mig til at forst3, 10 21 59 11

hvorfor nutidens samfund ser ud, som det
ggr. Sa kan jeg ogsa bedre tage stilling til,

hvordan samfundet bgr udvikle sig.

Det vigtigste ved historie er, at man laerer 13 37 33 16
om fortidens fejltagelser, sd man ikke

gentager dem.

(Jens Aage Poulsen, Elevers syn pd historie, UCL 2010)

Ud fra Jens Aage Poulsens undersggelse kan det ses, at:
* 449% af eleverne er uenige i, at historie ikke kan bruges til noget. En stor
del (35%) svarer dog maske.
* Flertallet af eleverne (59%) kan se, at historie kan bidrage til en
forstaelse af nutiden og til en stillingstagen til hvad fremtiden bringer.
* Elevernes svar pa sidste spgrgsmal fordeler sig mere ligeligt mellem tvivl

om svaret pa spgrgsmalet (37%) og en enighed (33%).

Elevernes svar pa fgrste spgrgsmal i ovenstdende undersggelse kunne tyde pa
manglende forstaelse, da sa mange elever svarer maske. 44% vurderer jeg dog
som en vaesentlig del af eleverne, som har en forstaelse af, at historiefaget kan
bruges til noget og ikke blot er dgdt og borte. Spgrgsmalet minder til dels om
spgrgsmal to i farstnaevnte undersggelse: "Noget der er dgdt og borte og ikke har
noget at gore med mit liv her og nu”. 1 den seneste undersggelse er det dog kun
44% som svarer uenig mod 70% i den fgrste undersggelse. Forklaringen kan
veere, at det er en del ar imellem de to undersggelser, at generationen af elever er
en anden og at tiden og samfundet er anderledes i dag. Tingene gar staerkt for
unge i dag med sociale medier, sensationsnyheder og tabloidaviser, vis artikler
ikke ma veere for lange. De er konstant opdateret med det nyeste nye gennem

sociale platforme.
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Den tyske ungdoms- og kulturteoretiker Thomas Ziehe, taler om "den kulturelle
frisaettelse”. De unge er blevet frisat fra normer og traditioner som tidligere har
veeret styrende for tilveerelsen. De er i hgjere grad blevet sat fri til selv at vaelge
og skabe deres liv. Det er ikke nok bare et kigge pa den tidligere generation. Det
skaber en gget individualitet, hvor den unge hele tiden seetter laering i forhold til
egen selvforstaelse eller identitet og hvad det man star overfor betyder for en
selv. Det kan muligvis veere med til at eleverne har sveert ved at seette fortiden

ind i en sammenhang med deres liv.

En anden og mere simpel forklaring kan vaere at spgrgsmalet er stillet
anderledes og derfor forstds pa en anden made (Illeris, 2016, s. 92). Jeg er
bevidst om at senmodernitet ogsa var en realitet i midt halvfemserne, da den
farst omtalte undersggelse fandt sted. | modsaetning til halvfemserne, er IT-

teknologien i dag i de helt unges hverdag en realitet.

[ spgrgsmal to ses det, at stgrstedelen af eleverne er bevidste om, at historie kan
bruges til at forsta hvorfor samfundet ser ud som det ggr i dag og til at vurdere
hvordan samfundet bgr udvikle sig i fremtiden. De tager altsa afseaet i fortiden for
at forstd nutiden. Dette ma siges at stemme overens med historiefagets

nuverende visioner om dets rolle og identitet.

Eleverne bruger et tidsperspektiv og anvender historie til at forklare, besvare og
lgse samfundsmeessige problematikker. I et historiebevidsthedsperspektiv er det
positivt, at en sa stor del af eleverne er bevidste om, at historie er et redskab til
at forsta og tolke pa samfundet. De knap 20%, der svarer mdske ma dog ikke
glemmes. Svaret mdske, kan veere givet pga. at eleverne ikke er bevidste om
deres historiebevidsthed og at denne fungerer som et "tavst” beredskab, men at

eleven ikke kan szette ord pa dette.

Til det sidste spgrgsmal svarer ca. lige mange elever helt enig og mdske
henholdsvis (33%) og (37%). Det kan ikke siges at vaere negativt, at eleverne
mener at kunne forhindre fremtidige fejltagelser pa baggrund af kendskab til

historien. En lidt stgrre andel svarer maske til dette. Det kunne tyde p3, at
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eleverne har svert ved at svare pa dette, da de mener, at historie er mere end at
forhindre fejl. Det kan naturligvis veere mangel pa forstdelse for spgrgsmalet, der
bunder i mdske-svaret. Jeg mener dog, at Jens Aage Poulsen med tilfgjelsen af
muligheden for at svare ved ikke til spgrgsmalene, til dels eliminerer denne

usikkerhed for undersggelsen.

[ bade Vagn Oluf Nielsens analyse og Jens Aage Poulsens undersggelse fra 2009
er spgrgsmalene lukkede. Spgrgsmalene er dog gradueret og elever har
mulighed for at angive graden af enighed eller uenighed og om de tvivler pa
spgrgsmalet eller ikke kan svare. Det, at spgrgsmalene er lukkede skaber en
usikkerhed for undersggelserne. Et spgrgsmal er som tidligere omtalt, at
eleverne svarer mdske, men reelt ggr sig refleksioner om spgrgsmalet og pa den
made muligvis har en anden holdning, men er i tvivl om dette er det rigtige svar.
Jeg mener, at dette for min opgave kalder pa en yderligere undersggelse af

elevernes forhold til historie.

7.3 Empiri - Interview 9. & 10. klasse

I det fglgende vil jeg redeggre for min empiriske undersggelse af en 9. klasse og
en 10. klasse pa en dansk efterskole, analysere og perspektivere med afseet i
opgavens hidtidige teoretiske fundament. Jeg henviser til afsnit 4.1, hvor jeg

uddyber mit valg og design af undersggelsen.

Samtalerne med eleverne kommer omkring historiesyn, historiebevidsthed,
indhold, undervisningsaktiviteter og elevernes syn pa en motiverende
undervisning. Undersggelsen skal give en ide om elevernes reelle holdninger,
refleksioner og udsagn om historie. Ydermere sammenholdes min egen empiri
med empirien fra de to tidligere afsnit. Nedenfor preesenteres mine udvalgte
spgrgsmal og elevernes svar enkeltvis med efterfglgende analyse. Hele

interviewet er transskriberet og vedlagt opgaven som bilag 1:
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Hvorfor tror I, at | Det er ikke relevant lige nu, det som skete for s& mange

nogle synes at ar siden. Det er ikke noget man kan relatere til. Det er
historie er maske bare lidt at hgre om nogle arstal og hgre sa skete
kedeligt? der det og det osv.

Det handler meget om hvordan laereren seaelger historie.
Det er fedt nar lzereren har et drive, hvor man kan se at
han eller hun ogsa selv synes at det er speendende. Det
er er meget vigtigt at historie bliver beskrevet billedeligt i
timerne og at man som elev for det at maerke pa egen
krop ellers er det bare en masse arstal. Det betyder alt

for om historie er kedeligt eller speendende.

Hvis nogen elever har sveert ved at forsta historien,
synes jeg at laereren har et ansvar for at inddrage ting fra
den tidsperiode f.eks. malerier, fund osv.

Eleverne giver nogle bud pa hvorfor de mener at historieundervisningen kan
opfattes som kedelig:

* Historie mangler relevans.

* Historie handler kun om arstal og begivenheder.

* Huvis historieleereren mangler motivation for faget.

* Huvis historie ikke bliver preesenteret visuelt.

* Historien skal markes pa egen krop.

* Nogle elever har brug for at se artefakter fra tidsperioder for at forsta

historien.

Det ma konkluderes at historieundervisningen skal relaterer sig til elevernes
hverdag. Derudover skal undervisningen, ifglge eleverne, indeholde artefakter,
som kan bidrage til elevernes forstaelse for historien. Disse tanker stemmer
overens med Thomas Ziehes "Kulturelle friszettelse”, som tidligere omtalt. Det, at
eleverne i det senmoderne samfund forholder sig til laering ved at seette laering i

forhold til egen selvforstaelse, identitet og hvad det betyder for én selv.
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Eleverne papeger desuden, at det er motiverende hvis lzereren har et drive og
selv synes, at det faglige er speendende. Netop dette er fgr blevet omtalt af Jens
Pietras og Jens Aage Poulsen (herefter Pietras og Poulsen). De skriver i
forbindelse med motivation af elever i historie, at en forudsaetning er, at lzereren
i sin tilretteleeggelse af undervisningen ma forsgge at ggre emner og temaer
vedkommende. For at ggre dette er det ngdvendigt, at leereren selv synes, at
historie er vaesentligt og veerd at formidle. Derudover kraever det, at lzereren har
en solid historiefaglig og didaktisk indsigt og kender sine elever godt (Pietras og
Poulsen, 2011, s.117).

Hvad er Jeg teenker ogsa mennesker. Det er nok fordi at min
historie for historieundervisning gik mere op i mennesker end bare
jer? arstal. Jeg husker menneskerne godt, men ikke arstal.

Det er arstal og lzesning. Det er ikke noget jeg husker, det
fangede mig ikke.

Det er noget med tidsperioder, hvordan den fungerede,
hvilke konflikter der var og hvordan at man kan se det i dag.

Jeg laeste engang at du ikke kan forsta fremtiden hvis ikke at
du kender din fortid, det synes jeg var meget smart, det giver

mening synes jeg.

Af ovenstaende elevudsagn forstar jeg de vigtigste pointer som:
* Atnogle elever ikke husker arstal og leesning ligesa godt som mennesker
fra historien.
* Athistorie fra elevernes perspektiv grundleeggende handler om
tidsperioder, konflikter og konsekvenserne af disse, som kan ses i dag.
* En elev reflekterer over meningen med at tage udgangspunkt i en tid for

at kunne forsta en anden tid.
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Det tyder pa at udgangspunktet i mennesket danner grobund for at leering finder
sted i faget. En made at ggre historisk indhold vedkommende for eleverne pa kan
altsa veere at tage afsat i historiske personer (Pietras og Poulsen, 2011, s. 117).
Elevernes svar i denne del af samtalen indikerer en form for historiebevidsthed, i
og med, at de mener, at historie er tidsperioder, deres funktion og
konsekvenserne af disse. Den sidste elev ovenover gar yderligere et
abstraktionsniveau op i sin refleksion, og ser en mening med sin

fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og fremtidsforventning.

Hvad betyder Historie er et mega vigtigt fag. Man skal vide hvad der er
historie for jer? | sket fgr at man blev fgdt fordi at det har betydning for

fremtiden.

Jeg kan godt lide at have et overblik over hvad der er sket
far vores tid som har dannet os til dem vi er i dag. Jeg har

en timeline i hovedet, som bliver mere og mere detaljeret.

Jeg taenker pa min mormor og morfar. De har altid fortalt
mig om historien nar vi er pa tur. Det er blevet sat ind i en

forteelling, derfor kan jeg huske det.

Jeg synes det er sadan et fedt fag, fordi at man kan dykke
ned i en tidsperiode og sa kun beskeeftige sig med der
skete dengang. Man kan seette sig ind i hvordan de havde

det dengang osv. Det er en tidsrejse.

Hvad angar ovenstdende uddrag fra samtalen kan det ses, at eleverne mener at:
* Historie er vigtigt, fordi det at kende sin historie har betydning for

fremtiden.
* Historie giver et kronologisk overblik, som er med til at danne.

* Nar historie szettes ind i en forteelling kan den huskes bedre.
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* Historie er speendende og kan forklares som en tidsrejse, hvor man seetter

sig i andre menneskers sted.

Ovenstdende udsagn giver mig en forstdelse af, at disse elever er i besiddelse af
en hgj grad af historiebevidsthed. De beskriver, at betydningen af historie for
dem, er det at vide noget om, hvad der ligger fgr deres tid og hvordan det har
formet omverdenen i dag. Desuden sztter en anden elev ord pa selve
dannelsesdelen af historie, ved at forklare, at hun bruger en sakaldt "timeline”,
som forgges i detaljeringsgrad. En forklaring pa denne elevs gode beskrivelse,
kan veere elevens arbejde med indholdet fra f.eks. punkterne fra
historiekanonen. Gennem kanonpunkterne er der muligvis blevet dbnet for

yderligere indhold, der omkranser kanonpunkterne.

Det er dog ngdvendigt i et dannelsesteoretisk perspektiv at forholde sig kritisk
til dette i fglge dannelsespaedagog og didaktiker, Wolfgang Klafki (herefter
Klafki). Han skriver om kategorial dannelse, at nar eleven paduttes en endnu
fremmede kultur er det principielt magtudgvelse. Det optimale mgde mellem det
endnu ukendt og kendte stof, vil veere dialektisk proces som sammenbinder det
objektive og subjektive (Graf og Skovmand, 2004, s. 45). Hvis historiekanonen
ses som den fremmede kultur, det objektive som skal tilegnes, ma det veere
leererens opgave at tilretteleegge sin undervisning sa denne dialektiske proces

finder sted.

Eleverne svarer ogs3, at historien er nemmere at huske nar den sattes ind i en
forteelling. I dannelsesafsnittet for denne opgave, blev netop den narrative
sammenhang mellem historieforstaelse og identitetsudvikling beskrevet.
Ydermere pdpeger en elev at historie handler om at szette sig ind i andre
menneskers fglelsesmaessige tilstand gennem en form for tidsrejse. Netop denne

empatiske proces vil jeg behandle i naeste afsnit om eestetiske laereprocesser
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Hvordan ville det
vare hvis | slet
ikke kendte til

historien?

Livet ville veere praeget af uvidenhed. F.eks. ville vi ikke
vide hvad korset betyder og det er vigtigt nar det er en
religion som flere mio. mennesker fglger. Det er godt at

vide hvad mennesker teenker og faler.

Hvis vi ikke vidste hvor ting kommer fra, mennesker
kommer fra, og kultur kommer fra ville der ske en masse

misforstaelser.

Til spgrgsmalet ang. et liv uden kendskab til historie svarer eleverne:

* Atdeter godt at vide noget om hvad andre mennesker tenker og fgler.

* Livetville veere praeget af uvidenhed uden historiekendskab.

* Uden bevidsthed om menneske- og kulturophav vil der ske misforstdelser

mennesker i mellem.

Jan Tgnnesvang argumenterer i forbindelse med dannelse for, at det handler om

at benytte egne og omverdenens vaerdier som fundament for stillingtagen. Jeg

har tidligere argumenteret for, at det ma veere historiefagets rolle at lade

eleverne blive bevidste om historien og derigennem skabe et veerdiseet. P den

made ser jeg ovenstdende elevudsagn som et tegn p3, at eleverne har forstaelse

for, at kendskab til historie og andre kulturer skaber en mulighed for at forsta

egne og andres verdier. Dermed forhindres misforstaelser mellem mennesker.

Hvordan kan

at skabe jeres

identitet?

historie vaere med til | hvad vi gar. Jeg tror det er fordi at vi far indtryk

Historien har en stor indflydelse pa hvad vi fgler og

gennem f.eks. de sortes rettigheder gennem
historien, sadan at vi ved at sadan skal vi ikke gare i
dag.
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Historien giver noget trykhed i at vide hvor man
kommer fra. Man har en ide om at det man gar ikke
er forkert. Man har ogsa noget at veere stolte af

sammen med andre.

Hvad angar elevernes syn pa sammenhangen mellem historie og
identitetsudvikling, svarer de:
* At historie har stor indflydelse pa egne fglelser og handlinger.
* Atdet har noget at ggre med at man far indtryk gennem andre mennesker
gennem historien.
* Historien giver en tryghed i egne valg og handlinger.

* Historie kan bidrage til en feelleskabsfglelse om feelles ophav.

Erik H. Eriksons teori angdende identitetens dobbelthed, som beskrevet i
afsnittet identitet, kan relateres til elevernes ovenstaende udsagn. Denne
dobbelthed handler netop om, at man som individ opfatter identitet individuelt
sammenhaengende og samtidigt opfattes identitet som noget socialt og
feelleskabsorienteret. Det tyder altsa p3, at eleverne spejler sig i historien for at

navigere i deres omverden.

7.4 Delkonklusion

Pa baggrund af det kvalitative interview med 9. og 10. klasse konkluderer jeg, at
der blandt eleverne i disse to klasser er en hgj grad af historiebevidsthed.
Desuden viser den tegn p3, at eleverne forstar vigtigheden af historiefagets
dannende og identitetsudviklende dimension. Eleverne far sat ord pa
historiebevidsthed, dannelse og identitet og der synes under interviewet er vare
enighed blandt eleverne i de udsagn, der bliver givet. Jeg er bevidst om
faldgruber for interviewformen og vil komme naermere ind pa disse i

metodekritikafsnittet.
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Sammenholdes min empiri med Vagn Oluf Nielsen og Jens Aage Poulsens empiri
fra de tidligere afsnit i denne opgave kan det konkluderes at:

* Der er overensstemmelse med alle tre undersggelsers tegn pa at flertallet
af elever er enige i, at historie er mere end et skolefag og mere end noget
som er dgdt og borte.

e Atalle undersggelserne viser, at flertallet af elever mener, at historie kan
hjzelpe til en forstaelse af nutidens samfund og samfundets fremtidige
udvikling.

* De to fgrste kvantitative undersggelser viser en vis usikkerhed omkring
mestring af eget liv som en del af historiske forandringer og erkendelse
gennem historie. Dog viser min kvalitative undersggelse, at eleverne er i

stand til at se denne sammenhang og satte ord pa denne kvalitet.

Med den kvalitative undersggelse har jeg faet eleverne til at saette ord pa
spgrgsmal omkring historiebevidsthed, dannelse og identitet. I den proces er der
blevet dbnet op for et nyt og relevant omrade for denne opgaven, nemlig hvornar
eleverne synes undervisningen er motiverende og hvilke arsager, der kan vaere
til at nogle elever finder historiefaget uinteressant. De to tidligere undersggelser
viste, at der er en vaesentlig procentdel (35%) af elever der svarer mdske til at
historie er noget, som kun handler om noget, som er sket for laenge siden og at de
derfor ikke kan bruge det til noget. Derfor mener jeg, at det giver mening at
undersgge, hvordan undervisningen kan tilretteleegges sa den fremmer netop

historiebevidstheden.

8. Astetiske laereprocesser i historieundervisningen - Del 3

[ denne del af opgaven vil jeg med afszet i opgavens forelgbige teori og
konklusioner, undersgge hvordan eestetiske leereprocesser pavirker eleverne og
i hvilken grad, det bidrager til historiebevidsthed, dannelse og identitet. Jeg vil
sgge at koble almendidaktik og fagdidaktik sammen med aestetisk leering og
argumentere for aestetiske laereprocesser i historieundervisningen. Afsaettet for
dette afsnit er historiebevidsthed, dannelse og identitet som fokuspunkt for

historiefaget. Deraf spgrgsmalet:

30



Mikkel Mgrk Hemme Bacheloropgave - Leereruddannelsen 3-5-2017

Hvordan kan aestetiske lzereprocesser implementeres i historieundervisningen og

kan det kvalificere elevernes historiebevidsthed?

8.1 Indhold og drivkraft

Knud Illeris (herefter Illeris) argumenterer, i forbindelse med lzering, for at der
skal vaere noget, der saetter tilegnelsesprocessen i gang. Der skal vaere noget, som
motiverer eleven til at ville vide noget om et bestemt indhold. Illeris betegner
denne motivation som drivkraft. llleris har udarbejdet nedenstdende model, som

illustrerer hvordan indhold og drivkraft spiller sammen:
—

KAPITEL !

SAMFUND

INDHOLD DRIVKRAFT

i »
< N

FIGUR 2: LARINGENS TRE DIMENSIONER

lot famee 04 . S Ln . Ca e
(Illeris, 2016, s. 45)

Der er to dimensioner i ovenstdende model som har indflydelse pa hinanden i

leeringssituationer. Det er den indholdsmaessige og drivkraftmeessige dimension,

som indbefatter individuel tilegnelsesproces. Derudover er der

samspilsdimensionen, som er de sociale og samfundsmaessige sider af leering. Da

al leering foregdr i en social sammenhaeng er dimensionerne omkranset af en
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cirkel, som udggr samfundet (Illeris, 2016, s. 46). Nedenfor beskrives
definitionen pa polerne i ovenstdende model:
* Indhold: Den dimension i laeringen, der skal leeres.
* Drivkraft: Det, som mobiliserer den mentale energi som leeringen kraever.
Neermere bestemt motivation, fglelser og vilje.
* Samspil: elevens samspil med den sociale og materielle omverden. Fra

klasseveerelset over samfundet til det globale.

Med perspektivet for denne opgave in mente, finder jeg det interessant at se pa
netop drivkraftdimensionen. Som sagt handler denne dimension om motivation,
falelse og vilje. Det kan yderligere uddybes med det, som driver eleven til at ville
vide mere. Det kan medfgre elevens rettethed mod et indhold, der udspringer af
usikkerhed, nysgerrighed eller udeekkede behov. Der opstar ifglge Illeris en
mental og kropslig ubalance som individet vil sgge at genoprette. Altsa er al
leering praeget af en psykisk pavirkning af udgangspunktet for rettetheden mod
det indholdsmaessige. Omvendt pavirker indholdet individets fglelser, vilje og

motivation for at leere (Illeris, 2016, s. 47).

| fglge sociolog og samfundsteoretiker, Paul Hirst, har laereren to intentioner
med sin undervisning. At ggre det muligt for eleverne at lzere noget om et
bestemt indhold ved at udveelge og dele indholdet op, i aktiviteter og sekvenser.
Dernaest at inspirere og mobilisere elevens opmaerksomhed, teenkning,
meningsdannelse og nysgerrighed, til at vide noget mere, kunne noget og
vurdere noget i forhold til afgraenset indhold. Begge intentioner er rettet mod det
at ggre det ukendte kendt og en stor del af leererens arbejde handler om,
hvordan eleverne kan inspirereres. En vigtig pointe er, at inspiration ikke kun er
noget eleverne kan hente i dem selv, men at inspiration opstar i samspillet med
omgivelserne, eksempelvis mellem lzerer og elev og samspillet mellem elever i
aktiviteter. Det er muligt at inspirere eleverne gennem astetiske oplevelser, som
fremkalder den lzererendes potentialer og lyst til at lzere (Brodersen, Illum,
Ziehe, 2015, s. 42). Poul Hirst tilleegger alts3, som Illeris, samspilsdimensionen
leeringsmaessig betydning for elevernes drivkraft, men beskriver yderligere

leerernes intentionalitet. Altsa et motivere eleverne gennem inspiration.
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8.2 Astetiske lereprocesser - hvad, hvordan & hvorfor?

Astetik i undervisningen kan pavirke elevens oplevelse, fordybelse og
motivation. Astetiske aktiviteter kan anvendes til en differentiering af
undervisningen og veekke elevernes fordybelse og motivation. Endeligt kan disse
oplevelser bidrage til elevernes faglige og dannelsesmaessige udvikling

(Brodersen, [llum, Ziehe, 2015, s. 42).

En vej til at forsta aestetiske aktiviteter i undervisningen og disse aktiviteters
paedagogiske muligheder i undervisningen er forstaelse af forskellen pa den
sakaldte naturlige indstilling og den @stetiske indstilling. Gennem

feenomenologien kan disse to begreber forklares:

* Naturlig indstilling = Aktiv foretagsomhed, pragmatisk, rutinemaessig og

intentionel rettethed pa praktiske ggremal, sdsom rydde op eller tage tgj

o

pa.

» Astetisk indstilling = Afbrydelse af ovenstdende adfeerd mod noget som
pakalder sig en anden opmaerksomhed, og deraf bliver udforsket for det
iboende kvaliteter.

(Brodersen, [llum, Ziehe, 2015, s. 42).

[ en konkret undervisningssammenhang aktiveres den aestetiske indstilling
gennem den aestetiske afbrydelse. Astetisk afbrydelse kan forklares med
eksempelvis en udflugt til koncentrationslejren Auschwitz. Til en start vil
eleverne have en naturlig indstilling til omgivelserne og lejren vil sandsynligvis
fremtraede som bygninger og rum som er meget slidte og gamle. [ det lzereren
saetter bygningerne ind i en fortzelling om udsultede fanger, med bgrn pa
elevernes egen alder i blandt, aktiveres elevernes aestetiske indstilling og
omgivelserne fremtraeder nu sterkere for eleverne og kan enkelte elementer
tilleegges betydning, som kradsemaerker pa vaegge etc. Dette kaldes formgivning
af lgsrevne kvaliteter (Brodersen, Illum, Ziehe, 2015, s. 42). Processen ovenover

kan illustreres med nedenstaende model:
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Naturlig indstilling : , Astetisk oplevelse (3)

Initierende emotion (1) ——3» Astetisk afbrydelse/indstilling (2)

T —p

(Brodersen, [llum, Ziehe, 2015, s. 37).

Jeg har her valgt at inddrage en del af samtalen fra min empiriske undersggelse

til at understgtte teorien om aestetiske laererprocesser:

Hvad er jeres holdning til | Det er speendende hvis man hgrer om personer
aktiviteter i som har oplevet historien og veaeret der. Man kan

historieundervisningen? | se det i deres gjne og ansigtsudtryk.

Jeg vil meget hellere ga en tur igennem
Senderborg slot en jeg vil leese om slaget ved
Dybbgl, Jeg synes jeg far mere ud af det.

Jeg prgvede engang at spille rollespil, om det
gamle ZAgypten, i en historietime. Jeg spillede
slave og pludselig stod Faraoen og rabte ad mig,
det fik mig til at teenke over hvordan man havde
det dengang. Jeg kan tydeligt huske det i dag.

34



Mikkel Mgrk Hemme Bacheloropgave - Leereruddannelsen 3-5-2017

[ ovenstdende uddrag fra samtalen med eleverne i 9. og 10. Klasse, taler eleverne
om en form for oplevelse af historie. Det mener, at de aktiviteter som de naevner
er motiverende og skaber en bedre forstaelse af historiske begivenheder og
personligheder. De naevner her evnen til at szette sig ind i andre menneskers
falelser samt rollespil i historieundervisningen. Jeg vurdere at nyt et indhold er
blevet dbnet for eleverne gennem andethedserfaringer. Andethedserfaringer
forstas som den erkendelse, der opstar gennem sansning, fornemmelse og fglelse

(Brodersen, [llum, Ziehe, 2015, s. 30).

Under min samtale med eleverne forklarede en elev ,at det som kan motivere
ham i historietimerne er hvis laereren overrasker. Han uddybede yderligere dette
overraskelsesmoment med forklaringen af at laereren ofte patog sig roller fra
historiske personligheder og tilmed deres synspunkter. Det tyder pa at leereren i
de pagaeldende historietimer benytter sig af et overraskelsesmoment til at
motivere eleverne. Dette astetisk sammenhang beskrives som pirring. Pirring
vil sige at mgdet med en zestetisk genstand udlgser en spanding eller spontan
nysgerrighed (Brodersen, [llum, Ziehe, 2015, s. 38). Den aestetiske genstand

forstas her som den rolle leereren patager sig.

Astetiske leereprocesser i undervisningen kan vaegtes forskelligt. Det handler
ikke kun om at eleverne skal leere noget om aestetiske udtryksformer som kunst,
litteratur eller musik mm. Det handler i lige sa hgj grad om lzeren gennem
astetiske udtryksformer. Denne tosidige didaktiske anvendelighed kan

illustreres med disse modeller:

- b
MALET | atlzre noget om andre emner
med at anvende astetiske 73 gennem og med astetiske
udtryksformer er udtryksformer

.
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(Brodersen, [llum, Ziehe, 2015, s. 39).

a5 h [ )
MALET
med at anvende astetiske > at leere noget om og i estetiske
udtryksformer er udtryksformer

. J \_ .

(Brodersen, [llum, Ziehe, 2015, s. 39).

[ en historiefaglig kontekst vil det sandsynligvis veere lzeren om andre emner
gennem astetiske udtryksformer. Et praktisk eksempel pd denne aktivitetsform
kunne vere virtual reality som de senere ar har haft stor fremdrift, da prisen for

teknologien er blevet sa lav at almindelige mennesker kan kgbe udstyret.

8.3 En undervisningssituation

Virtual reality betyder oversat fra engelsk, virtuel virkelighed. Det er en
computerskabt illusion i form af lyd og billede som opfattes af tilskueren som
virkelig og pavirkelig (Denstoredanske, 2017,virtual reality). Med afszet i
astetiske udtryksformer som jf. elevernes udsagn fra min empiri om, at den
oplevede historieundervisning er motiverende og spaendende finder jeg virtual
reality interessant i en historiedidaktisk kontekst. Da eleverne med et vil blive
taget til en anden virkelighed vil der sandsynligvis opstad en spaending og

nysgerrighed jf. pirring, som fgrer til den aestetiske oplevelse.

Denne aktivitet kan muligvis veere med til at motivere eleverne til at ville lzere
mere og ga pa opdagelse i historiske emner, der normalvis ikke ville have fanget
deres opmarksomhed. Den sansemaessigt aestetiske form er altsa blevet brugt til
at vaekke elevernes fordybelse og motivation jf. indledningen til dette afsnit. Det
er dog vigtigt at leereren er bevidst om faren for tivolisering gennem sddanne

aktiviteter. Altsa det at et ellers serigst emne bliver overfladisk, da
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underholdingen ved aktiviteten overstiger laeringspotentialet (Ordnet, 2017,

Tivolisering).

8.4 Firfeltsmodellen

Aktiviteten ovenfor kan i en didaktisk sammenhaeng ikke std alene, da der er
risiko for pseudokobling til indhold, ogsa kaldt aktivisme, som forhindrer faglig
fordybelse. Et redskab til at tilrettelaegge historieundervisningen sa den fremmer

fordybelse er firfeltsmodellen:

KOMMUNIKATIV
DELTAGELSE

FREMSTILLING

ASTETISK

OPLEVELSE
UDTRYK

ANALYTISK
FORSTAELSE

INDHOLD

DEMONSTRATION

HANDV/ERKSMASSIG
IAGTTAGELSE

TRANING

(Brodersen, [llum, Ziehe, 2015, s. 84)

Ovenstdende model er et didaktisk redskab til, at tilretteleegge en undervisning,
som forholder sig til indhold med fire forskellige virksomhedsformer. Den
horisontale akse med zestetik til venstre, repraesenterer sansemaessige
anskuelser og oplevelser. Til hgjre pa den horisontale akse er analysen, som skal
ses i modsatning til sestetik, her handler det om begrebsmaessig bearbejdning og

indsigt. Vertikalt ses modsaetningsforholdet mellem handvaerksmaessig tilegnelse
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og kommunikativ formidling. Desuden er hver virksomhedsform delt op i en

receptiv og produktiv form.

Fordelen ved modellen er, at den giver mulighed for en alsidig og varieret
undervisning. Virksom undervisning er netop kendetegnet ved en tydelig kobling
til indhold og en vekselvirkning mellem modellens fire virksomhedsformer.
Hvordan denne vekselvirkning foregar er op til leereren. Her ville det veere en
mulighed at starte et forlgb den aestetiske virksomhedsform, med det fgr omtalte
virtual reality. Aktiviteten beerer praeg af aestetisk oplevelse og vil gnskeligt
skabe forundring og nysgerrighed. Dernaest kan eleverne arbejde med analytisk
arbejde med indholdet, en handvaerksmaessig vej mod en kommunikativ
praesentation og diskussion af indholdet emner (Brodersen, Illum, Ziehe, 2015, s.

85).

8.5 Det aestetiske dannelsesperspektiv

[ et identitetsskabelsesperspektiv giver aestetiske virksomhedsformer eleven
mulighed for at afprgve nye sider af sig selv i uforpligtende "som om” univers. I
det potentielle rums frisaettelse foregdr der en dialog mellem elevens indre og
ydre univers. Der bliver med andre ord holdt flere virkeligheder i spil og pa den
made skabes nye forstaelser af elevens selv (Austring & Sgrensen, 2006. s. 122).
Thomas Ziehes ideer om den kulturelle friseettelse er relevant i forhold til
afprgvelsen af "som om” univers. Thomas Ziehe ser identitetsdannelsen i den
kulturelle frisaettelse som en sggeproces. [ "som om” virkelighederne far eleven i
sggebevagelser muligheder for at spejling, kommunikation og refleksion ved at
komme i kontakt med sin fortid og nutid, bade bevidst og ubevidst. Det er i den
aestetiske virksomheds potentielle rum, at de unge skaber sig slev (Austring &

Sgrensen, 2006.s. 123).

8.6 Delkonklusion

Med Illeris model over leeringens tre dimensioner blev det sldet fast, at der i
enhver leeringssituation foregar et samspil mellem drivkraft, indhold og
omverdenen. Astetiske leereprocesser giver leereren mulighed for gennem

pirrende oplevelser at aktivere elevernes astetiske indstilling som medfgrer en
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udforskning af emner og indhold for dets iboende kvaliteter. Med
firfeltsmodellen sgges elevernes drivkraft aktiveret gennem varierede aktiviteter
i undervisningen. P4 den made er det ogsa muligt at differentiere
undervisningen. Desuden har zestetiske virksomhedsformer en
identitetsskabende pavirkning pa eleverne, gennem eksempelvis rollespil og

dramatiseringer i undervisningen.

9. Samlet konklusion

Elevernes historiebevidsthed bidrager til at de forholder sig nuanceret, kritisk og
abent overfor historien, da de bliver bevidste om at deres veerdier og
forforstaelse prager tolkningen af historie. Denne refleksivitet har en
transferveerdi til elevernes dannelse og identitetsudvikling, som resulterer i det
kognitive beredskab i eleven. Eleven bruger dette beredskab til at bega sigi en

foranderlig verden der er kompleks.

Jeg vurdere pa baggrund af resultaterne fra mine empiriske undersggelser, at
eleverne var i besiddelse af en hgj grad af historiebevidsthed. De var i stand til at
saette ord pa deres refleksioner ang. historiebevidsthed. Desuden mente eleverne
at historieundervisningen er mest spaendende nar der tages udgangspunkt i
oplevelser i stedet for laesning af bgger. Dog er jeg bevidst om at elevernes svar
ikke er repraesentative for alle elever i klassen eller for den sags skyld Danmark.
Jeg mener dog stadig en 9. eller 10. klasse pa en almindelig efterskole kan bruges

som en malestok.

Udgangspunktet for min undersggelse var om aestetiske leererprocesser bidrager
til og pavirker historiebevidstheden. Jeg konkluderer at aestetiske laereprocesser
kan veekke elevernes interesser for historiske temaer og emner, og motivere dem
til at leere. Det kan lade sig ggre ved at tilretteleegge historieundervisningen vha.
firfeltsmodellen. Det sikrer bade differentiering af indhold og motivation af
elever gennem variation af aktivitetsformer. Ydermere har cestetiske
leereprocesser en identitetsdannende effekt gennem rollespil, drama og lignende

aktiviteter. I og med at aestetiske leereprocesser fordrer refleksivitet og giver
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eleverne mulighed for at prgve greenser af, vurderer jeg at det stemmer overens

med min definition pa historiebevidsthed for denne opgave.
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