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1. Indledning

Den fgrste juni 2012 udarbejdede partierne pa Christiansborg, en aftaletekst omhandlende en ny
leereruddannelse. Denne aftaletekst gav leereruddannelsen mulighed for at arbejde med mono- og
tveerfaglige moduler. Fordelene ved denne modulisering beskrives i aftaleteksten pa fglgende
made:

‘Moduliseringen indebzerer flere fordele: der vil blive lette adgang til samlaesning og

udveksling med andre uddannelser og institutionstyper - samt internationalt. Desuden bliver der
bedre muligheder dels for regionale toninger, dels for efteruddannelse.” (ufm.dk).
Moduliseringen pa laereruddannelsen medfgrte, at der i foraret 2017 blev udbudt et
specialiseringsmodul pa leereruddannelsen kaldet ‘Skolen-Eleven-Museet i et innovativt
samarbejde’. Modulet lsegger veegt pa alternative undervisningsrum, samt hvilke typer af
undervisningstilbud der udbydes til skoleklasser. Derudover skal de studerende samarbejde med
museer eller andre institutionstyper for at undersgge tvaerfaglige problemstilinger.

Under et besgg pa en museumsinstitution blev der redegjort for, hvordan museet
samarbejder med eleverne under et skolebesgg, samt hvordan museet udvalger indhold til
forskellige aldersgrupper. Fokus fra museernes side lod til udelukkende at omhandle fagligt
indhold, samt hvilken form for klasseledelse der udgvedes i rundvisningssituationerne. Lzereren
blev naevnt i forbindelse med at opretholde ro og orden under besgget. Det var i denne
forbindelse, at grundtankerne til dette bachelorprojekt udsprang. Det blev interessant at
undersgge besggets tredje, og til tider sidestdende part; laereren. ‘Hvordan skal man som laerer
forholde sig i et alternativt laeringsrum?’, ‘hvordan forventes det, at man agerer i forskellige
situationer under besgget? og ‘hvordan styrker det kompetencer hos mine elever i
historieundervisningen?’ kunne eksempelvis veere spgrgsmal, man som nyuddannet lzerer ofte vil

kunne komme til at stille sig selv, inden man inddrager eventuelle museumsbesgg.

| dette bachelorprojekt laegges fokus derfor pa samarbejdet mellem laerer og museumsunderviser i
et historiedidaktisk samt lzererfaglig perspektiv i historieundervisningen, for at belyse hvilken

betydning interaktionen mellem parterne kan have for elevernes udvikling af historiebevidsthed.
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1.1 Problemformulering
Pa baggrund af ovenstaende blev der i fgrste del af dette bachelorprojekt derfor arbejdet ud fra

problemformuleringen:

‘Hvilken betydning har lzererens rolle i samarbejdet med museumsunderviseren under

museumsbesgget for udviklingen af elevers historiebevidsthed?’

Efter indsamling af empiri samt litteratursggning stod det dog klart, at et tydeligt og konkret svar
ikke kunne klarleegges pa baggrund af empirien. Empiriindsamlingen viste, at mange forskellige
faktorer havde indflydelse bade pa lzererens rolle, samarbejdet med museumsunderviseren samt
udviklingen af elevers historiebevidsthed. Det blev derfor interessant at ga mere i dybden med

disse. Problemformuleringen blev derfor omformuleret til fglgende:

‘Hvordan kan museumsbesgget understgtte historieundervisningen i grundskolen? Hvilke faktorer
bidrager til et succesfuldt museumsbesgg, og hvordan pavirker disse faktorer, herunder
samarbejdet mellem museumsunderviser og historieleerer, udviklingen af elevernes

historiebevidsthed?’

| dette bachelorprojek vil det derfor teoretisk blive belyst, hvordan museumsbesgget kan
understgtte historieundervisningen i grundskolen. Derudover vil der blive argumenteret for hvilke
faktorer man skal veere opmaerksom pa, nar man benytter museer i sin undervisning. Fokus ligger i
disse faktorer, pa hvilken betydning samspillet mellem museumsunderviseren og leereren har for

elevernes mulighed for udvikling af historiebevidsthed.

2. Leesevejledning
Dette bachelorprojekt har til formal at belyse, hvilke faktorer der har indflydelse pa et succesfuldt

museumsbesgg i historieundervisningen. Denne laesevejledning har i sinde at afklare opgavens
opbygning. Nedenstdaende punkter giver et kort indblik i, hvilke emner der belyses i opgavens

forskellige afsnit.
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» Opgavens 3. afsnit praesenterer et undersggelsesdesign, der giver indblik i hvilke tanker,
metodevalg og overvejelser, der er arbejdet ud fra i dette bachelorprojekt. Derudover vil
det blive konkretiseret, ud fra hvilke metoder empirien er indsamlet.

* Opgavens 4. afsnit definerer metoder brugt i empiriindsamlingen. Der begrundes for
metodevalget samt metodernes fordele og ulemper.

» Opgavens 5. afsnit udggr en teori og begrebsafklaring. Her vil der blive redegjort for hvilke
teorier og begreber, der benyttes i udarbejdelsen af analysen. Derudover vil der
argumenteres for hvorfor netop disse teorier og begreber er udvalgt. | afsnittet kan der
leses om:

o Trine Hyllesteds resultater omhandlende larerens roller.

o Historiebevidsthed - defineret af Jens Aage Poulsen og Nikolaj Petersen

o Historisk viden

o Kommunikationsbegreber som positionering, asymmetrisk og symmetrisk.
Afslutningsvis i opgavedelen vil der blive inddraget eksisterende viden pa omradet, samt
hvordan dette bachelorprojekt bidrager til vidensomradet.

* Opgavens 6. afsnit er en praesentation af opgavens empiriske grundlag. Observationer og
interviewpersoner vil kort blive praesenteret.

* Opgavens 7. afsnit er en analyse af problemstillingen. Analysen er inddelt i tre faktorer
udvalgt ud fra empiriens resultater. Faktorerne der vil blive analyseret er:

o Undervisningsmaterialet og spgrgsmal fra museumsunderviseren.
o Kommunikation og samarbejde mellem laerer og underviser.
o Forventninger til museumsunderviseren og leererne fgr og under besgget.

e Opgavens 8. afsnit bestar af en diskussion af analysens pointer.

* Opgavens 9. afsnit indeholder en konklusion af bachelorprojektets resultater, samt hvilke
tiltag der eventuelt kunne undersptte museumsbesggets succes.

* Opgavens 10. afsnit er en kort perspektivering af, hvad der fremadrettet kunne vare
interessant at undersgge.

 Opgavens 11. afsnit udggr en oversigt over litteratur brugt i udarbejdelsen af

bachelorprojektet.
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3. Undersggelsesdesign

Dette bachelorprojekt er en undersggelse udarbejdet i foraret 2017. Bachelorprojektet laegger
vaegt pa samarbejdet mellem museumsunderviseren og leereren, samt hvordan museumsbesgg
bliver brugt og kan have indflydelse pa elevers udvikling af historiebevidsthed. Pa baggrund af
interessen for samarbejdet mellem laerer og underviser valgte jeg til dette bachelorprojekt at
arbejde ud fra den empirisk-induktive metode, da denne giver mulighed for at konkludere pa
baggrund af observationer og interviews. Den empirisk-induktive tilgang giver altsa muligheden
for at arbejde med projektets problemformulering ud fra informanters holdninger, oplevelser eller
handlinger. Derudover tages der udgangspunkt i hermeneutikken, da denne videnskabstradition
har til hensigt at skabe forstaelse for meningen med tilveerelsen. Hermeneutikken ggr det ogsa
muligt at forsta feenomener fra andre perspektiver, hvilket i dette bachelorprojekt vil komme til
udtryk i analysen gennem de tre undersggte faktorer. Man er altsa ngdsaget til at forsta enkelte
dele af tilvaerelsen for at kunne forsta det store hele (Mattson, 2014).

Til udarbejdelsen af dette empirisk-induktive bachelorprojekt blev empirien indsamlet i form af
kvalitative data. Disse kvalitative data blev indsamlet gennem semistrukturerede interviews samt
semistrukturerede observationer. Fgrste skridt i indsamlingen af den kvalitative empiri blev at
udarbejde en semistruktureret observationsguide, der skulle fokusere pa samspillet mellem laerer
og underviser, samt hvordan eleverne agerede under museumsbesgget. Pa baggrund af
observationerne udarbejdedes projektets problemformulering. For at kunne belyse
problemformulering og fa italesat laererens og underviserens roller blev der efterfglgende
udarbejdet interviewguides til begge parter. | fglgende metodeafsnit vil overvejelserne bag samt
begrundelserne for de semistrukturerede tilgange blive begrundet. Disse observationer samt
interview skulle konkretisere pointer inden for emnerne samarbejde, forventninger og roller.
Arbejdet med den empirisk-induktive- samt kvalitative metode gav mulighed for at beskrive
sammenhange og underspge en specifik situation. Det skal i denne forbindelse understreges, at
dette bachelorprojekt pa baggrund af de udvalgte metoder, ikke kan generalisere resultaterne
som vaerende geldende pa alle museer under alle museumsbesgg.

Efter denne empiriindsamling blev fokus lagt pa, hvilke teorier og metoder der kunne kvalificere
og begrunde undersggelsens forelgbige resultater. Under denne teori- og metodesggning valgte
jeg at &endre min problemformulering, da jeg fandt det interessant at ga mere i dybden med de tre

faktorer, der i empirien lod til at have indflydelse pa problemformuleringen. Pa baggrund af de
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faktorer empirien lod til at vise noget om, blev teorier og metoder udvalgt. Dét at der fgrst blev
undersggt traek i empirien ferend udvaelgelse af teori, medfgrer at dette bachelorprojekts analyse

er empirisk-induktivt (Larsen, 2015).

4. Metode

| udarbejdelsen af bachelorprojektet er det vigtigt at medtaenke hvilke former for empiri man
gnsker at indsamle, da det er empirien der gennem analysemetoder, undersgges og giver
muligheden for at drage konklusioner.

| dette bachelorprojekt arbejdes der ud fra etnografiske metoder, der tager hgjde for, at man som
individ pavirker det felt, man er i gang med at studere (Larsen:2015). | udveaelgelsen af etnografiske
metoder er det derfor vigtigt at medteenke, hvordan man som individ pavirker de pagseldende
situationer i sin tilstedevaerelse. Dette blev taget in mente, da empirien, der ligger til grund for den
senere analyse, blev indhentet i fire semistrukturerede interviews samt to semistrukturerede
observationer. Spgrgsmalene og emnerne i interview- og observationsguides blev udarbejdet sa
objektivt som muligt, for at imgdekomme den pavirkningskraft man som observatgr eller

interviewer besidder.

Da dette bachelorprojekt forsgger at afklare, hvilke udviklingspotentialer der er for elevernes
historiebevidsthed, samt hvilke forventninger/samarbejder der er mellem leerere og undervisere
pa museer, velges bade observationer og interviews. Herigennem bliver det muligt at observere,
hvordan laerere agerer i samarbejde med undervisere i praksis, samtidigt med at interviewene
giver os et indblik i, hvad parterne indbyrdes har af forventninger til hinanden.

For at observere samarbejdet mellem larer og underviser, blev der som tidligere naevnt,
gjort brug af den semistrukturerede observationsmetode (Larsen, 2015). Inden observationen
fandt sted, blev der udarbejdet en semistruktureret observationsguide (Bilag 1). Denne
observationsmetode er aben, hvilket muligggr at man kan fokusere pa de emner og temaer,
opgavens problemformulering lzegger op til. Derudover giver metoden observatgren mulighed for
at observere alle haendelser i observationsperioden. Derfor bliver det, i den semistrukturerede
observation, ogsa muligt at medtage pludseligt opstdede situationer, som man i en struktureret

observation ville risikere at undlade. Dog skal man have for gje, at netop disse pludseligt opstaede
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situationer ogsa kan tage fokus fra observationens forudbestemte tematikker. De
semistrukturerede observationer kan hurtigt blive ufokuserede og derigennem sveaere at arbejde
konkret med senere hen. | dette bachelorprojekt vil de semistrukturerede observationer blive
brugt til at belyse samarbejdet og kommunikationen mellem leerer og museumsunderviser, samt
pa hvilke mader der arbejdes med historiebevidsthed.

Efter observationsindsamlingen blev fokus lagt pa den kommende interviewindsamling.
Der blev fgrst udarbejdet semistrukturerede interviewguides til brug i interviewene (Bilag 2).
Spergsmalene i interviewguidene blev udarbejdet, pa baggrund af de tematikker, observationerne
beskrev. Interviewene skulle veere med til at belyse, hvad de interviewede mener, taenker, synes
og feler, da dette giver informanterne mulighed for at uddybe, hvad der ellers star hen som usagt i
en observation. Begrundelsen for at vaelge det semistrukturerede interview ligger, i de muligheder
denne interviewform giver. Det bliver muligt for intervieweren at belyse tematikker, der gnskes
undersggt, samtidigt med at denne abne form er med til at give den interviewede plads til
udfoldelse og udvikling gennem interviewet. | denne dbne interviewform er det derfor ogsa muligt
at lade interviewet tage nye drejninger og herigennem muligvis indsamle nye pointer, man ikke
selv havde medtzaenkt fra interviewets start. Ulemperne ved denne metode er dog, som i den
semistrukturerede observation, at man som interviewer skal kunne bevare den rgde trad gennem

interviewet.

5. Teori og begrebsafklaring

| dette bachelorprojekt er der gjort brug af forskellige metoder og teorier for at belyse den
overordnede problemformulering samt undersggelsesfaktorerne. | dette afsnit vil der blive
redegjort for, hvilke teorier, metoder og begrebsdefinitioner der bruges i projektets analyseafsnit,
samt pa hvilken baggrund de er udvalgt. Sidst i afsnittet vil det indga, hvilken forskning der
allerede eksisterer pa omradet for teoretisk at belyse problemformuleringens fgrste spgrgsmal
‘Hvordan kan museumsbesgget understgtte historieundervisningen i grundskolen?’, samt i hvilken

forstand dette bachelorprojekt kan bidrage hertil.
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5.1 Nar skolen tages ud af skolen
Trine Hyllested praesenterer i sin artikel ‘Nar skolen tages ud af skolen’ resultater af sin Ph.D

afhandling af samme navn. Trine Hyllesteds undersggelse bygger pa opfattelsen af leering som
kognitiv aktivitet, hvilket indebaerer opfattelsen af, at lzering konstrueres af individet i en kulturel
kontekst (Hyllested, 2007, s. 30). Resultaterne viser, at laereren i sit besgg med en klasse pa et
professionelt formidlingssted, patager sig forskellige roller; praktiske medarbejdere, lov- og orden-
medarbejdere eller sociale samvaerspartnere.

Rollerne indeholder magtparadokser, idet leereren pludselig star i en situation, hvor den
professionelle formidler besidder en stgrre faglig viden, end laereren selv ggr (Hyllested, 2007, s.
31). Dette kan ifglge Trine Hyllested medfgre, at nogle laerere patager sig ‘turistrollen’, der tolkes:
“som om de tillagde det professionelle formidlingssted en sa stor vidensmaessig autoritet, at de
faktisk undervurderede deres egen rolle som laerere”(Hyllested, 2007, s. 32). Derudover defineres
leererens konkrete opgave pa en ekskursion pa fglgende made: “Leererens konkrete opgave pa en
ekskursion har forandret sig fra at veere den agerende til at veere en medagerende pa en
ekskursion uden for skolen, hvis han eller hun vaelger at bruge et professionelt formidlingssted”

(Hyllested, 2007, s. 32).

Ovenstaende roller samt definitionen af lzererens konkrete opgave bruges i dette bachelorprojekt
til at belyse, hvordan laererne agerer forskelligt i de to observationer. Det vil blive analyseret,
hvordan rollerne og arbejdet med de historiske emner forinden besgget kan have indflydelse pa
elevernes udbytte af museumsbesg@get og herigennem deres udvikling af historiebevidsthed.

Det skal dog understreges, at Trine Hyllesteds undersggelse konkluderer pa baggrund
observationer i naturfagsundervisningen samt pa naturcentre. Det er altsa ikke videnskabeligt
belyst, om disse forholdemader ogsa ggr sig geeldende i historieundervisningen. | dette tilfeelde
bliver det dog stadig relevant at bruge Trine Hyllesteds pointer, da det er laereren og dennes roller
samt definitionen af leererens konkrete opgave i det alternative laeringsrum, der er i fokus. Det vil i
analysen blive belyst, hvordan historieleereren i mange henseender agerer pa samme made som
naturfagslaereren, samt hvordan vi i denne forbindelse kan be- eller afkraefte om pointerne ogsa

gor sig geldende i historieundervisningen.
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5.2 Historiebevidsthed
Historiebevidsthedsbegrebet er ifglge Jens Aage Poulsen og Jens Pietras en central del af

historiedidaktikken. Historiebevidsthedsbegrebet defineres som veaerende bevidstheden om
samspillet mellem fortolkning af fortiden, nutidsforstdelse og fremtidsforventning (Pietras &
Poulsen, s. 64). Historiebevidsthed er altsa evnen til at kunne reflektere, erfare, erkende og
orientere sig i forskellige tider.

Historie, som skolefag, indebaerer ikke udelukkende viden om fortiden. Preemissen for at
mestre historiebevidsthedsbegrebet som historiedidaktisk begreb, ligger i at kunne udlede
sammenhange mellem fortid, nutid og fremtid. | denne forbindelse taler man om fortid, nutid og
fremtid som fortids(for)tolkning, nutidsforstaelse og fremtidsforventning (Pietras & Poulsen, s.
64). Individets tolkning af historie som fortid afhaenger af individet, der ser pa historien. Da
individet i nutiden er pavirket af forskellige sociale miljg og normer, vil forventningerne til
fremtiden og forstdelse af nutiden pavirke tolkningen af fortiden. Man kan derfor anse
historiebevidsthed som en mental proces, hvor vi som individer grundet egne forventninger til
fremtid og historiske erfaringer orienterer os i tid. Dét at fremtidsforventningen er en del af
historiebevidsthedbegrebet, kan i nogles gjne lade til at historiefaget og historiebevidstheden
blandes sammen med samfundsfaget. For at undga dette og ggre historiebevidsthedsbegrebet
fokuseret pa det historiefaglige kan historiebevidsthed, ifglge Jens Aage Poulsen og Nikolaj
Petersen defineres til fire forskellige typer af historiebevidsthed; traditionel-, eksemplarisk-
/progressiv-, kritisk- eller skabende-/genetisk-historiebevidsthed (Poulsen et al., 2015, s. 66-67)

| den traditionelle historiebevidsthed hersker forestillingen om, at fortid, nutid og fremtid
udggr et sammenhangende forlgb. Et eksempel, pa hvordan man ggr brug af traditionel
historiebevidsthed i undervisningen, kunne derfor vaere en tidslinje.

Den eksemplariske- eller progressive historiebevidsthed anser ‘historien som livets
leeremester’. Denne opfattelse ses eksempelvis i det antikke graekenland, hvor man troede at
historien gentog sig. Man bruger altsa her fortiden til at begrunde valg i nutiden, der kan have
indflydelse pa fremtiden. Den progressive del ses i troen pa, at man gennem historiens lzere kan
blive klogere. Benyttes denne definition af historiebevidsthed i undervisningen, vil det ofte
komme til udtryk i samtaler mellem undervisere, laerere og elever, nar der diskuteres, om fortiden

kan bruges eksemplarisk.
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Kritisk historiebevidsthed omhandler de med- og modfortaellinger historien og fortiden har
leveret. Disse fortallinger kan bidrage til afklaring, perspektivering eller problematisering af
eksempelvis nutidige livsformer, samfundsstruktur og adfeerdsmgnstre. Historien bruges altsa i
den kritiske historiebrug som referenceramme til at afspejle emner, temaer og problemstillinger,
hvilket man som laerer ville kunne belyse i en undervisning, hvor der arbejdes ud fra den
kildekritiske metode. Jens Aage Poulsen og Nikolaj Petersen finder netop denne form for
historiebevidsthed relevant til anvendelse i historieundervisningen.

Sidst praesenteres den skabende- eller genetiske historiebevidsthed. Denne form for
historiebevidsthed erkender fortiden som relativ og derigennem som en konstruktion. Det handler
her om, at acceptere eksistensen af forskellige gyldige opfattelser, samtidigt med at man er i stand
til at vurdere, at alle opfattelser er lige gyldige (Poulsen et al., 2015, s.66-67). Derudover er det i
denne definition af historiebevidsthed, at vi anser historie som et grundlaeggende eksistensvilkar.
Forstdet i den forstand at mennesket er i stand til at opbygge en selvforstaelse og kan orientere sig
og handle i tid.

Da historiebevidsthedstilegnelsen er afhzengig af forskellige faktorer som alder, kultur,
miljg o.lign. har alle bgrn i skolealderen forskellige udgangspunkter inden tilegnelse af en
historiebevidsthedskompetence. Det udtrykkes dog af Jens Aage Poulsen og Nikolaj Petersen, at
historiebevidsthed ikke skal skabes i undervisningen, men derimod skal kvalificeres og italeszettes
ved at blive synliggjort for eleverne (Poulsen et al., 2015, s. 66-67). | analysen vil resultaterne fra
en leremiddelanalyse blive fremfgrt, for at belyse hvordan museet i dets undervisningsmateriale
leegger op til udvikling af historiebevidstheden. | den forbindelse vil det ogsa blive analyseret,
hvilke typer af historiebevidsthed der ggres brug af i undervisningsmaterialet samt i

undervisningssituationen pa museet.

5.3 Historisk viden
For at belyse om eleverne har mulighed for at opna eller udvide deres historiebevidsthedsbegreb

fgr, under og efter museumsbesgget, vil det blive undersggt, hvilken type af historisk viden der
anvendes.

Historisk viden ma ifglge Erik Lund inddeles i tre samspillende aspekter (Pietras & Poulsen, 2013, s.
25). Disse aspekter skal spille sammen nar man beskaftiger sig med historie. De tre aspekter

defineres af Erik Lund som udsagnsviden, metodeviden og begrebsviden. Udsagnsviden fokuserer
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pa, at man skal have viden om hvad, hvorfor og hvornar noget skete. Metodeviden omhandler,
hvordan vi kan tilegne os viden. Dette kunne eksempelvis vaere gennem analyse af kilder eller
konstruktion af beretninger om haendelsen (Pietras & Poulsen, 2015, s. 26).

Sidst definerer Erik Lund begrebsviden. Han mener, at for at kunne beskaeftige sig med historie,
ma man kunne arbejde ud fra historiefaglige begreber (Pietras & Poulsen, 2015, s. 26). Dette er
blandt andet begreber som tid, arsag-virkning og magt. Man skal altsa gennem historiefaglige
begreber vaere i stand til at belyse historiske emner. Det bliver derfor interessant at belyse,
hvilken form for historisk viden der kommer i spil under museumsbesgget. | analysen vil de

redegjorte vidensbegreber, indga i sammenhang med analyse af observationerne.

5.4 Kommunikation
For at kunne underspge laerernes samarbejde under museumsbesgget vil kommunikationen

mellem lzerer og underviser blive vurderet ud fglgende kommunikationsbegreber; positionering,
symmetrisk kommunikation og asymmetrisk kommunikation. Kommunikationsbegreberne,
positionering og symmetrisk/asymmetisk kommunikation er udvalgt for at kunne analysere hvilke
roller leererne patager sig under besgget, og i hvilken grad kommunikationen, eller mangel pa
samme, har indflydelse pa elevernes mulighed for at udvikle deres
historiebevidsthedskompetence. Overordnet set defineres kommunikation i dette bachelorprojekt

ved; kommunikation opstdr, nar afsender madlrettet sender et budskab, som modtager forstdr.

5.4.1 Positionering
For at kommunikation kan opstda ma afsender og modtager indbyrdes positionere sig. Begrebet

positionering skal, i psykologisk forstand, forstas i maden hvorpa vi vaelger at fremstille os selv og
andre (Jensen, 2013, s. 69). Positionering kan som redskab vaere med til at bevidstligggre hvad der
sker internt i kommunikationen mellem to eller flere individer.
| dette bachelorprojekt vil lben Jensens positioneringsbegreb (2013, s. 69) blive brugt til at
analysere interaktionen mellem laerer og underviser ud fra tre definitioner pa positionering;
underordnet, ligeveerdig og dominerende.

Positionerer man sig selv som underordnet, giver man udtryk for, at man er modparten
underlegen. At en person har pataget sig en underordnet position, kan eksempelvis komme til

udtryk saledes: ‘Jeg ved ikke sa meget om at Igse gader, sa kan du maske hjaelpe mig?’. Her
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patager personen sig en rolle som underordnet, da styringen paleegges samtalens modpart
(Jensen, 2013, s. 70).

Ligeveerdig positionering spger derimod lighed med den, samtalen gar mod. | samtalen vil
den ene part give udtryk for sin holdning, samtidigt med at han/hun vil afslutte sin seetning med et
spgrgsmal, der leder op til at give den anden plads. Iben Jensen giver et eksempel der lyder: ‘Skal
vi dele det sadan, at du tager fgrste del, mens jeg tager anden del?’(Jensen, 2013, s. 70).

Sidst naevnes positioneringen dominerende. Hvis man patager sig denne position,
fremstiller man sig selv som, den der har ret til at bestemme over situationen. Denne position ses
eksempelvis i klasseveaerelset, hvor leereren bestemmer, hvad eleverne skal lzre. | dette eksempel

vil leereren vaere dominerende, alt imens eleverne vil vaere underordnede.

Disse former for positionering rammer dog ikke kun én selv. Ved eksempelvis at positionere sig
som underordnet, fralaegges muligheden for at veere ligeveerdig eller dominerende i samtalen.
Afsender og modtager er herigennem indbyrdes afhaengige af de positioneringer, den anden
patager sig. Ifglge lben Jensen bestraeber vi os i Skandinavien efter den ligeveerdige position som
idealet for padagogisk kommunikation. Hvilket vil sige at “leerer og vejleder forventer, at elever,
og studerende er klar over, at selvom de indtager en ligevaerdig position, er det stadig leereren, der

er i besiddelse af den stgrste autoritet” (Jensen, 2013, s. 70).

5.4.2 Symmetrisk/asymmetrisk kommunikation
| forbindelse med positionering omtales termerne symmetrisk eller asymmetrisk kommunikation

ofte. Disse kommunikationsformer er, i modsaetning til den individuelle positionering, ikke
individbaseret men dialog baseret. Kommunikationen ses altsa her, som vaerende gaeldende for
begge parter, hvorfor asymmetisk og symmetrisk kommunikation ikke kan forekomme samtidig
(Canger & Kaas, 2016, s. 192).

Den symmetriske kommunikation ses mellem afsender og modtager, nar positioneringen
anses af begge parter som vaerende ligevaerdige. Parterne er her pa samme forstaelsesniveau og
er derfor i stand til at fgre en symmetrisk samtale, hvor begge parter har mulighed for at bidrage
lige meget.

Den asymmetriske kommunikation opstar derimod, nar der indbyrdes mellem afsender og

modtager er dominerende og underordnede positioner i spil. Nar disse positioneringer er i spil i en
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samtale, vil der opstd asymmetrisk kommunikation og én part har mulighed for at definere
hvordan kommunikationen skal forega (Canger & Kaas, 2016, s.192). Disse kommunikationsformer

vil i analysen belyse samspillet mellem museumsunderviser og lzerer.

5.4.3 Man kan ikke ikke-kommunikere
Lis Megller skriver i bogen ‘Psykologi for lererstuderende og lerere’ om forventninger og

anerkendelse. Om forventninger skriver hun, at vores forventninger sammensattes af
forforstaelser skabt ud fra bevidste og ubevidste erfaringer (Low & Skibsted, 2012, s. 79). | denne
forbindelse bliver det relevant at inddrage, hvordan alt hvad vi g@ér og ikke gg@r, indebaerer
information til andre. Ole Lgw ser pa, hvordan alt, hvad vi g@r og ikke ggr, i sidste ende bliver
kommunikation. Det gaelder eksempelvis vores tonefald, ansigtsudtryk og lignende. Vi vil altsa i
sammenhang med andre mennesker altid have en form for interaktion, om vi vil det eller gj.
Pointen i forhold til gnsket om kommunikation bliver altsa ifglge Ole Lgw fglgende: ‘det er lige sa
umuligt at undlade at kommunikere som at undlade at interagere, nar vi passivt og aktivt, talende
eller tavst indgar i sociale relationer’ (Low & Skibsted, 2012, s. 85).

| analysen vil det blive belyst, hvilke positioner underviser og leerer patager sig under
bespget, samt hvilke kommunikative signaler de udsender, for at vurdere hvilke fordele og/eller

ulemper dette kan have for besgget.

5.5 Eksisterende forskning pa omradet
| den nye folkeskolereform, der tradte i kraft august 2014, er fokus lagt pa mulighederne i denne

nye skole. Denne nye skole giver muligheder for at arbejde med det, der defineres som ‘Den dbne
skole’. Pa EMU Danmarks Leeringsportal, fremgar det at den dbne skole ‘..deekker over konkrete
tiltag, som bidrager til stg¢rre inddragelse af det omgivende samfund, og en generel opfordring til
at abne skolen mere end hidtil’ (emu.dk). Et konkret tiltag ses i denne sammenhang som vaerende
inddragelse af museer i historieundervisningen. Da undervisning pa museer selvsagt ikke er mulige
i klasselokalet, ma lzereren tage stilling til, hvilke fordele og ulemper der kan veere i brugen af
rummet udenfor klasselokalet. Arne Nikolaisen Jordet har forsket i denne udeskole og opstiller
otte kernepunkter i udeskolepaedagogikkens taenkning og praksis (skoven-i-skolen.dk). Et af disse
punkter omhandler samarbejdet med lokalsamfundets aktgrer, eksempelvis museer. Om
situationer hvor andre voksne, eksempelvis museumsunderviseren, bidrager til undervisningen

skriver Arne Nikolaisen Jordet:
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‘I aktiviteter utenfor klasserommet hvor andre voksne bidrar med innspill, er det lzereren
som har ansvaret for at innhold og form er tilpasset den aktuelle elevgruppen. Det er laereren som
ma bygge bro til den gvrige undervisingen. Har ikke leereren gjort ‘hjemmeleksa si’ her, kan der
fort ende opp i opplegg som ikke fungerer hensiktsmessig for eleverne.” (skoven-i-skolen.dk).
Leereren skal derfor forma at opna en sammenhang mellem undervisningen pa og udenfor skolen.
Foruden Arne Nikolaisen Jordets forskning i udeskole er det i udarbejdelsen af
problemfomuleringen blevet undersggt, hvilken viden der eksisterer pa omradet omkring
samarbejde mellem lzerere og museer. Netop derfor er problemformuleringen ogsa inspireret af
tankerne i projektet Learning Museum (Seligmann, 2014). Learning museum har fokus pa det
tveerinstitutionelle samarbejde mellem museumsundervisere, kommende lzerere og
lereruddannelserne. Projektet fokuserer pa, hvordan man kan udarbejde undervisningsforlgb

samt forberede eleverne pa museumsbesgget.

Bade udeskolen og projekt Learning Museum vurderes til at understgtte historieundervisningen i
grundskolen, da resultaterne i undersggelserne viser, at elevernes muligheder for engagement og
leering gges. Arne Nikolaisen Jordet paviser, at udeskole bidrager til problemlgsende, udforskende
og praktiske opgaver samt lzering gennem brug af krop og sanser (skoven-i-skolen.dk). Disse
opgaver og leeringsmetoder vurderes at have en positiv effekt pa eleverne, og pointen bliver i
sidste ende, at eleverne i udeskolerummet har mulighed for at tilegne sig konkrete kompetencer

og praktisk lzering.

5.6 Dette bachelorprojekts bidrag til forskningsomradet
Ovenstaende forskning og teori kan vaere med til at belyse forskellige perspektiver pa

museumsbesgget i historieundervisningen. Museumsbesgg har de seneste ar vaeret et populaert
emne at undersgge i bachelorprojekter samt didaktiske forskningsprojekter. Mange undersggelser
belyser effekten af laeringsrum, lzererroller, kommunikationsbetydning o.lign. Argumentet for
hvorfor dette bachelorprojekt bidrager til omradet, ligger i undersggelsen af, hvordan
samarbejdet mellem museumsunderviser og laerer kan have positiv og/eller negativ effekt pa
elevernes muligheder for udvikling af historiebevidsthed. Det er muligheder for udvikling, der i
dette bachelorprojekt vil blive undersggt ud fra problemformuleringens andet spgrgsmal ‘Hvilke

faktorer bidrager til et succesfuldt museumsbesgg, og hvordan pavirker disse faktorer, herunder
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samarbejdet mellem museumsunderviser og historielaerer, udviklingen af elevernes
historiebevidsthed?’.
Problemformuleringens faktorer er defineret ud fra den indsamlede empiri, der i fglgende afsnit

vil blive praesenteret.

6. Empiri

Indsamlingen af empiri til dette bachelorprojekt er foregaet i foraret 2017.

| dette afsnit vil der blive redegjort for, hvilken empiri der er indsamlet, samt hvilke aftaler der er
indgaet i forbindelse med indsamlingen. Empirien udggr to observationer, et interview af en
museumsunderviser, et interview af en leerer samt interview af to undervisningsledere fra

kgbenhavnske museer.

6.1 Fgrste observation - Arbejdermuseet
Forste observation fandt sted 18. april 2017 pa Arbejdermuseet i Kgbenhavn. Den observerede

klasse var en 3.klasse fra en skole i Kgbenhavn. Inden observationen var der indgaet en aftale med
Arbejdermuseet samt klassens leerer om den pagaldende observation. Eleverne skulle undervises
ud fra undervisningsforlgbet ‘Baggardens bgrnearbejde’, der henvender sig til mellemtrinnet i
folkeskolen. Rundvisningen tager 90 min og er en samlet del af et undervisningsforlgb. Pa
Arbejdermuseets hjemmeside er det muligt at downloade en lzerervejledning, der indeholder
konkrete forslag til kilder, opgaver og baggrundslitteratur til brug i undervisningen inden besgget

(Arbejdermuseet.dk).

6.2 Anden observation - Arbejdermuseet
9. maj 2017 fandt anden observation sted. En 8.klasse fra en Kgbenhavnsk skole blev vist rundt pa

Arbejdermuseet af Sarah Noes Sgrensen. Skoleklassen skulle arbejde med undervisningsforlgbet
‘Industriarbejde’, der er af 60 minutters varighed. Arbejdermuseet har, til forskel fra ‘Baggardens
gadebgrn’ ikke udarbejdet undervisningsmateriale til dette forlgb, men klassen havde forinden

besgget arbejdet med emnet industri. Besgget skulle agere afslutning pa forlgbet.

6.3 Interview Sara Tougaard, undervisningsansvarlig - Zoologisk Museum
Interview med Sara Tougaard, undervisningsansvarlig pa Zoologisk Museum. Interviewet fandt

sted 27. april 2017. Forinden var der givet accept til at optage interviewet, pa den betingelse at

ikke hele interviewet blev transskriberet og vedlagt som bilag. Dog er der givet tilladelse til at
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transskribere citater og vedlaegge konteksttransskription som bilag. Interviewet omhandlede,
hvilke forventninger der stilles til leererne under besgget, samt hvordan der samarbejdes med

leererne f@r, under og efter besgget pa zoologisk museum.

6.4 Interview Sarah Noes Sgrensen, museumsunderviser - Arbejdermuseet
Interview af Sarah Noes Sdgrensen, underviser pa Arbejdermuseet. Sarah havde forinden

interviewet givet lov til at blive observeret af to omgange (de tidligere beskrevne observationer).
Interviewet omhandlede samarbejdet med laererne og forventningerne til disse under de

rundvisninger, hun udfgrer.

6.5 Interview Carina Fosberg Nielsen, lzerer - Ingrid Jespersens Gymnasieskole
Interview af Carina Fosberg Nielsen, historielzerer. Interviewet omhandlede forventninger til

museer og museumsunderviser samt hvilke kriterier der vaelges ud fra, nar et besgg tilrettelaegges.
Derudover blev der spurgt ind til hvordan der arbejdes med museumsbesgget, for, under og efter

bespget.

6.6 Interview Inga Paulsen Albertsen
Interview af Inga Paulsen Albertsen, leder af undervisning pa Nationalmuseet. Interviewet af Inga

skulle belyse samarbejdet med skolerne og fokuserede derfor, som i interviewet af Sara Tougaard
pa, hvilke forventninger der stilles til leererne under besgget, samt hvordan der samarbejdes med

lererne f@r, under og efter besgget. Interviewet fandt sted pa Nationalmuseet den 10. maj 2017.

7. Analyse

Dette analyseafsnit vil belyse, hvordan forskellige faktorer kan have indflydelse pa
museumsbesgget, samt hvorvidt eleverne har mulighed for at udvikle deres historiebevidsthed.
Ferst vil det blive analyseret om, museets undervisningsmateriale og museumsunderviserens
spgrgsmal bidrager til elevernes udvikling af historiebevidsthed. Dernaest vil der blive
argumenteret for, hvilke positioneringer, kommunikationsformer og roller der kommer i spil under
museumsbesgget, hvorefter det afslutningsvis i analysen vil blive undersggt, hvilke forventninger
museumsunderviseren, lerere og ledere af undervisning pa museumsinstitutioner har til

museumsbesgget.
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7.1 Undervisningsmateriale samt spgrgsmal fra museumsunderviser
For at kunne vurdere i hvilken grad laererens rolle har indflydelse pa elevernes udvikling af

historiebevidsthed, ma det vurderes, i hvor hgj grad Arbejdermuseets materiale til forlgbet
‘Baggardens gadebgrn’ (Arbejdermuseet, 2017) leegger op til at arbejde med historiebevidsthed

fer og under museumsbesgget.

7.1.1 Inden besgget
Til forlgbet ‘Baggardens gadebgrn’ er der i leerervejledningen opstillet to leeringsmal; ‘Eleverne kan

fortelle om sammenhange mellem materielle livsvilkar og hverdagsliv’, samt ‘Eleverne kan med
eksempler sammenligne eget hverdags- og barndomsliv med tidligere tiders hverdag- og
barndomsliv’ (Arbejdermuseet, 2017). | materialet til undervisningen fgr besgget er der opgivet
bade aktivitet og indhold. Opgaverne laegger op til, at eleverne skal arbejde med kilder og forholde
sig kildekritik samt kildeskabende. Disse kilder er ifglge arbejdermuseet inddelt i svaerhedsgrader
og giver derfor leereren mulighed for at differentiere kilderne i undervisningen (Arbejdermuseet,
2017). | elevernes arbejdshaefte ses en masse opgaver med samme hensigt; eleverne skal
sammenligne fortid med nutid (Arne-Hansen, Andersen & Svendsen, 2014). Da eleverne forholder
sig kritisk til kilderne, samtidigt med at disse laegger op til nutidsfortolkning, vurderes det i et
kritisk historiebevidsthedsperspektiv, at eleverne har mulighed for at udvikle deres kritiske
historiebevidsthed. Derudover vil der pa baggrund af arbejdet med historie som konstruktion ogsa
kunne argumenteres for, at materialet arbejder med begrebet traditionel historiebevidsthed
(Poulsen et al., 2015). Denne vurdering kan begrundes ud fra, at eleverne skal vaere i stand til at
perspektivere fortiden til nutiden i en kronologisk udvikling, samtidigt med at eleverne skal
forholde sig kritisk til kilderne. Den undervisning, der er udarbejdet af Arbejdermuseet til inden
museumsbesgget, arbejder bade med udsagnsviden, metodeviden og begrebsviden, idet eleverne
bade skal referere de tekster, de laeser, ggre brug af den kildekritiske metode, samt gennem
tidsbegreber har mulighed for at udvide deres historiske begrebsviden (Pietras & Poulsen, 2013).
Materialet muligggr altsa en udvikling af elevernes grundviden indenfor det pageldende emne, de
pa museet skal arbejde med. Det kraever dog ifglge Arne Nikolaisen Jordet, at leereren forinden har
gjort ‘hjemmearbejdet si’ (skoven-i-skolen.dk), da eleverne ellers risikere at blive prasenteret for
opleg, der ikke fungerer hensigtsmaessigt. Det vil sige - for at eleverne skal have optimale

muligheder for at udvikle historiebevidsthed under museumsbesgget, er det vigtigt, at lsereren
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allerede inden bespget forbereder eleverne pa hvad besgget omhandler. Dét at lzereren
forbereder eleverne forinden museumsbesgget, kan medfgre at museumsunderviseren i sin
undervisning kan ga mere i dybden med emnet og ikke skal bruge tid pa at redeggre emnets
grundbegreber. Der vil altsa vaere st@rre chance for at kunne udvikle pa elevernes metodeviden og
begrebsviden frem for udelukkende at referere en mulig udsagnsviden. Denne mulighed vil dog
ikke kunne opsta, hvis leerer og museumsundervisers forventninger til besgget ikke stemmer
overens, idet de risikere at forberede sig forskelligt inden mgdet. Dette vil der blive argumenteret

for i afsnit 7.3 ‘Forventninger til museumsunderviser og lzerer’.

7.1.2 Under besgget
Arbejdermuseets forlgbsoplaeg til ‘Baggardens gadebgrn’, praeciserer mal for forlgbet, opfordrer

til at arbejde ud fra forskellige data, og inddrager eleverne som undersggende individer
(Arbejdermuseet.dk).

Andet lzeringsmal i ‘Baggardens gadebgrn’ lyder: ‘Eleverne kan med eksempler sammenligne eget
hverdags- og barndomsliv med tidligere tiders hverdag- og barndomsliv’ (Arbejdermuseet.dk).
Dette kan i et traditionelt historiebevidsthedsperspektiv tolkes som veaerende
historiebevidsthedsskabende, da det sammenligner fortid og nutid i et sammenhaengende
kronologisk forlgb. | den fgrste observation kommer dette til udtryk, da museumsunderviseren
beder eleverne reflektere over hvilke lege der stadig leges i dag, samt hvilke lege de forventer der
vil blive leget om 100 ar (Bilag 4). Dét at museumsunderviseren beder eleverne reflektere, over
hvilke lege der leges om 100 ar, g@r, at eleverne ved hjeelp af museumsunderviserens spgrgsmal
kan udvikle deres historiebevidsthed, da de gennem deres fortidsfortolkning kan udvikle

nutidsforstaelser, der kan forme deres fremtidsforventninger.

| den fgrste observation ses der derudover primeert brug af traditionel historiebevidsthed i
undervisningen pa museet. | hvor hgj grad eleverne specifikt arbejder med den traditionelle
historiebevidsthed, er dog i den fgrste observation sveert at udlede. Eleverne har muligheden for
at arbejde med den traditionelle historiebevidsthed ved at diskutere eller argumentere for brugen
af legene mens de leges, men der stilles ikke en konkret opgave til eleverne. | denne situation kan
det derfor sandsynligggres, at risikoen for at eleverne ikke udvikler deres historiebevidsthed er

hgj. Eleverne leger med legetpjet og laereren leger med, men i stedet for at stille eleverne
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redeggrende, vurderende eller perspektiverende spgrgsmal, som for eksempel ‘hvorfor tror I, at
man ikke leger det her i dag?’ eller omvendt ‘hvorfor tror |, at | stadig leger med det her i dag?’,
indgar leereren nu i en legekammeratsrolle i stedet for en laererrolle. Ved at stille kritiske

spgrgsmal under legen kan der opsta mulighed for refleksion, fremfor ren leg.

| den anden observation ser vi i museumsundervisningen ogsa brug af traditionel
historiebevidsthed. Dette vurderes at ggre sig geldende i observationen, idet eleverne blandt
andet spgrges om, hvordan de tror miljget pa fabrikkerne var fgr i tiden i forhold til i dag.
Interessant er det, at der, modsat den fgrste observation, ogsa indgar eksemplarisk- eller
progressiv historiebevidsthed (Poulsen & Petersen, 2015). Dette ses da eleverne skal arbejde med
gvelsen ‘hvad er godt og hvad er skidt?’. Eleverne skal her papege, hvilke ting industrialiseringen
har medfgrt af gode og darlige ting. En elev viser efterfglgende, hvordan denne har optimale
betingelser for at udvikle sin eksemplariske- eller progressive historiebevidsthed, ved at svare pa
spgrgsmalet om indflydelse pa nutiden, pa fglgende made: ‘Ja, fx hjelmene, dem ville man nok
ikke have i dag, hvis vi ikke havde haft industrialiseringen.” (Bilag 5). Eleven formar her at opstille
en sammenhang mellem, hvordan man, pa baggrund af historisk erfaring, har haft brug for
hjelmen dengang og i dag stadig g@r brug af denne.
Eleverne i den anden observation, har jf. bilag 5, modsat den fgrste klasse, arbejdet med
undervisningsemnet inden museumsbesgget. Dét at eleverne allerede pa forhand kender til
emnets hovedbegreber (eksempelvis miljg, industri, arbejder etc.) kan medfgre at
museumsunderviseren i sin undervisning ikke behgver at have fokus pa elevernes begrebsviden. |
interviewet med Sarah Noes Sgrensen efter anden observation, udtaler hun:
‘...jeg plejer at ga op og spgrge om de har haft om det (emnet red.) fgr... i dag havde de fx haft
om det, sa kan man godt regne med at de ved hvad industrien er, ...sa man regner med at det
er dem, der gar ind og forklare, hvad de forskellige ting er. S3 det kan variere meget hvilke
spgrgsmal man stiller og sadan.” (Bilag 6).
Her ses det, at museumsunderviseren forinden undervisningen, forsgger at tilpasse sine spgrgsmal
til det niveau, eleverne vurderes at vaere pa. Dette kommer ogsa til udtryk i den anden
observation, da laerer og museumusunderviser hilser pa hinanden og museumsunderviseren

spgrger: ‘har | haft om det fgr?’ (Bilag 5).
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7.2 Kommunikation og samarbejde mellem laerer og museumsunderviser
For at belyse hvorvidt lzererens samarbejde med underviseren har konsekvenser for elevernes

udvikling af historiebevidsthed, ma vi efter vurderingen af undervisningsmaterialet undersgge

samarbejdet mellem museumsunderviser og lzrer.

7.2.1 Inden besgget
Da undervisningsmaterialet er udarbejdet som et forlgb, samt i ovenstaende vurderes til, at kunne

give mulighed for udvikling af historiebevidsthed, bliver det interessant at undersgge, hvordan
disse museumsbesgg udveaelges, samt hvordan leerer og museumsunderviser kommunikerer fgr og
under museumsbesgget. Carina Fosberg Nielsen giver i et interview udtryk for, at museet ‘skal
kunne bidrage til noget ekstra, som jeg ikke kan herhjemme i klasselokalet’ (Bilag 7). Derudover
pointeres det, at museumsbesgget ofte udvaelges pa baggrund af kollegers anmeldelser (Bilag 7).
Leerernes indtryk af museet som undervisningssted har altsa indflydelse pa udvelgelsen af
museet. Museumsbesggene bookes herefter online ofte via museernes hjemmesider. Sarah Noes
Sgrensen fra arbejdermuseet, Inga Albertsen fra Nationalmuseet og Sara Tougaard fra Zoologisk
Museum giver alle udtryk for, at der, i langt de fleste tilfeelde, ingen kommunikation er mellem
museumsunderviser og leerer inden besgget (Bilag 6, 8 & 9). Hvis laererne kontakter museet inden
forlgbet, vil det altsa vaere bookingafdelingen, de er i kontakt med, og ikke den
museumsunderviser de skal samarbejde med under museumsbespget. Om bookingsystemet
udtaler Sarah Noes Sgrensen:

‘...sa er det booking der tager sig af det, og sender materiale hvis de skal have det, og det
er ogsa dem, de spgrger, hvis de skal bruge noget af det materiale, der er fgr eller efter, og de kan
ogsa finde meget af det pa nettet.’(Bilag 6).

Dét at der forinden bespget ikke foregar yderligere kommunikation mellem laerer og
museumsunderviser, vurderer jeg, kan have konsekvenser for elevernes udbytte af
museumsbesgget, da leerer og museumsunderviser risikerer at forberede sig uoverensstemmende
forinden museumsbesgget. Eksempelvis kan laereren inddrage museumsbesgget i starten af et
forlgb og herigennem bruge besgget, til at udvikle elevernes udsagnsviden, samtidigt med at
museumsunderviseren kan forberede samme besgg, ud fra tesen om at eleverne har haft om
emnet i det tilhgrende materiale fra museets side inden besgget. At bookingen foregar

automatisk, samt at leereren herefter modtager en automatiseret standardbekrzeftelse, kan ud fra
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et kommunikationsperspektiv ses som vaerende asymmetrisk (Canger & Kaas, 2016). Denne
asymmetriske kommunikation begrundes ud fra, at museet gennem sit bookingsystem og sine
automatiserede svar definerer hvordan kommunikationen vil forega, i dette tilfaelde udelukkende
elektronisk. Dette kan risikere at have en betydning for leererens forventninger til museet som
samarbejdspartner, da den upersonlige booking laegger op til, at leereren selv ma finde svar pa
eventuelle upraecise formuleringer. Inga Albertsen, der er leder af undervisningen pa
Nationalmuseet, udtrykker i et interview, at viljen til at samarbejde med lzererne forinden besgget
er der, men at det ikke kan nas.

‘Det gor vi ikke, nar der er ca. hundredetitusinde elever igennem ik’os og nar de sa tit er her i seks
syvhundrede elever pa en dag ik’ altsa det, det, det kan vi ikke na desvaerre.” (Bilag 8). Det skal her
understreges at de 110.000 elever der refereres til er det antal elever der arligt besgger

Nationalmuseets tilbud.

Pa baggrund af det ikke-eksisterende samarbejde mellem lzerer og museumsunderviser forinden
bespget, kan en afklaring eller en kort samtale umiddelbart inden undervisningsstart have
indflydelse pa hvordan laerer og museumsunderviser agerer og kommunikerer under besgget.
Sarah Noes Sgrensen udtrykker forventning til lzererne og det fgrste mgde pa fglgende made:
‘Men jeg tror min forventning er, hvis jeg sadan skal have en optimal tur rundt, er ... altsa
bare det med at man far en god hilsen med hinanden til at begynde med, det kan man
meget hurtigt fornemme. Ogsa lidt nar vi snakker om altsa hvad har de haft om og hvad
har de ikke haft om, sa man begge to far pejlet lidt ind ghm ghm, hvad skal de i dag.’ (Bilag
6).
Ud fra dette citat kan det tolkes at en optimal besggstur er afhaengig af samspillet mellem
museumsunderviser og leerer. Det fgrste mgde er altsa en vigtig brik, for at museumsunderviseren
kan ‘pejle’ sig ind pa, hvilken retning besgget skal tage. P4 denne baggrund vil der kunne
argumenteres for at det fgrste mgde har indflydelse pa museumsbespgets udfald. For at
undersgge om dette fgrste mgde har indflydelse pa resten af museumsbesgget kommer de to

observationer nu i spil.
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7.2.2 Under besgget
| den fgrste observation opleves det, at laereren ikke er til stede, da undervisningen pabegyndes.

Da klassen allerede er forsinket vaelger museumsunderviseren at starte forlgbet uden at have haft
en samtale med klassens laerer. Dét at museumsunderviseren valger at starte undervisningen
uden laereren kan risikere at pavirke leererens positionering. Da museumsunderviseren begynder
undervisningen uden at informere om det, vurderes det at risikoen for at leereren patager sig en
underordnet position (Jensen, 2013) gges. Denne vurdering baseres ud fra det faktum at lzereren,
da denne ankommer, stiller sig bag eleverne og forholder sig passivt gennem fgrste halvdel af
undervisningen (Bilag 4). Ej heller da eleverne leger, kommunikeres der mellem
museumsunderviser og laerer. Det at laerer og underviser ikke far talt sammen inden selve
undervisningen pa museet, kan pa denne baggrund have indflydelse pa den fglgende indbyrdes
kommunikation, da underviseren ved at tage ordet fra start paleegger sig selv en dominerende
position (Jensen, 2013). Dette kommer eksempelvis til udtryk, da laereren stiller spgrgsmal til
underviseren pa lige part med eleverne senere i observationen (Bilag 4). | denne skavvredne
positionssituation ville det kunne risikeres, at leerer og undervisers fremadrettede kommunikation
vil forega asymmetrisk, samtidigt med at risikoen for, at leereren vil patage sig rollen som turist
(Hyllested, 2007, s. 32) vurderes som vaerende gget. Det skal her papeges, at leereren og
underviseren indbyrdes ikke er Iast i disse positioner under hele besgget. Pa baggrund af den
asymmetriske kommunikation tolkes det, at laereren patager sig ‘lov-og-orden’s rollen (Hyllested,
2007, s. 31), idet leererens kommunikation, i fgrste observationsdel, udelukkende foregar via
irettesaettelse af eleverne. Senere i observationen ses det, hvordan laererens rolle forandres. Dette
kommer til udtryk da laereren i observationen stiller et spgrgsmal, museumsunderviseren ikke
kender svaret pa. Leereren bliver efter denne situation mere aktiv i besgget og lader til at ga fra
rollen som lov-og-ordens medarbejder til at vaere en praktisk medarbejder, idet laereren nu
fremstar aktiv ved at inddele eleverne i grupper og satte sig og veaere en del af et inddelt hold.

Foruden manglende kommunikation mellem laerer og museumsunderviser ses det, i
observationen, at eleverne ikke er forberedt pa besgget. For eksempel udtrykker eleverne at de
skal have om 50’erne, hvilket ikke stemmer overens med det forlgb, de har booket. Elevernes
forventning om at skulle undervises i 50’ernes historie og dét at underviseren kalder eleverne for
3.A, fremfor 3.B, ville gennem et mgde mellem museumsunderviser og laerer sandsynligvis vaere

undgdet. Derfor vurderes dette fgrste mgde som en vigtig brik for museumsbesggets udfald.
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| den anden observation ses det derimod, at museumsunderviser og laerer far talt sammen
inden undervisningens start. Museumsunderviseren far, i samarbejde med lzaereren, afklaret at
museumsbesgget i dette tilfaelde bruges som afslutning pa et forlgb (Bilag 5). Efter denne afklaring
mellem museumsunderviser og leerere kommunikeres der herefter i det usagte.
Da alt hvad vi ggr, ifglge Ole Lgw, i sidste ende omdannes til kommunikation (Low & Skibsted,
2012), kan der, i den anden observation, argumenteres for, at laerer og museumsunderviser er i
konstant dialog gennem undervisningssekvenserne. Dette kommer til udtryk gennem nikken og
rysten pa hovedet (Bilag 5). Ydermere kan der i denne sammenhaeng argumenteres for, at leererne
patager sig roller som praktiske medarbejdere (Hyllested, 2007, s. 31), idet de indgar pa elevhold
og hjxlper eleverne pa vej i deres opgaveudfgrsel. Den ligeveerdige og symmetriske
kommunikation i besggets start, vurderes altsa derfor som vaerende betydningsfuld for det
samlede udbytte af museumsbesgget, da eleverne gennem stgtte og vejledning fra leererne, kan

have ggede chancer for udvikling af deres historiebevidsthed.

7.3 Forventninger til museumsunderviser og leerer
Den sidste faktor der vil blive belyst er parternes forventninger til besgget. Forventningerne vil

blive belyst fra tre vinkler; museumsunderviserens forventning, en laerers forventning samt to

ledere af undervisning pa museers forventninger.

Under empiriindsamlingen viste det sig, at alle parter var enige om, at laererens rolle pa et
museumsbespg farst og fremmest er at opretholde ro og orden. Leererne kender eleverne bedst
og er derfor bedst i stand til at vurdere, i hvor hgj eller hvor lav grad eleverne eventuelt skal
stgttes under besgget. Inga Albertsen, Sara Tougaard og Sarah Noes Sgrensen giver alle udtryk for,
at de fleste lzerere gar med rundt og forholder sig passivt; nogle endda sa passivt at de forlader
klassen og gar i museets cafe (Bilag 8). P4 denne baggrund kan der altsa argumenteres for, at
museumsfolkene ser to scenarier opsta:
1. Leererne agerer praktiske medarbejdere og indgar i samarbejde med laererne og agerer
praktisk medarbejder (Hyllested, 2007, s. 31)
2. Leererne agerer turister der forholder sig passivt (Hyllested, 2007, s. 31) under hele, eller
dele af museumsbesgget. | nogle tilfelde patages rollen som lov-og-orden medarbejder

(Hyllested, 2007, s. 31).
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Disse forventninger stemmer overens med, hvad vi ser i observationerne, og bekraefter

museumsfolkenes forventninger.

Leerer Carina Fosberg Nielsen danner sig et indtryk af museet ved at fa anbefalinger fra kolleger
allerede inden selve sggningen eller bookingen af museumsbesgg. Disse anbefalinger samt
sggninger pa internettet er i denne forbindelse med til at forme, de forventninger der stilles til
museet og dets tilbud. Carina Fosberg Nielsen omtaler i interviewet, hvordan hun kan komme til at
fraveelge museumstilbud, hvis ikke disse er beskrevet godt nok (godt nok skal i denne forbindelse
forstds som vaerende en beskrivelse af, hvilken metode museet vil benytte i forlgbet, samt hvilke
mal der er opstillet til forlgbet). Dét, at der ingen fysisk kommunikation er mellem
museumsunderviser og leerer forinden besggsdagen, stiller store krav til den information
museerne har liggende tilgeengeligt pa deres hjemmesider (Bilag 8). Hvis ikke hjemmesiden er
opdateret, vil lereren risikere at danne sig en forventning til et foraeldet museumsbesgg,
samtidigt med at det risikeres, at leereren forbereder eleverne pa et museumsbesgg, der kan have
@ndret fokus. Man kan altsa her risikere at undervise eleverne i oplaeg, der ikke fungerer
hensigtsmaessigt (skoven-i-skolen.dk).

| forventningsundersggelsen stod det ogsa klart, at bade leerer, museumsunderviser og lederne af
undervisning gnsker, at laererne skal deltage aktivt i undervisningen og ‘veere med’. Dette tyder pa
at alle de fire interviewpersoner mener, at rollen som ‘praktisk-medarbejder’ er vejen til et
succesfuldt samarbejde mellem laerer og museumsunderviser. Det vurderes derfor, at kun i den
faelles forventning til museumsbesgget, vil optimale forhold for bade kommunikation samt

undervisning opsta.

8. Diskussion
| dette bachelorprojekt undersgges det, hvordan forskellige faktorer kan have indflydelse pa

museumsbesggets udfald. Dette har vaeret med til at udvide min viden om, hvilke faktorer der ggr
sig geeldende i et sadant besgg, samt hvilke forventninger der stilles til kommende lzrere, i
historieundervisningen. Under udarbejdelsen af dette bachelorprojekt viste empirien mig nye
problematikker, der forinden ikke ansdas som veerende betydende faktorer under et

museumsbesgg.
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Men skal alle faktorer veere til stede i det succesfulde museumsbesgg? Ud fra observationerne og
foregaende analyse vil min vurdering veere nej, idet ingen af observationerne formar at mestre alle
tre faktorer. Det ses dog hvordan, dét at mestre én eller flere faktorer, kan have indflydelse pa,
hvorvidt museumsbesgget er succesfuldt eller ej.

| den anden observation ses det eksempelvis, at eleverne har muligheder for at udvikle deres
historiebevidsthed, selvom museumsunderviser og laerere ikke har samarbejdet om
undervisningen op til. Den faktor, der lykkedes, er kommunikationen mellem lzerer og
museumsunderviser, og det er netop denne kommunikation, der er med til at fa museumsbesgget
til at veere succesfuldt for elevernes udvikling af historiebevidsthed, da leererne har optimale
muligheder for at hjeelpe eleverne undervejs. At laererne har mulighed for at hjzlpe eleverne,
ligger i den kommunikation, der er mellem museumsunderviser og laerer forinden undervisningens
start pa museet. Da laererne positioneres som ligevaerdige (Jensen, 2013) i deres kommunikation,
samtidigt med at de forventningsafklarer med museumsunderviseren forinden
musumsundervisningen, bliver deres museumsbesgg succesfuldt selvom ikke alle faktorer mestres
til perfektion. Dog kan man diskutere, om laererne i denne situation, risikerer at agere ‘sociale
samvaerdspartnere’ (Hyllested, 2007), i stedet for praktiske medarbejdere?

| den f@rste observation er problemet derimod, at ingen af faktorerne formar at komme positivt i
spil under besgget. Dette kan dog have forskellige arsager. Eksempelvis kan leereren have booket
et forkert forlgb, bruge museumsbesgget som opstart til et emne eller have forventet noget andet
af museumsbesgget.

Disse to situationer er med til at belyse, hvordan laererne forholder sig forskelligt i
museumsundervisningssituationer. Men hvis ansvar er det at kommunikationen mellem lzerer og
museumsunderviser kommer til at fungere? Svaret ville her vaere begge. Pa baggrund af analysen
kan ansvaret anskues ud fra to synsvinkler. Der kan argumenteres for, at laereren i situationen har
ansvaret for at informere museumsunderviseren om, pa hvilket niveau eleverne er. P4 den made
har museumsunderviseren mulighed for at tilrettelaegge de kommende sp@grgsmal, sa de udfordrer
eleverne mest muligt. Omvendt er det museumsunderviseren der har ansvaret for at informere
lereren om, hvordan museumsundervisningen vil forega, sa laereren har optimale muligheder for

at mestre rollen som praktisk medarbejder.
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Hvis vi kigger pa faktoren omhandlende undervisningsmateriale, vil man, pa baggrund af viden om
inddragelse af udeskole i undervisningen, kunne argumentere for, at hvis leereren formar at
forberede eleverne pa besgget, vil museumsbesgget altid vaere en succes uanset om der arbejdes
med museets undervisningsmateriale. Men vil museumsbesgget stadig veaere en succes, hvis laerer
og museumsunderviser ikke verbalt kommunikerer? Den fgrste observation viser os et nej, pa
trods af at det tidligere blev redegjort, hvordan mennesket ikke er i stand til ikke at kunne
kommunikere. Det der i fgrste observation kan anses som vaerende en kommunikationslgs

museumsundervisning, vil derfor ikke veere kommunikationslgs, men stadig positioneret.

9. Konklusion
| dette bachelorprojekt er det, i en empirisk-induktiv undersggelse, blevet belyst hvilke faktorer,

der kan have indflydelse pa et succesfuldt museumsbesgg. Fgrst og fremmest kan det
konkluderes, at opgavetyper og laxererens tilrettelaeggelse af museumsbesgget kan skabe
fordele/ulemper for elevernes udvikling af forskellige typer historiebevidsthed. Hvis ikke lereren
formar at forberede eleverne og deres undervisning forinden besgget, risikeres det derfor, at

elevernes muligheder for udvikling af historiebevidsthed formindskes.

Ud fra undersggelsen af den anden faktor ‘Kommunikation og samarbejde mellem laerer og
underviser fgr og under museumsbesgget’ vurderes det, at samarbejdet mellem
museumsunderviser og lzerer spiller en rolle i elevernes udvikling af historiebevidsthed, da det
kommer til udtryk, at lzererens rolle og engagement undervejs har indflydelse pa, hvordan lzererne
stgtter deres elever i denne udvikling. Kommunikationen mellem leerer og museumsunderviser
tolkes som vaerende essentiel for en museumsundervisning, der har til hensigt at udfordre
eleverne mest muligt. Det vil sige, at kun hvis eleverne udfordres under museumsbesgget, har de
muligheder for at udvikle deres historiebevidsthed.

Hvis leereren ikke formar at engagere sig i leeringssituationen og blot agerer passiv statist
bagest i lokalet, risikeres det, at hverken museumsunderviserens eller lzererens kommunikative
position @&ndres undervejs i undervisningen hvilket kan have indflydelse pa elevernes muligheder

for wudvikling af historiebevidsthed. Derudover vanskeligggres udviklingen af elevernes
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historiebevidsthed, hvis de forudgaende forberedelser til bespget samt besggets faglige niveau

ikke er samspillende.

Forskning viser, at inddragelse af lokalmiljg, herunder museer, har en positiv effekt pa elevernes
leeringsmuligheder. Det viser sig dog, i dette bachelorprojekt, at dette ikke gor sig gaeldende, hvis
lereren ikke er i stand til at ggre besgget relevant for eleverne. Laereren kan dog, gennem
kommunikation under besgget, have indflydelse pa, hvorvidt eleverne far muligheden for at
udvikle deres historiebevidsthed undervejs i museumsbesgget. Hvis laereren patager sig en aktiv
rolle som praktisk medarbejder, vil det blive muligt for eleverne at blive inddraget optimalt under
museumsbesgget. Forholder lzereren sig derimod passivt og fokuserer pa ‘kun’ at holde ro og

orden, risikeres det, at eleverne ikke opnar det optimale udbytte at museumsundervisningen.

Det vurderes derudover, at museumsbesgg er med til at stgtte historieundervisningen i
grundskolen, da disse alternative lzeringsrum bidrager til, at eleverne introduceres til andre
undervisningsmetoder end de er vant til, samtidigt med at eleverne inddrages i samfundet
omkring dem. Museumsbesgget giver derudover muligheden for at bygge bro til den undervisning,
der foregar tilbage pa skolen i de vante rammer.

Denne bro kan dog ikke fungere, hvis ikke museumsunderviser og leerer samarbejder under
museumsbespget. Den korte forventningsafstemning mellem laerer og museumsunderviser
forinden undervisningen, kommer til at spille en meget stor rolle for museumsbesggets udfald.
Ved at droppe denne forventningsafstemning, vurderes det pa baggrund af analysen, at elevernes
udbytte har stor risiko for at blive formindsket. Vi ser ogsa, at hvis denne forventningsafstemning
udfgres forinden undervisningsstart, har leererne en stgrre chance for at indga i ligeveaerdig

kommunikation under besgget.

Da jeg anser forventningsafstemningen, som veaerende afggrende for museumsbesggets udfald,
ma det ogsa vurderes, hvordan man kan udvikle denne del af besgget. | denne forbindelse vender
vi tilbage til onlinebookingen af museumsbesgget. Da vi kan konkludere, at det fgrste mgde er

vigtigt, kunne man,
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for at forberede laerer og museumsunderviser pa det fgrste mgde, udarbejde en del i
onlinebookingen der hed ‘forventning’. Laereren ville her have mulighed for kort at skrive, hvad
forventningerne til besgget er. P4 den made ville museumsunderviseren allerede pa forhand
kunne tilrettelaegge besgget bedst muligt til elevernes niveau, da museumsunderviseren pa denne
made allerede pa forhand ved om museumsbesgget inddrages som redeggrende opstarts del eller
som reflekterende/vurderende/evaluerende afslutningsdel. Omvendt vil museet i sin beskrivelse
af forlgbet kort kunne forklare, hvad det forventes, at leererens rolle er under besgget.
Eksempelvis kunne der sta: ‘Pa dette museumsbesgg vil museumsunderviseren lave aktiviteter,
hvor eleverne inddeles i hold. Det forventes derfor at leereren forinden museumsbesgget har
inddelt klassen i fire grupper’. P4 denne made vil de mere lavpraktiske ting allerede pa forhand
vaere oplyst, sa leereren ikke under museumsbesgget pludseligt skal inddele grupper, fgre eleverne

et sted hen, eller lignende.

Ud fra diskussionen kan det udledes, at det succesfulde museumsbesgg er afhaengig af at
minimum én af de tre faktorer lykkedes. Hvilken af de tre der vil lykkes vil veere meget forskelligt
fra lzerer til lzerer. Nogle lzerere vil forberede sig meget inden et museumsbesgg og fa vil endda
tage kontakt til museet efter de har booket sig et forlgb. Men da lzrere er alle er forskellige, vil
hvert enkelt museumsbesgg vaere forskelligt. Dog vil faktorerne altid have mulighed for at komme
i spil. Om museumsbesgget vil blive en succes, vil derfor altid veere afthaengigt af, hvorvidt leereren

formar at skabe rammerne for denne succes.

10. Perspektivering

| udarbejdelsen af dette bachelorprojekt blev der arbejdet med tre faktorer. Disse tre faktorer er
hver iszer blevet undersggt for fordele og ulemper. Bachelorprojektets lzengde forhindrede dog at
ga rigtigt i dybden med alle tre faktorer. Under projektet fandt jeg frem til, at det fremadrettet
kunne veere interessant at ga mere i dybden med hver af de tre faktorer. Det kunne eksempelvis
vaere interessant at undersgge, hvilken effekt sadanne forventningsafstemninger kunne have pa
museumsbesgget. Bade i forhold til samarbejdet og kommunikationen mellem lzerer og
museumsunderviser, men samtidigt ogsa om det har en positiv effekt pa elevernes tilegnelse af

viden.
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