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Problemfelt

En stor europaeisk undersggelse hvis mal var at male den digitale vaekst mod 2020, viste at Danmark,
Finland, Sverige og Norge er de lande i Europa, hvor flest skoler er hgjt digitaliserede med godt
udstyr og adgang til hurtigt internet (Wastiau et al, 2013, s. 15).

Ifglge kommunernes landsforening har Danmark investeret ca. 2 milliarder kroner i perioden 2012-
2017 i indkgb af IT udstyr og digitale leeringsplatforme (Mainz, 2015) og der er blevet udarbejdet
feellesoffentlige digitaliseringsstrategier, hvor kommuner, regioner og staten samarbejder for at gge
digitaliseringen pa tveers (Digitaliseringsstyrelsen, 2017). Senest blev der i den digitale
faeellesoffentlige digitaliseringsstrategi for 2011 til 2015, af den tidligere regering, afsat 500 millioner
kroner til brugen af IT i den danske folkeskole. Aftalen blev i 2015 forlaenget yderligere to ar, og
geelder frem til ultimo 2017(Bauman: 2017). Den indgdede aftale medfgrer, at de danske kommuner
kan sgge penge fra puljen til udvalgte tilskudsberettigede digitale leremidler.

| en publikation om IT i folkeskolen fra 2011, skrives der at: “de danske folkeskoleelever i 2020 skal
veere blandt de dygtigste i verden. Et vigtigt skridt pd vejen er en gget digitalisering af
undervisningen i folkeskolen” (en digital folkeskole, 2011, s. 2). Undervisningsminister Merete
Riisager har i marts 2017 nedsat en radgivningsgruppe der skal udarbejde en langsigtet
handlingsplan for digital laering (UVM, 2017). Udover de digitale laeremidlers indtog i den danske
folkeskole, sa har mange skoler valgt at kebe Chromebooks, iPads eller computere til hver enkelt
elev. Et eksempel er Albertslund kommune, hvor alle indskolingselever far tildelt en IPad, mens alle
elever fra mellemtrinnet og udskolingen far tildelt en Chromebook (den digitale skole, 2017).

Den ggede brug af didaktiske lzeremidler i folkeskolen, kan ligeledes findes i en effektmaling om
anvendelse af IT i folkeskolen fra 2014, hvor det kan aflaeses at der anvendes digitale lzeremidler i 40
% af samtlige undervisningsforlgb (Rambgll, 2014, s.7). | de humanistiske fag, som inkluderer faget
historie, er det 42 % af alle forlgb der anvender digitale laeremidler.

Den danske regering, de danske kommuner, skoleledere, skoler og folkeskolelzerere ma derfor siges
at have taget digitale leeremidler til sig de sidste artier. Nar man som land, vaelger at saette sin lid til
digitalisering af den danske folkeskole, skulle man tro at der var stor evidens pa omradet. Danske og
internationale undersggelser viser dog vidt forskellige effekter af brugen af digitale leeremidler i
undervisningen. Primo 2017 udkom Jesper Balslevs delkonklusion, i hans Ph.d. afhandling om belaeg
for digitaliseringen af uddannelsessystemet, der fastseetter det modsatte. Hans midlertidige
konklusion peger p3, at der ikke er evidens for, at investeringer i laeringsteknologier har nogen
positiv effekt pa elevernes laering. Yderligere argumenterer Balslev for, at der i en OECD-rapport var
tegn pa at lande med store investeringer i IT, havde et fald i matematik- og laesefeerdigheder (Riise,
2017). Den manglende evidens for det positive i elevernes laering, bakkes op af en norsk
undersggelse af 10. Klasses elever fra 2013, som paviste at “hvis du leser en tekst pa papir, sa far du
en dypere og mer varig forstaelse av innholdet (Christensen, 2013)”. Undersggelsen viser ogsa at
man husker bedre, nar man skriver pa papir. Et andet norsk studie viser mere positive tegn, ved at
elever skriver hurtigere og mere pa tablets end de g@r pa papir og at tablets og digitale leeremidler

Side 4 af 38



Bachelorprojekt 2017, Historie Jonas Andreas Vogel Willemoés 2130137
UCC Carlsberg Simon Duving 2130235

gger elevernes motivation (Bakken, 2016).

Den tidligere navnte danske effektmaling konkluderer, at digitale leeremidler bidrager saerligt til
undervisningsdifferentiering og motivation, men mindre til autencitet og elev-til-elev laering. |
henhold til leererens planleegning af undervisning, og deres friggrelse af tid, konkluderer
effektmalingen at:

“Der er kun en meget lille friggrelse af tid hos de lzrere, der blot plukker enkelte elementer
fra fagportalerne, men ellers laver deres egne forlgb. Laerere, der bygger deres forlgb pa
fagportalens tekster, opgaver og vejledninger og som primaert supplere med andre
elementer for at tilpasse forlgbet til deres klasse, kan opna en stgrre friggrelse af tid. Ingen
leerere vurderer dog, at et forlgb kan baseres fuldt pa et digitalt laeremiddel. Det vil altid
vaere ngdvendigt med tilpasning og supplement” (Rambgll, 2014, s.10).

Der kan altsa kun spares en vaesentlig maengde tid, hvis man bruger fagportalerne primaert og alle
leerere vurderer, at man skal supplere med andet materiale. | den nye skolereform fra 2013, blev
leerernes forberedelsestid forringet og undersggelser fra Aalborg har vist at lzererne er gaet fra 35
minutters forberedelsestid pr. undervisningstime, til 22 minutter i gennemsnit (Jessen, 2014).
Ikke lang tid til at forberede undervisningen, sa hvis de digitale laeeremidler er tidsbesparende for
forberedelsen og evalueringen af undervisningen haenger hverdagen bedre sammen.

Der er altsa tegn pa bade positive og negative aspekter ved indfgrslen af de digitale leeremidler pa
folkeskolerne. Vi bliver utroligt bekymrede som kommende laerere, nar mange af de
undersggelser om digitale leeremidler, som udkommer i disse dage, de alle kommer efter
implementeringen. Undersggelserne peger pa at laererne ikke mener at digitale leeremidler kan
sta alene og tidsbesparelsen derfor bliver begraenset, sa maske bgr man vaere varsom med
lovprisningen af de digitale laeremidler.

| en mailkorrespondance med kulturfagsredaktgr Niels Peter Nielsen fra Clio online, skriver han:
“Jeg har ikke kunne fa et eksakt tal, men et forsigtigt skgn er, at 65% procent af landets
grundskoler har abonnement pa Historiefaget (bilag 1)”. Nar han kommer med et forsigtigt skgn,
antager vi at tallet er hgjere, ligeledes skal det huskes at der ogsa er andre digitale laeremidler,
som skolerne kan have abonnement pa. Procentdelen af skoler med abonnement pa digitale
leeremidler, ma derfor vaere utroligt hgjt. Og hvad sker der sa, hvis skolen ikke indkgber
bogsystemer, men satter sin lid til de digitale? Er digitale laeremidler Igsningen pa laererens
problemer eller en tikkende bombe?

Vi mener historiefaget er et dannelsesfag som via arbejdet med fortidsfortolkning,
nutidsforstaelse og fremtidsforventning, udvikler elevernes forstaelse af verden, og danner dem
til at indga som medborgere i et demokratisk samfund. Pa baggrund af vores fagsyn og de digitale
leeremidlers indtog i folkeskolen, vil vi undersgge, hvordan historiefaget.dk stgtter udviklingen af
dannelse og historiebevidsthed, samt hvilke udfordringer og potentialer der ligger i brugen af
historiefaget.dk med fokus pa laereren.
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Det vil vi undersgge i denne bachelor med fglgende problemformulering og tilhgrende
underspgrgsmal.

Problemformulering

Hvilke potentialer og udfordringer medfarer arbejdet med Historiefaget.dk 7.-9. for
historielaereren, hvis undervisningen skal understgtte udviklingen af elevernes dannelse og
historiebevidsthed?

Arbejdsspgrgsmal

Hvordan understgttes elevernes dannelse via undervisning?

Hvordan udvikles elevernes historiebevidsthed i skolefaget historie?

Hvilke potentialer og udfordringer har det interaktive forlgb ‘Dansk Vestindien og kolonitiden’ fra
historiefaget.dk 7.-9. klasse, og hvordan stgtter det udviklingen af elevernes historiebevidsthed og
dannelse?

Hvordan bruger tre udvalgte 7. klasses historielaerere historiefaget.dk i undervisningen, og hvordan
stptter det udviklingen af elevernes dannelse og historiebevidsthed?

Afgraensning

Historiefaget.dk er delt op i to dele, 4.-6. og 7.-9. klasse, hvor vi har valgt at fokusere pa 7.-9. klasse,
da de tre historielaerere vi har observeret og interviewet har undervist i 7. klasse. Historiefaget.dk 7.-
9. klasse har 25 interaktive forlgb. Vi har valgt kun at analysere et forlgb og derefter drage paralleller
til vores observationerne og interviews, da vi vurderede at det ville blive for omfattende at analysere
det hele. | arbejdet med de begreber vi har benyttet, har vi stiftet bekendtskab til mange forskellige
teoretikere, som vi ikke har beskrevet naermere, fx ved dannelsesbegrebet hvor vi tager
udgangspunkt i Wolfgang Klafki.
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Metodeovervejelser og preesentation af Empiri

I metodeafsnittet vil vi starte med at redeggre for vores videnskabelige udgangspunkt for den empiri,
vi har valgt skal belyse vores problemformulering. Derefter vil vi praesentere vores empiri og metoder
for indsamling.

Videnskabsteoretisk udgangspunkt

Hermeneutik

Mennesker har altid prgvet at forsta verden og de ting de omgas, som fglge deraf kan
hermeneutikken vaere den ldste videnskabstradition i verden (Mattsson, 2014, s.91). Navnet
hermeneutikken udspringer dog fgrst i 1600- og 1700 tallet, hvor metoden blev brugt til at fortolke
bibelske tekster. Man matte indse at man ikke ngdvendigvis vidste, hvad de forskellige passager i
bibelen bet@d, der skulle en fortolkning af teksterne til. | 1880’erne blev hermeneutikken formuleret
som en almen fortolkningsteori indenfor de humanistiske fag af tyskeren Wilhem Dithey (Rgnn,
2006, s.178). Hermeneutikken kan derfor defineres som en fortolkningsteori/fortolkningslaere, der
bruges, nar man anvender sin forforstaelse i sin analyse. Man forsgger at forsta hvilke tanker og
intentioner, som star bag det, man analyserer (Rgnn, 2006, 5.179).

Eftersom vi begge er uddannede historielzerere, har vi en faglig viden om faget, dets mal og hvordan
vi mener, der skal undervises i det. Nar vi observerer historieundervisning, mener vi derfor, at det er
uundgaeligt at vi har nogle forudindtagelser med i vores observationer og saledes vores
observationsskemaer. Vi har ligeledes begge kendskab til de to skoler, som vi har observeret, og
selvom vi har prgvet at vaere sa objektive som muligt i vores observationer, sa kan det ikke undgas,
at der er tolkninger i blandt. Under vores analyse af empiri, vil vi derfor fortolke pa tidligere
fortolkede observationer og interviews. Man kan derfor stille sig kritisk over for vores valg af skoler,
og om vores observationer ville fremsta anderledes pa skoler, vi ikke kendte pa forhand.

Feenomenologi

Udover hermeneutikken har vi ladet os inspirerer af faamenologien, der har fokus pa den
ureducerede iagttagelse (Rgnn, 2006, s.180). Det vil sige at man straeber efter at beskrive
faenomenet, som det umiddelbart fremgar uden at lade fordomme og teorier have indflydelse pa
beskrivelsen. Nar vi er interesserede i at hgre, hvordan historieleererne benytter historiefaget.dk og
hvad de mener om leeremidlet, er det deres oplevelse vi vil tage udgangspunkt i.

Empiri
Vi har valgt at benytte den kvalitative metode som udgangspunkt for vores empiri, som bliver

observation og interview. Der er mange forskellige mader at definere Kvalitativ metode p3, vi har
valgt at tage udgangspunkt i Cato R. P. Bjgrndals definition af kvalitativ metode: “Nar man bruger
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kvalitative metoder, er man derimod mindre optaget af eksakte tal. Man forsgger i stedet at neerme
sig en dybere forstaelse af det, der studeres, med udgangspunkt i en lille gruppe mennesker.”
(Bjgrndal, 2013, 30)

Udveelgelse af informanter

Til at besvare vores problemformulering har vi observeret tre 7. klasser, hvor leereren benyttede
historiefaget.dk som det primaere laeremiddel. Derefter har vi interviewet de tre lzerere om deres
brug af historiefaget.dk generelt og om deres holdning til digitaliseringen af lzeremidler for at fa et
mere nuanceret billede.

Empirien er indhentet pa to skoler, en i Albertslund (S1) og en i Kgbenhavn (S2). Ingen af dem er
seerligt socialt belastede. Vi er opmaerksomme pa at udfaldet af vores observationer, maske kunne
vaere anderledes, hvis vi havde observeret et bredere udsnit af skoler eller laerere, men det har ikke
vaeret muligt at fa lov til at observere andre skoler. L1 og L3 har vi ikke selv kontaktet, men er blevet
henvist til af to laerere pa skolerne, der hjalp med at etablere kontakten.

Informanterne er udvalgt ud fra fglgende kriterier:

Bruger historiefaget.dk som primaere leeremiddel
Benytter historiefaget.dks interaktive forlgb
Underviser i 7.-9. Klasse

Har to uafbrudte historielektioner i traek

Eleverne skal benytte enten tablets eller barbare computer i undervisningen

L1 havde vi ikke noget personligt forhold til, men vi snakkede med personen, fgr vi skulle observere,
hvilket kan have farvet vores observationer. Ifglge Bjgrndal er det sveert at &endre pa
ferstehandsindtrykket af personer og man vil ofte sgge at bekraefte det indtryk i sine observationer
(Bjgrndal, 2013, s. 45). L1 er ikke uddannet laerer.

L2 havde en af observatgrerne et personligt forhold til, som kan have indflydelse pa observationen.
Der er tendens til at en observatgr med en positivt forhold til en person, har lettere ved at fortolke
handlingerne som positive, frem for en der intet forhold har til personen (Bjgrndal 2013, s. 46). Vi
har forsggt at udligne det ved, at have en ekstra observatgr der intet personligt forhold har. L2 er
ikke historieleerer, men uddannet samfundsfagslaerer

Pa S2 observerede vi en laerer, omtalt som L3, men grundet arbejde var der kun mulighed for, at en
observatgr udfgrte observationen. Det kan have pavirket databehandlingen, at der ikke har vaeret to
st observationer at erindre og analysere ud fra. Observatgren er kendt af L3, men har ikke et
personligt forhold. Men som ved L1 kan fgrstehandsindtrykket have spillet en rolle, i hvilke data der
er blevet nedskrevet. L3 er ikke uddannet historielaerer, men har undervist i faget i 10 ar.
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Observation

Vores primaere information er indhentet via observationer. For at sikre en hgj kvalitet af
observationerne, valgte vi observation af fgrste orden med hgj abenhed og lav deltagelse, hvor vores
primaere opgave var at observere og vores genstand for observationen, i nogen grad, var informeret
om formalet med observationen (Bjgrndal, 2013, s. 51).

For at systematisere observationerne, inddelte vi dem i 4 abne kategorier (Bjgrndal, 2013, s. 60):
leererens brug, elevernes brug, laerercitater og elevcitater. De abne kategorier var optimale, da vi
ikke vidste hvad, vi ville fa indhentet af information.

e Larerens brug: Hvornar bruger leereren historiefaget.dk? Hvordan bruges laeremidlet?
Inddrager de andre leeremidler? Omformulerer de historiefagets spgrgsmal?

e Elevernes brug: Hvornar skal eleverne bruge historiefaget.dk? Er det til laesning eller til
opgavelgsning? Bruger de historiefagets stgttefunktioner? Skriver de deres svar pa
historiefaget.dk eller pa anden vis?

e Lzrercitater: Hvad siger lzereren i Igbet af undervisningen? Hvad siger de om historiefaget?
Hvordan introducerer de teksterne/aktiviteterne?

e Elevcitater: Hvad spgrger eleverne laererne om? Er det hjaelp til opgaverne eller er det hjzlp
til at bruge historiefaget.dk?

Udover de abne kategorier lavede vi en aben tidslinje, hvor vi registrerede hver gang, der skete
noget nyt i undervisningen, som skift fra laesning til gennemgang, for at hjeelpe os med at huske
observationerne nar vi analysere dem og give et overblik over, hvor lang tid leererne bruger pa
aktiviteterne/leesning (Bjgrndal, 2013, s. 66).

Vi var som beskrevet to observatgrer pa to af observationerne, hvilket gav os en rakke fordele. For
det f@grste kunne vi placere os to forskellige steder i klassen og derfor se situationen fra to forskellige
vinkler. For det andet ville det give os en mulighed for at sammenligne to szt data, hvor
fordommene er forskellige og der derfor nok, ville blive lagt maerke til forskellige ting i
klasserummet. Desuden vil man som observatgr ofte misse ting, nar man er i gang med at nedskrive
sine observationer undervejs, men ved to observatgrer er der stgrre mulighed for, at situationerne
ikke gar ubemaerket hen (Bjgrndal, 2013, s. 54).

Vi er opmaerksomme pa at der er adskillige faktorer, der kan pavirke observationen, sa som hvilke
timer eleverne har haft fgr, tid pa dagen, elevernes humgr, laereren kunne have en darlig dag mm.

Leererinterview

Leererinterviewet fungerer som supplerende empiri og derfor tager vi udgangspunkt | Cato Bjgrndal,
som beskriver laererinterviewet som supplering til observationer (Bjgrndal 2013). Afsnittet er opdelt
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i to dele, en uformel samtale og et struktureret interview. Fordelen ved brug af samtale og interview
er, at det giver en mulighed for at forsta den interviewedes perspektiv pa en bedre made, sa vores
analyse af dem ikke kun baseres pa 90 minutters observation (Bjgrndal 2013, s. 100).

Den uformelle samtale er den mest ustrukturerede form for interview, hvor begge samtaleparter har
stor frihed til at vinkle samtalen (Bjgrndal, 2013. s. 102). Fordelen er, at det er muligt at indsamle ny
information om emnet uden de store forberedelser (Bjgrndal, 2013, s. 102). Man skal dog vaere
opmaerksom p3, at det kan veere svaert at sammenligne dataene med andre personer, da
spgrgsmalene ofte ikke vil veere de samme og at man som interviewer i hgj grad vil pavirke den
interviewede (Bjgrndal 2013, 5.102). En klar ulempe ved samtalen er, at vi ikke havde mulighed for at
nedskrive samtalen undervejs, sa pointer og praecise formuleringer kan vaere glemt eller husket
forkert.

Leererinterviewet er struktureret som et spgrgeskema, som er den mest strukturerede form for
interview. Vi havde ikke mulighed for mulighed for at tage ud og interviewe personerne, hvilket
kunne have givet os mulighed for at fa uddybet svarene mere, til gengaeld har vores pavirkning af
informanterne vaeret minimal (Bjgrndal 2013, s.109). Da flere af vores informanter ikke er uddannet
i historie, var vi ikke sikre pa, at de ville genkende begrebet historiebevidsthed, som igen ogsa er
svaert at definere. Vores hab var, at vores formuleringer ville give laererne bedre mulighed for, at
svare hvad de mente (Bjgrndal, 2013, 5.110).

Spgrgsmalene vi sendte var:

Hvorfor mener du at eleverne skal undervises i historie? Her forsgger vi at fa leereren til at komme
med sit syn pa histories formdal, for at kunne sammenligne med UVMs og vores eget.

Hvad, efter din mening, er det vigtigste eleverne lzerer i historie? Her sp@rger vi laererne om, hvilke
kundskaber/dannelsesaspekter eleverne skal tilegne sig i historieundervisningen

Hvordan ggr du din historieundervisning relevant for eleverne? Vi vil undersgge, hvordan laererne
inddrager deres elever i undervisningen og hvordan elevernes livsverden inkluderes.

Nar du bruger Historiefaget.dk, supplerer du sa med andre opgaver eller tekster (hvorfor, hvorfor
ikke?) En af vores centrale hypoteser far undersggelsen var, at historiefaget.dk ikke kan std alene
som undervisningsmateriale, og at man som laerer bliver ngdt til at supplere med andet
undervisningsmateriale.

Bruger du Historiefagets egne laeremal, eller laver du dine egne? Hvorfor? (uddyb gerne)
Her vil vi undersgge om laererne bruger leeringsmdlene, eller laver deres egne, for at undersgge om
lererne godtager, hvilke mdl historiefaget.dk mener, eleverne skal opnd.

I din undervisning, bruger du sa Clio Onlines indbyggede funktioner sdsom: Let/sveer tekst,
oplaesning, leeseguide? (hvis ja, hvilke og hvorfor) Clio og Historiefaget.dk er kendt for at have mange
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indbyggede stgtteveerktgjer, her er det interessant at se pd om laererne faktisk anvender dem.

Har du modtaget undervisning i brug af digitale laeremidler, herunder Historiefaget.dk? Spgrgsmalet
er tiltaenkt at klarlaegge, om de observerede lerere har faet undervisning i digitale laeremidler, for
derefter at analysere pd, om der var tydelige forskelle pa brugen af Historiefaget.dk mellem laererne.

Hvis ja, hvem har undervist dig i dem og har denne undervisning gget din faglighed?

Hvis du skulle kgbe laeremidler ind til din skole, ville du sa kebe bogsystemer eller digitale leeremidler
(hvorfor)? Her forsgger vi at fa leererens syn pa digitale laeremidler frem. Spgrgsmadlet vil iszer blive
brugt til at sammenligne med, hvad vi ser i observationen mht. inddragelse af andet materiale.

Begrebsafklaring og Teori

| dette afsnit vil vi redeggre for vores teoretiske udgangspunkt for vores analyse. Vi starter med at
redeggre for histories fagformal og dets tilknytning til historiebevidsthed, hvorefter vi redeggr for
historiebevidsthed, historisk bevidsthed, dannelse med udgangspunkt i Klafki hvor vi slutter af med
at redeggre for teorien bag vores leeremiddelanalyse.

Histories fagformal

Fagformalet er ifglge Jens Aage Poulsen “Overordnede, generelle og retningsgivende didaktisk
begrundede indholdsangivelser om, hvad der skal undervises i, hvordan der skal undervises, samt
hvorfor der skal undervises” (Poulsen 2013, s. 33).

Fagformalene er ikke mal i sig selv, men redskaber, retningslinjer og midler til at opfylde fagets
fagformal og er derfor relateret til folkeskolens formalsparagraf (Poulsen 2013, s. 33). For at kunne
overfgre dem til, hvordan historieleereren konkret skal undervise, ma laereren selv afkode malene,
hvilket ikke er ligetil (Poulsen 2013, s. 34).

Man skal veere opmaerksom pa, at malene er praeget af bade forskellige didaktiske og politiske syn
for faget historie. Ministeriet for Bgrn og Undervisning nedsaetter udvalgene for laereplansarbejdet,
altsa har regeringspartiet mulighed for at tone historiefagets fagformal, hvilket blandt andet kan ses
i kravet om, at eleverne skal ggres fortrolige med dansk kultur og historie, som Dansk Folkeparti fik
tilfgjet i 2009 (Poulsen 2013, s. 33).

Historiebevidsthed i fagformal

Siden folkeskoleloven 1993, har eleven vaeret i centrum i historiefaget. Fagformalets §1 gjorde det
klart at historiefaget skulle sgrge for “Den enkelte elevs alsidige, personlige udvikling.”(citeret i
Pietras & Poulsen, 2013, s. 63). Det var ikke lzengere malet, at eleverne skal erhverve sig viden
gennem overfgrsel fra laereren, nu skal eleverne opbygge og konstruerer viden. | fagformalet fra

1995 star der at:
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“Formalet med undervisningen i historie er at styrke elevernes historiebevidsthed og identitet og
gge deres lyst og motivation for aktiv deltagelse i et demokratisk samfund. Det sker ved at fremme
deres indsigt i at mennesker er historieskabte savel som historieskabende.” (citeret i Pietras og
Poulsen, 2013, s. 62)

Eleverne skal alts3, via deres indsigt i at de er historieskabte og historieskabende, blive gode og
aktive medborgere i et demokratisk samfund. Den formulering er sidenhen blevet a&ndret og
begrebet historiebevidsthed er ikke i det nye fagformal, men udskiftet med historisk bevidsthed i
fagformalet stk.3

“Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pa, at de forstar, hvordan de
selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte. Derved opnar eleverne forudsaetninger for at leve
i et demokratisk samfund.” (Fagformal, 2016)

Jens Aage Poulsen mener, denne andring skyldes et af resultaterne af undersggelsen “Rapport fra
Udvalget til styrkelse af historie i folkeskolen”, hvor det fremgar at historiebevidsthed “ ... kan
imidlertid forekomme abstrakt og vanskeligt at bruge i den konkrete undervisning” (Poulsen, 2015)

Historiebevidsthed

| dette afsnit svarer vi pd underspgrgsmalet ‘Hvordan udvikles elevernes historiebevidsthed i
skolefaget historie?’ fra problemformuleringen, ved at redeggre for begrebet historiebevidsthed og
dets rolle i undervisningen.

Begrebet historiebevidsthed fik stor betydning i slutningen af 1960’erne, hvor det blev brugt til at
gore op med den gamle forestilling om, at historie, bade som undervisningsfag og videnskabsfelt,
skulle veere neutralt og fortidsrettet og i stedet fokusere pa og tage stilling til vigtige vaerdispgrgsmal
og problematikker i samfundet (Pietras & Poulsen, 2013, s. 63). En af udviklerne bag begrebet,
professor Karl-Ernst Jeismann definerede historiebevidsthed som “Mere end blot viden om eller
interesse for historie. Det er bevidstheden om samspillet mellem fortolkning af fortiden,
nutidsforstaelse og fremtidsforventning” (citeret i Pietras & Poulsen, 2013, s. 63). Det ggres altsa
klart, at historie ikke kun kan anskues ved at se bagud i tid, men at det er mere komplekst og derfor
kan anskues pa adskillige mader og vinkler.

En af dem der har haft stor betydning for indfgrelsen af historiebevidsthed i den dansk
historiedidaktiske debat, og som vi vil tage udgangspunkt i, er Bernard Eric Jensen, der definerer
historiebevidsthed saledes:

“Historiebevidsthed tager afsat i det forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erindring og
fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede som et szt forventninger. Begrebet retter altsa
opmarksomheden mod det menneskelige eksistensvilkar at i en levet nutid indgar der altid savel
erindret fortid som en forventet fremtid.” (Jensen, 1996, s. 5-6)
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Hvordan man forstar sin levede nutid, pavirker hvordan man tolker fortiden, samt hvilke
forventninger man har til fremtiden, som igen pavirker, hvordan man forstar nutiden. En aendring af
en af disse parametre, fx en aendring af samtidsforstaelsen vil medfgre en aendring i fortolkningen af
fortiden og forventningerne til fremtiden (Jensen, 1995, s. 6). Jens Aage Poulsen definerer Jensens
fortolkning af historiebevidsthed som “... et faguafhaengigt og eksistentielt menneskeligt grundvilkar
—nemlig at leve i, orientere sig og reflektere i tid.” (citeret i Poulsen, 2015)

At have historiebevidsthed er ikke at forsta historie, men at forsta at vi er historie og kan forklare
vores handlemader, livsformer og institutioner ved at forsta vores historie og kultur (Jensen, 1996, s.
6).

Butters og B@ndergaard beskriver Historiebevidsthed som en konstruktivistisk tanke om viden og
leering, som er bygget pa tanker af Jean Piaget, Lev Vygotskij, Jerome Bruner og Dewy, hvor viden
ikke overfgres som en feerdig pakke, men konstrueres af det enkelte individ, hvor ny viden smelter
sammen med den viden, individet allerede besidder (Butters & Bgndergaard, 2010, s. 45).

Bernard Jensen er enig i denne overvejelse og fastslar, at det er vigtigt at undervisningen af eleverne
tager afsaet i deres allerede udviklede historiebevidsthed, som ikke kun udvikles og omdannes i
skolen, men gennem individets kontakt til og brug af “produktionssteder” som fx aviser, rejser,
Facebook og politiske/sociale/religigse bevaegelser (refereret i Pietras & Poulsen, 2013, s. 66).
Skolen ma straebe efter at have samme hgje kvalitet og relevans for eleverne som de gvrige
produktionssteder, ved blandt andet at medtaenke den historiebevidsthed eleverne danner og
udvikler i andre sammenhange, nar undervisningen planlaegges. Ggres dette ikke, vil eleverne ifglge
Jensen opfatte undervisningen som “kedelig og perspektivigs” (citereret i Pietras & Poulsen, 2013, s.
67)

Laererrollen har altsa stor betydning for elevernes udvikling af historiebevidsthed. En af de centrale
konklusioner i undersggelsen foretaget af Roys Rosenzweig og Dave Thelen i 90’erne om hvordan
borgere i USA brugte og forstod historien, var at laereren skal have en viden om emnet de underviste
i og vaere engageret i faget savel som den enkelte elevs personlige og faglige udvikling. Hvis laereren
derimod slavisk og ureflekteret fglger et leeremiddel, med det eneste mal for gjet, at eleven skal
kunne genfortzelle leremidlet, fremmes sammenhangsforstaelsen ikke (Pietras og Poulsen, 2013, s.
70-71).

Historisk bevidsthed

Historisk bevidsthed bliver af Bernard Eric Jensen betegnet som en delmaengde under
historiebevidsthed og at “Den er kendetegnet ved at vaegte tolkninger af kontinuitet og forandring i
fortiden” (citereret i Pietras & Poulsen, 2013, 5.91). Pietras og Poulsen skriver dog, at der i praksis
ikke er stor forskel pa, om en historielzerer bruger det ene eller det andet begreb. Vi har derfor valgt
at anvende historisk bevidsthed og historiebevidsthed som et samlet begreb, og vi skelner derfor
ikke mellem begreberne i opgaven.
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Dannelse

| dette afsnit svarer vi pd underspgrgsmdalet ‘Hvordan understgttes elevernes dannelse via
undervisning’ fra problemformuleringen, ved at redeggre for Klafkis definition pd almen dannelse,
kategorial dannelse og hvordan Klafki mener, der skal undervises for at danne eleverne.

Vi har med historiebevidsthedsbegrebet redegjort for malet med historieundervisningen. | fglgende
afsnit vil vi redeggre for, hvad der skal undervises i og hvordan, med udgangspunkt i Wolfgang
Klafkis dannelsesteori.

Almendannelse ifglge Klafki

Der er mange syn pa hvad dannelse er. Vi har valgt at tage udgangspunkt i Wolfgang Klafkis kritisk-
konstruktivistiske dannelsessyn, da vi mener det laegger sig op af Histories fagformal stk. 3:

“Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik p3, at de forstar, hvordan de
selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte. Derved opnar eleverne forudsaetninger for at leve
i et demokratisk samfund.” (Fagformal, 2016)

Almen dannelse bgr ifglge Klafki sigte mod opdragelse af mennesket til, at kunne indgd i et
demokratisk, konsekvensfrit og socialt samfund (Graf & Skovmand, 2004, s. 34). Klafki definerer
almendannelse i to dimensionerne, som noget individuelt og noget fzlles. Individuel dannelse skal
forstas som “En selvvirksomt oparbejdet og personligt ansvarliggjort sammenhang mellem tre
grundevner.” (refereret i Graf & Skovmand, 2004, s. 34)

1. Selvbestemmelse “... | de individuelle livssammenhaenge og meningstolkninger i forhold til
mellemmenneskelige, erhvervsmaessige, etiske og religigse henseender” (Graf og Skovmand,
2013, s. 34)

2. Medbestemmelse “... For sa vidt som enhver har krav om, mulighed og ansvar for
udformning af vores feelles kulturelle, samfundsmaessige og politiske forhold.” (Graf og
Skovmand, 2013, s. 34)

3. Solidaritet, individets egne krav til selvbestemmelse og medbestemmelse som kun kan
retfaerdigggres hvis “... de ikke er kun forbundet med anerkendelse, men ogsa med en
indsats for og et samarbejde ... ” (Graf og Skovmand, 2013, s. 34) med de grupper der far
nzegtet eller begraenset deres selv- og medbestemmelse af samfundsmazessige forhold.”

| den faelles dimension, skal almendannelse vaere for alle og beskaeftige sig med relevante spgrgsmal
og problemstillinger fra den aktuelle epoke og naermeste fremtid og veere rettet mod bade den
voksne og kommende generation (Graf og Skovmand, 2013, s. 34), samt veere dannende “inden for
alle grunddimensioner af menneskelige interesser og evner”.
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Kategorial dannelse

Klafki benytter begrebet kategorial dannelse til at beskrive, hvordan eleverne skal undervises for at
blive kompetente i selvbestemmelse, medbestemmelse og solidaritet. Klafki har analyseret de
vigtigste dannelsesteorier fra 1700-tallet og frem, og inddelt dem i to hovedkategorier, de materiale
teorier og de formale teorier (Graf & Skovmand, 2003, 43).

Kort opridset er forskellen pa de to, at formal dannelse tager udgangspunkt i subjektet og
argumenterer for, at det er elevens potentialer der skal udvikles, mens materiel dannelse har
objektet som fokus og tager udgangspunkt i indholdet og gar ud fra, at det kan overfgres til eleven
og dermed danne dem (Graf & Skovmand, 2003, s. 43). Altsa procesorienteret mod
indholdsorienteret.

Kategorial dannelse er, lidt forsimplet, en sammensmeltning af disse to tankegange, som via en aktiv
og aben tilegnelsesproces, ser det subjektive og det objektive i et indbyrdes afhangigt forhold (Graf
& Skovmand, 2003, s. 43). Klafki mener ikke, at de to kategorier kan sta alene, den fortalte verden
ma vaere relevant, dbne sig, for eleven, mens eleven ogsa skal dbne sig for stoffet (Graf & Skovmand,
2003, s. 44). Klafki beskriver dette, som den dobbeltsidige abning og definerer det selv saledes:
“Dannelse er kategorial dannelse i dobbeltforstand, fordi en virkelighed har abnet sig ‘kategorialt’
for et menneske, og fordi dette menneske dermed selv takket vaere de ‘kategoriale’ indsigter,
erfaringer og oplevelser, som det har tilegnet sig - er blevet dbnet for denne virkelighed.” (citeret i
Graf og Skovmand, 2003, s. 45)

Undervisningsindhold og Epoketypiske nggleproblemer

Ifglge Klafki skal undervisningen veaere relevant for alle, og dets indhold tage udgangspunkt i “Det
almenes medium”, altsa “gennem tilegnelse af og konfrontationen med det, som angar alle
mennesker i faellesskab” (Graf & Skovmand, 2013, s. 38).

Det vil sige, de problemstillinger og spgrgsmal der arbejdes med i undervisningen, skal veere med til
at sikre det enkelte menneske og hele menneskehedens videre udvikling til det bedre nu og i
fremtiden (Graf & Skovmand, 2013, s. 38). For at opna den malsaetning, har Klafkis opstillet en raekke
emner, de ‘epoketypiske nggleproblemer’, som omhandler fx spgrgsmalet om fred i verdenen, de
stadigveek ulgste problemer med samfundsproducerede uligheder i vores og andres samfund og
forholdet mellem industrilandene og udviklingslandene (Graf & Skovmand, 2013, s.39), som der skal
undervises i. Nggleproblemerne er epoketypiske, da de er til stede i dag og en Igsning af disse, er
ifglge Klafki vaesentligt for et bedre verdenssamfund.

Klafki mener ikke at det er malet at eleverne, via arbejde med nggleproblemer, skal finde reelle
Ipsningsforslag, men at selve arbejdet er det vigtige i dannelsen, nemlig drgftelsen af store samtids-
og fremtidsproblemer som muligger Igsningsforslag og dermed handlingsperspektiver, samt at
arbejdet med nggleproblemer synligggr ngdvendigheden af, at have en mening om dem for eleven.
Det er desuden vigtigt, at eleven kender til de historiske r@gdder for nggleproblemerne og kender til
de mange forskellige vinkler, interesser og Igsningsforslag der er tilknyttet det enkelte nggleproblem
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(Graf & Skovmand, 2013, s. 38).

Leeremiddelanalyse

| forbindelsen med den tidligere naevnte pulje pa 500 millioner kroner, som blev afsat til at styrke IT i
folkeskolen, blev der udarbejdet to delelementer af effektmaling. Det fgrste delelement er
rapporten: “kvaliteter ved digitale lzeremidler og ved padagogiske praksisser med digitale
leeremidler” (Hansen & Bundsgaard, 2013). Rapporten indeholder fglgende otte
evalueringsparametre, som vi har brugt til at analysere vores leeremiddel:

e Legitimitet handler om, om leeremidlet overholder de paedagogiske standarder for indhold i
undervisningen. Her ser man pa laeremidlets troveerdighed, palidelighed og om det kan
begrundes indenfor de geeldende lzereplaner (Hansen & Bundsgaard, 2013, s.14).

e Faglighed & indholdskvalitet ser pa hvilken af fire faglighedsopfattelse, der ligger til grund
for forlgbet. Her analyseres forlgbets laeringsmal, for at identificerer om det er
basisfagtilgangen, feerdighedstilgangen, dannelsestilgangen eller kompetencetilgangen
(Hansen & Bundsgaard, 2013 s.15). Yderligere er der udvalgt tre fokuspunkter, som er
forbundet med den digitale undervisning og heri dens muligheder og begraensninger. De tre
fokuspunkter er teknologisk aktivisme, digital pseudovirkelighed og teknologisk
behaviorisme. Teknologisk aktivisme ser pa, om de teknologiske aktiviteter er fagligt
begrundede. Digital pseudovirkelighed bruges til at se, om universet lukker sig om sig selv.
Det sidste fokuspunkt, teknologisk behaviorisme, bergrer lazeremidlets evalueringsveerktgjer
og om de fordrer en udvikling af kompetencer.

e Aktiviteter, interaktivitet og rum. Aktiviteter omhandler, hvordan undervisningen er
rammesat pa mikro,- meso- og makroniveau. De tre niveauer vil knytte sig til
sammenhaengen i la&eremidlet, hvor man straeber efter malstyrede, varierende og
progressionsorienterede forlgb (Hansen & Bundsgaard, 2013, s.17). Ved rum er der tale om
lzeremidlet udvikler sociale relationer, individuelt samvaer og om leeremidlet er
adfzaerdsregulerende (Hansen & Bundsgaard, 2013, s.17.

o Tilgengelighed bliver malt pa, hvor godt laeremidlets indhold er til at imgdekomme
forskellige elevers behov. Dermed, hvordan lzeremidlets stgttevaerktgjer stemmer overens
med indholdet, det indebaerer alt fra laeseteknologier til motivationsfaktorer (Hansen &
Bundsgaard, 2013 5.19).

e Progression og laeringsudbytte undersgger, om eleverne laerer nok. En af de vaerktgjer der
bruges for at se dette, er Blooms taksonomi, hvor man ser pa elevernes leeringsniveauer. |
forskningsrapporten har Hansen og Bundsgaard andret pa de to gverste niveauer i Blooms
taksonomi (Hansen & Bundsgaard, 2013, s.20). De fem niveauer der er anvendt i rapporten
er: huske og regelfglge, forstad og anvende, analysere og fortolke, vurdere og kritisere samt
skabe og konstruere.

e Differentiering omhandler, hvordan lzeremidlet formar at undervisningsdifferentiere ud fra
tre krav om inklusion, progression og organisering (Hansen & Bundsgaard, 2013, 5.22).

e Brugervenlighed vedrgrer, om den digitale lzeremiddel er let tilgeengeligt for brugerne. Er
det nemt at orientere sigt, er det nemt at bruge og hvilken aktgrrolle far brugerne. For at
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male interaktionen er der udarbejdet en taksonomi for laering og interaktion, hvor
leeremidlet kan vaere passiv, begraenset, kompleks og real-time i sin interaktion (Hansen &
Bundsgaard, 2013, s.24).

e Sammenhang er det evalueringsparameter, der sammenfatter brugen af det digitale
lzeremidler i andre kontekster, fx kan det bruges i samspil med andre portaler, leeremidler og
hvorvidt laeremidlet er af lukket eller aben karakter (Hansen & Bundsgaard, 2013, s.26).

Analyse

Leeremiddelanalyse af ‘Historiefaget Udskoling’

| dette afsnit svarer vi pa underspgrgsmadlet ‘Hvilke potentialer og udfordringer har det interaktive
forlgb ‘Dansk Vestindien og kolonitiden’ fra historiefaget.dk 7.-9. klasse, og hvordan stgtter det
udviklingen af elevernes historiebevidsthed og dannelse?’ fra problemformuleringen, ved at
analysere forlgbet ud fra Jeppe Bundsgaards og Thomas lllum Hansens otte parametre til evaluering
af digitale laeeremidler (Hansen & Bundsgaard, 2013). Vi vil ogsd inddrage vores teori om
historiebevidsthed og dannelse.

Afgraensning af Historiefaget.dk

Vi har valgt ikke at analysere hele HF 7.-9. klasse grundet omfanget af leeremidlet. Vi har derfor
udvalgt et interaktivt forlgb, ‘Dansk Vestindien og kolonitiden’ (Dansk Vestindien: 2017), som
eksemplarisk forlgb for historiefaget.dk. Vi mener at emnet ligger taet op af Klafkis nggleproblemer,
nemlig problemet med den samfundsproducerede ulighed i vores (og andres) samfund og forholdet
mellem ‘industrilande’ og ‘udviklingslande’ (Graf og Skovmand, 2003, s. 39) og derfor er oplagt at
bruge.

For at sikre at vi kan drage konklusioner pa HF, baseret pa analysen af et enkelt forlgb, skrev vi til
Niels Peter Nielsen, for at undersgge om ‘Dansk Vestindien og kolonitiden’ var et typeforlgb. Han
svarede at “I fremtiden bliver alle vores forlgb interaktive, sa der er selvfglgelig nogle rammer, der
gar igen i de forskellige forlgb” (Bilag 2). Den st@rste forskel pa forlgbene er hvilke arbejdsmetoder
der bliver benyttet, samt hvor stor en andel af opgaverne der skal udfgres individuelt/gruppevis.

Praesentation af leeremiddel

Det valgte forlgb, Dansk Vestindien og kolonitiden, er et af Historiefaget.dk (Herefter omtalt som HF
i analysen) nye interaktive forlgb og det er hensigten at alle forlgbene, skal laves interaktive med
tiden. Forlgbet er forfattet af Lasse Telling Madsen, Thomas Aue Sobel og Niels Peter Nielsen.
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Forlgbet er sat til at tage 7 timer og 45 minutter, eller ca. 10 lektioner og er tiltaenkt 7.-8. klasse.
Forlgbet er bygget op af fem hovedpunkter: Introduktion, opstart, opdagelser og kolonier, dansk
Vestindien og til sidst en evaluering. Under den tilhgrende leererguide star der, at i forlgbet er der
fokus pa kildearbejde.

Nar forlgbet dabnes, kommer f@rste side op, introduktion, hvor eleverne introduceres til
leeringsmalene og derefter skal vaelge deres personlige malsatning. Opstarten indeholder en
opgave, hvor eleverne skal se et billede af slaver, der skal kortlaegge elevernes forforstaelse af emnet
slaveri, bade hvad eleverne ved om slaveri og hvorfor eleverne tror, man op gennem historien har
gjort mennesker til slaver. Dernaest kommer de to arbejdsmapper, hvor forlgbet deles op i et
europaeisk- og et dansk perspektiv.

Det europaisk perspektiv, ‘Opdagelser og kolonier’ starter ud med teksten ‘En stgrre verden’, der
redeggre for opdagelsen af Amerika og opstarten til kolonitiden. Dernaest skal eleverne lave en
opgave, hvor de skal lzese og kildekritisk analysere og vurdere ‘Den nye verden’, som er en
gjenvidneberetning af Amerigo Vespucci. Dernaest skal de laese en ny tekst, ‘Europaeisk ekspansion’,
der redeggr for kaplgbet om velstand og problemet med mangel af arbejdskraft til
sukkerproduktion, der medfgrte slaveriet. Arbejdsmappen afsluttes med en opsamling, hvor
eleverne skal formulere spgrgsmal, om de tekster de har beskzeftiget sig med.

Efter den europaeiske historie, fokuserer forlgbet pa den danske kolonitid med de Dansk Vestindiske
ger. Pa fgrste side bliver eleverne praesenteret for, hvad de skal arbejde med og hvordan de skal
arbejde med det. Derefter skal de se en film om Slavernes frigivelse, der er lavet af den sorte skole
og derefter diskutere filmen, med udgangspunkt i de benyttede kilder og filmiske virkemidler.

Efter filmen skal eleverne udarbejde en historisk problemstilling de vil besvare og senere fremlaegge i
cafégrupper. De skal blandt andet finde kilder til besvarelse af problemstillingen i det interaktive spil
‘Rejsen til slavegerne’,(Rejsen til slavegerne, 2017) hvor eleverne tager til St. Croix og via videoer
bliver informeret om slaveriet dengang, hvordan det har pavirket gerne og danmarks gkonomi,
hvordan det pavirker befolkningen i dag samt aktuelle problemstillinger, som “Skal Danmark sige
undskyld for slaveriet?”. Efter spillet skal eleverne arbejde videre med problemstillingen og forlgbet
foreslar en raekke hjemmesider, hvor eleverne kan finde mere information, hvis de mangler kilder til
besvarelse af deres historiske problemstilling. Der bliver opstillet en raekke krav til fremlaeggelsen,
som fx at der skal bruges minimum to kildetyper.

Forlgbet afsluttes med fremlaeggelserne og feedback fra responsgrupper. Responsgrupperne skal
have fokus pa, om eleverne holder sig inden for problemstillingen og om kilder blev brugt til at
belyse problemstillingen. Eleverne udfylder til sidst leeringsmalsaetningerne igen, for at se om deres
mal fgr forlgbet blev opfyldt.
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Klassifikation: Formidlende vs. Stilladserende

HF klassificeres i “Anvendelse af digitale laeremidler: effektmaling” som et stilladserende laeremiddel.
| effektmalingen fodnote 25 (Rambgll, 2014, s.30) noteres det, at selvom Clio online ligger pa
graensen mellem at vaere et formidlende og et stilladserende laeremiddel, er det placeret i
kategorien stilladserende lzeremidler. Dette er vi uenige i, da vi mener det overvejende er af
formidlende karakter.

Stilladserende og formidlende lzeremidler minder meget om hinanden. Et formidlende laeremiddel
foregar typisk ved, at materialet/stoffet gennemgas, hvorefter eleverne i grupper eller individuelt
bearbejder stoffet med opgaver. Til sidst samles der op i plenum, hvor strukturen vil baere praeg af at
alle far informationerne ind i feellesskab (Hansen & Bundsgaard, 2013, s.7). | de stilladserende
leremidler vil der stadigvaek vaere en feelles evaluering/opsamling, men undervejs skiller elevens og
leererens rolle sig ud, her vil eleven nemlig veere i fokus, mens laereren indtager en respondent rolle.
Kontrafaktiske opgaver og dilemmaspil er eksempler pa opgaver, hvor eleven selv skal arbejde med
viden ud fra en konstruktivistisk tilgang, der arbejder med tilegnelse af viden, frem for overfgrsel af
viden og derfor er stilladserende (Hansen & Bundsgaard, 2013, s.8).

| forlgbet Dansk Vestindien og kolonitiden, er der ingen steder hvor eleverne kan pavirke opgaverne
pa nogen made. Opgaverne bestar netop af laes, kildearbejde, diskuter, fremlaeg og evaluer. Vi
vurderer derfor forlgbet til at vaere et formidlende forlgb. Da det gik op for os, begyndte vi at tage
stikprgver pa HFs 531 aktiviteter, hvor vi hurtigt kunne konkludere, at det var et fatal af opgaverne,
der var af kontrafaktisk og simulerende karakter. | en mailkorrespondance med Thomas Illum fra
leremidler.dk, far vi ligeledes bekrzeftet vores hypotese, da han kritiserer klassifikationen i
effektmalingen, med begrundelsen: “Problemet med Rambgll-undersggelsen er, at de personer, de
satte til at kategoriserer, havde begraenset paedagogisk indsigt. Det er selvfglgelig staerkt
problematisk” (bilag 3).

Legitimitet

Nar man gar ind pa HFs forside, star der om deres nyligt lavede arsplaner fra 2017/2018, at de
selvfglgelig er udarbejdet efter faelles mal. Portalen markedsfgrer sig derfor til sine interessenter
som et faerdigt produkt. Udover arsplanerne har portalen hele undervisningsforlgb, som alle er
begrundet med feerdigheds- og vidensmal. HF bliver regelmaessigt opdateret, og pa alle siderne star
hvornar de senest er blevet opdateret og hvilke forfattere der star bag artiklen/aktiviteten. Dette
virker utroligt trovaerdigt som laeser og gger legitimiteten af laeremidlet. Der er dog ikke mulighed for
at se hvilke kilder, der bruges til at skrive de faglige tekster i de interaktive forlgb, der er kun kilder
pa de billeder der supplere de faglige tekster.

Clioonline og herunder HF er udarbejdet af laerere, museumsansatte og universitetsfolk. Nar man
trykker ind pa ‘om forfatterne’, er der krediteret 125 forfattere pa HF alene. Vi mener derfor, det er
uundgaeligt at der er forfattere med modstridende holdninger om indhold og didaktisk tilgang, som
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man som laerer bgr vaere opmaerksom pa.

For at se om HF overholder de FFM, de har oplyst de bruger, har vi udarbejdet en tabel, hvor vi

kortlaegger om og hvor der arbejdes med de tilhgrende videns- og feerdighedsmal.

Ferdigheds- og
vidensmal

Opfyldelse af faerdighedsmal

Opfyldelse af vidensmal

Det lokale, regionale
og globale

Fase 1
Feerdighedsmal
Eleven kan forklare
historiske
forandringers
pavirkning af
samfund lokalt,
regionalt og globalt

Vidensmal

Eleven har viden om
forandringer af
samfund lokalt,
regionalt og globalt

Teksten “europeeisk ekspansion”
under mappen “opdagelser og
kolonier” har stor fokus pa
merkantilismen og den rigdom der
blev bragt til Europa. Ingen fokus pa
forandringerne for befolkningen i
Afrika.

Beretninger om hvordan Danmark blev
pavirket findes i det interaktive spil
‘Rejsen til slavegerne’ findes i
vandringen med Duane der ogsa viser
monumenter og veje pa St. Croix der
stadig star i dag.

Der er ogsa beretninger om slavernes
hverdag og hvordan slavetiden har
pavirket danskere i dag og hvilken
indflydelse slavetiden har pa gens
nuvaerende indbyggere

Teksten europeeisk ekspansion
og spillet ‘Rejsen til slavegerne’
giver eleverne en bred viden om
pavirkningerne lokalt, regionalt
og globalt.

Historiske
problemstillinger og
Igsningsforslag

Fase 1
Faerdighedsmal
Eleven kan formulere
historiske
problemstillinger

Vidensmal
Eleven har viden om

Eleverne skal udarbejde en
problemstilling med udgangspunkt i
Dansk Vestindien og spillet ‘rejsen til
slavegerne’. Der er link til en side, hvor
man bliver klogere pa at udarbejde en
god problemstilling.

Som hovedemne til
problemstillingen, kan eleverne
veelge mellem emnerne
“trekantshandel, livet i
kolonierne, slaveriets afskaffelse
og kolonierne i dag”. Flere af
disse emner kan besvares med
en genfortzelling af kilderne.
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udarbejdelse af
historiske
problemstillinger

Historiske
problemstillinger og
Igsningsforslag

Fase 2
Faerdighedsmal
Eleven kan udarbejde
Igsningsforslag pa
historiske
problemstillinger
med afsaet i udvalgte
kilder

Vidensmal

Eleven har viden om
metoder til
udarbejdelse af
Igsningsforslag

Eleverne skal efter spillet ‘rejsen til
slavegerne’ diskutere hvilke kilder der
kan besvare problemstillingen “skal
Danmark sige undskyld for tiden som
kolonimagt”. De skal ikke selv svare pa
problemstillingen, men kun diskutere
hvilke kilder der kan bruges.

Eleverne skal forholde sig kritisk til de
kilder de udveelger til besvarelse af
problemstillingen.

Eleverne opbygger viden om
problemstillinger i grupper,
derefter arbejdes der med
belysning af problemstillinger via
kilder i plenum og til sidst skal de
producere en fremlaeggelse.

Kildeanalyse
Fase 2

Faerdighedsmal

Eleven kan udvaelge
kilder til belysning af
historiske
problemstillinger

Vidensmal

Eleven har viden om
kriterier for sggning
af kilder

| opgaven ‘det videre arbejde’, skal
eleverne udvaelge mindst to kildetyper
i en praesentation om Dansk
Vestindien. Udover ‘rejsen til
slavegerne’ bliver forskellige
kildetyper praesenteret og der
henvises til en side med links til
hjemmesiderne Historielab og
Rigsarkivet. Disse sider er udarbejdet
med forskellige kilder om Dansk
Vestindien.

| opgaverne til teksten “den nye
verden” skal eleverne vurdere
kilder ud fra forskellige udsagn,
og give kilderne karakter mellem
1-5, afhaengigt af hvor gode
kilderne er. Der er ligeledes
kildekritiske sp@rgsmal til
troveerdighed, tendens m.m.

Nar eleverne kun bliver
introduceret til gode
kildedatabaser med, troveerdige
kilder, skal de ikke ud og bruge
sggedatabaser pa egen hand. De
arbejder derfor kun med om
kilderne er anvendelige til at
besvare deres specifikke
problemstilling

Vi kan konkludere, via vores tabel, at samtlige FFM der er opstillet for forlgbet, bliver bergrt i
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opgaverne. Forlgbet opfylder derfor de krav til legitimeringen af undervisningsforlgbet, der er stillet i
forhold til krav om FFM opfyldelse.

Faglighed & indholdskvalitet

| henhold til fagsyn, sa er fordelen ved et digitalt laeremiddel som HF, at det kontinuerligt bliver
opdateret, og derfor ikke bliver foreeldet. Nar der kommer ny viden og nye padagogiske praksisser,
er det nemt og hurtigt at a2endre mal, faglige tekster og aktiviteter. De tidligere navnte 125
forfattere, gor det er sveert at udtale sig om portalen som helhed, da der potentielt er mange inde
over skriveprocessen, men HF har lavet en fane under laererressourcer, der redeggr for portalens
fagsyn (Historiefaget, 2017).

HFs grundtanke med historiefaget er: “ ... at skabe en portal, som bidrager til at skabe motiverede og
engagerede elever, der har viden om og kan forholde sig til historiske og nutidige emner og
problemstillinger pa et fagligt og personligt plan. Samtidig gnsker vi at hjeelpe dem narmere en
erkendelse af, at de er bade historieskabte og historieskabende.” (Historiefaget, 2017)

Derudover gnskes der fra redaktionens side at ggre eleverne til engagerede og aktive medborger
ved at “ ... styrke muligheden for, at eleverne kan forsta bade deres egen og omverdenens historiske,
religigse og samfundsmaessige baggrund og udvikling og indlejre den i en livsverdensnar kontekst.”
(Historiefaget, 2017), som ligger sig taet op af Klafkis dannelsesteori om selv- og medbestemmelse.

| faget historie arbejdes der, i fglge HF, “ud fra den opfattelse at mennesket er historieskabt og
historieskabende,” (Historiefaget, 2017) og “ ... der laegges veegt pa at styrke elevernes evne til at
stille spgrgsmal til og undersgge bade fortid, nutid og fremtid og reflektere over den verden, de er
en del af, ved hjeelp af historiske problemstillinger og relevante kilder.” (Historiefaget, 2017) Dette
gores ved at laegge op til refleksion og diskussion om problemstillinger i bade fortid og nutid, lokalt
og globalt.

Derudover gnsker de at ggre historien levende med forskellige modaliteter og aktiviteter, ikke det
faglige indhold, og at gge elevernes motivation for faget via aktive og kreative forlgb og aktiviteter.
HF mener at eleverne skal veere “ ... aktive og medproducerende i arbejdet med det faglige indhold”
(Historiefaget, 2017), altsa skal viden konstrueres i samarbejde med eleverne og ikke ske via
overfgrsel af viden.

Fagsynet ligger taet op af de tre fagformal for historie som er udarbejdet, hvor eleverne skal

e “ .. opna sammenhangsforstaelse i samspil med et kronologiske overblik og kunne bruge
denne forstaelse i deres hverdags- og samfundsliv.” (Fagformal, 2016, stk. 1)

e “ .. arbejde analytisk og vurderende med historiske ssmmenhange og problem-stillinger for
at udbygge deres forstaelse af menneskers liv og livsvilkar gennem tiderne” (Fagformal,

2016, stk. 2)
Side 22 af 38



Bachelorprojekt 2017, Historie Jonas Andreas Vogel Willemoés 2130137
UCC Carlsberg Simon Duving 2130235

e “Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pa, at de forstar,
hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte” (Fagformal, 2016, stk. 3)

Der er udarbejdet fire laeringsmal til forlgbet ‘Dansk Vestindien og kolonitiden’. For at undersgge
forfatternes intentioner med forlgbet, og hvad de mener eleverne skal lzre, har vi valgt analysere
dem.

“Jeg kan diskutere arsagerne til og konsekvenserne af Danmarks tid som kolonimagt
Jeg kan formulere en historisk problemstilling.

Jeg kan udveelge kilder til at belyse en historisk problemstilling.

Jeg kan bruge kilder til at belyse en historisk problemstilling ” (introduktion, 2017).

Alle fire laeringsmal er baseret pa og skrevet direkte til de videns- og faerdighedsmal, som forlgbet
har lagt sig op ad. Det er marginaler der er &ndret og hovedsageligt er det ordet ‘eleven’, der er
2&ndret til ordet ‘jeg’.

Hvis man ser pa laeringsmalene sa mener vi, det fgrste laeringsmal er af dannende karakter, da en
analyse og diskussion om arsager og konsekvenser, vil give eleverne mulighed for at danne en
fortidsfortolkning og nutidsforstaelse og dermed udvikle deres historiebevidsthed. Diskussionen
leegger desuden op til Klafkis teori om, at diskussioner om epoketypiske nggleproblemer, hvorfor
problematikken opstod og de konsekvenser det har i dag, danner eleverne. Da leeremidlet ikke
direkte leegger op til en diskussion af, hvilke konsekvenser kolonitiden har haft for Danmark, de
danske kolonier og deres befolkning i dag, kreever det at lzereren faciliterer dette. Grgnland og
Feergerne er heller ikke naevnt som tidligere kolonier, dette skyldes maske, at der er fokus pa
slavehandlen. De sidste tre laeringsmal, mener vi er af basisfaglig karakter, da de bygger pa
historiefaglige begreber, historiske problemstillinger og kildekritik.

Udover malene, er der tre fokuspunkter inden for faglighed og indholdskvalitet, som gar ud over det
traditionelle leeremiddel, som synes at vaere forbundet med de muligheder og begraensninger som
kendetegner digital undervisning:

o Teknologisk aktivisme

HF indeholder ikke mange digitale spil, men de fa spil der er, er af tvivlsom kvalitet. Skabelonen er
ofte, at eleverne skal laese en raekke tekster og derefter enten skyde engelske soldater, skibe eller
lign. fare. | vores forlgb er det eneste spil, det tidligere omtalte interaktive spil ‘Rejsen til
slavegerne’, som adskiller sig, ved at vaere opbygget af videoindslag og ikke spil. Spillet er bade
informerende og motiverende, men der mangler opgaver, noteskrivning i programmet eller anden
mulighed for at eleverne kan behandle den information de far undervejs i spillet. Eleverne far dog
stillet en boks til radighed pa HFs egen side til at skrive noter i.

e Digital pseudovirkelighed
Side 23 af 38



Bachelorprojekt 2017, Historie Jonas Andreas Vogel Willemoés 2130137
UCC Carlsberg Simon Duving 2130235

Farste del af forlgbet fremstiller pa ingen made at den europaeiske kolonitid har indflydelse pa
befolkningen i dag. Det fremstilles som noget fortidigt og ingen spgrgsmal, opgaver eller
diskussioner relateres til i dag.

Anden del er lige omvendt. ‘Rejsen til slavegerne’ har bade fokus pa kolonitiden pa De vestindiske
ger og hvordan den danske slavehandel har pavirket befolkningen pa st. Croix i dag, og derved
forsgger materialet at henvende sig til elevens livsverden. En af menuerne ‘Arnon og Chelsea’
handler om hvordan de unge pa St. Croixs identitet og mentalitet i dag er pavirket af historien,
hvordan de er historieskabte, og hvordan man skal bruge viden om slaveriet til at handle i dag, fx
stoppe menneskesmugling, men det er max 10 sekunder der tales om dette. Der er ogsa et fint klip,
hvor de forteeller om deres tur til Haderslev og hvor chokerede de blev over at se, hvordan
slavetiden blev fortalt i Danmark. Menneskerettighedsaktivisten Shelley, fortaeller om Danmarks
gaeld til St. Croixs befolkningen, og stiller krav om kompensationen, bade i form af gkonomisk hjalp
og en officiel undskyldning. Det er isar her, eleverne far en implicit forstaelse af, at historien i hgj
grad stadig pavirker befolkningen i dag og at mange af deres livsvilkar er historieskabte. De eneste
danskere der er med i materialet, er to turister i menuen ‘Steen og Hanne’, som virker til at have
holdningen, at det ikke var alle danskerne der var slemme, nogle slaveejere var faktisk gode, og
Peter Von Scholten gjorde meget godt for slaverne. De mener ikke at vi skal sige undskyld, for sa skal
vi sige undskyld for alt andet. Dog skal vi som danskere, anerkende det slemme der skete pa gerne
og enten szlge eller foraere dem ting, der kan hjalpe.

Der er efter vores mening, alt for lidt fokus pa om Danmark skal sige undskyld for slaveriet, et emne

som ma siges at vaere topaktuelt i dag, da det har floreret i nyhederne. Materialet far det til at se ud

som om, at alle pa St. Croix mener en undskyldning er det vigtige og de eneste danskere der er med i
materialet, mener ikke at vi skal sige undskyld, hvilket let giver en ‘os mod dem’ stemning. Hvis man

havde inkluderet en dansker med synet, at vi skulle sige undskyld, ville eleverne fa preesenteret flere
synspunkter om sagen og spillet ville fremsta mindre firkantet.

® Teknologisk behaviorisme

Laeseguides ggr det muligt at matche ord til betydninger, fa spgrgsmal til tekstforstaelse m.m.
Selvom spgrgsmalene til de to tekster i forlgbet er af samme karakter og derfor virker til at vaere af
standardiseret karakter, mener vi de bidrager positivt til elevernes leeseforstaelse og med fordel kan
anvendes til sveere savel som lettere tekster.

Ser vi pa forlgbet generelt, mener vi at det er yderst kritisk at HF sigter mod at opstille historien som
en konstruktion, og sa ikke har kildekritiske opgaver der tager udgangspunkt i egenproducerede
faglige tekster. Hver gang kildekritik bliver anvendt, omhandler det eksterne tekster/kilder. Der
anerkendes pa intet tidspunkt, at Clios egenproducerede faglige tekster er en konstruktion af den
levede historie, hverken i leererressourcer eller ved at opgive de kilder teksten bygger p3a, og
manglen pa kritisk selvrefleksion far Clios egne tekster til at fremsta som den endegyldige sandhed
og at historie er absolut (Pietras & Poulsen, 2013, s. 30).
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Aktiviteter, interaktivitet og rum

HF har opgaver i alle former og typer. Der er alt fra kontrafaktiske opgaver til opgaver om, at bage
kage som de gjorde i ungdomshuset. Vi har tidligere beskrevet at HF i hgjere grad er et formidlende
lzeremiddel, end det er et stilladserende leeremiddel, hvilket i hgj grad ggr sig geeldende i vores
valgte undervisningsforlgb. Her er opgaverne primaert; undersgg, analyser og praesenter.

Forlgbet starter og slutter med laeringsmal, som eleverne arbejder med frem til evalueringen.
Opgaverne er af forskellige karakter og leeremidlets aktivitetsparametre mener vi derfor ma rangeres
hgjt. Leeremidlet indeholder opgaver, som laves gruppevis eller individuelt og stgtter derfor
opbyggelse af det sociale rum, samtidig med at der er plads til individuel fordybelse.

Laeseguides og aktiviteterne er en blanding af selvregulerende opgaverne, som nar laeseguides giver
feedback pa elevsvar med det samme, og aktiviteter der st@tter leereren og eleverne i at organisere
og regulere adfaerd, fx de retningslinjer der bliver opstillet for fremlaeggelsen af elevernes historiske
problemstillinger, der bade omhandler hvordan eleverne skal fremlaegge og hvad eleverne skal
fremlaegge om.

Tilgengelighed

HF laegger stor vaegt pa at kunne muligggre elevdifferentiering ved hjeelp af vaerktgjer. For det fgrste
kan eleverne indstille, om teksten skal vaere sveer eller let. Den lette tekst giver samme information
som den sveere, men bruger kortere ord. Flere aldre ord, eller ord som eleverne ikke stgder pa i
hverdagen, er sorteret fra. Et eksempel er saetningen: “Det fjerne @sten og det dybe Afrika var
omgardet af mgrke og mystik” (Nielsen, 2017, s.1) bliver omformuleret til “Hvad der fandtes langt
nede i Afrika eller langt mod @st, vidste de ikke. Europaeerne forbandt disse ukendte egne med
mystik.” (Nielsen, 2017, s.1.) Der er mindre omvendt ordstilling, feerre normaliseringer og teksten
bliver mere konkret, hvilket alt sammen bidrager til en mere tilgaengelig tekst (Hansen og
Bundsgaard, 2013, 5.18-19).

Laeseguides sikrer, som fgr beskrevet, elevernes forstaelse. Der er eksempelvis spgrgsmal til
elevernes forforstaelse af emnet, hvor eleverne skal gaette pa hvad billedet forestiller, som fgre
videre til en samtale om emnet. Ligeledes er der spgrgsmal til elevernes ordkendskab og til deres
leeseforstaelse, sidstnaevnte er bade undervejs og som evaluering. Laeseguides andres, alt efter om
eleven har valgt sveer eller let tekst. Essensen af opgaverne er de samme, men de sveere tekster har
ofte flere spgrgsmal, der skal besvares eller lav stgtte til at Igse opgaverne, hvorimod de lette
teksters opgaver indeholder stgttespgrgsmal til at strukturere besvarelsen.

Sveere ord er understreget med bla farve, som indikerer at der er en ordforklaring tilknyttet, som ved
markering af ordet popper op i en faktaboks.

Eleverne har mulighed for at aendre teksttypen til dyslexie, som er lettere for ordblinde at laese.
Desuden kan eleverne fa leest en selvvalgt markeret tekstbid op, med mulighed for at justere
oplaesningshastigheden. Dette kan veere medvirkende til stilladseringen af enten handicappede eller
elever med laesevanskeligheder (Hansen & Bundgaard, 2013, s.18-19).
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Teksterne suppleres desuden af bade faktabokse, videoklip, billeder, spil, mindmaps og lyd som alle
er samlet i laeremidlet og sgrger for at eleverne mgder adskillige modaliteter i deres arbejde. Nogle
af dem kan afspilles eller ses pa HFs egen hjemmeside, andre kraever at man fglger et link til en
ekstern side. Der kan der veere risiko for “dgde” links som ikke virker.

Til alle tekster og aktiviteter har forfatterne anfgrt, hvor lang tid det ca tager at gennemfgre
aktiviteten eller lzese teksten. Det er ikke altid disse tidsangivelser er praecise nok.

| spillet ‘Rejsen til slavegerne’ er der i alt 86 menuer og undermenuer, som eleverne skal navigere i,
mange af dem med video pa ca 60 sekunder. Der er i alt afsat 55 minutter til, at eleverne kan
formulere en problemstilling de vil arbejde med, dernaest spille spillet og diskutere kilderne, hvilket
munder ud i en evaluering, der inkluderer 3 minutters hurtigskrivning om hvad de lzerte, og til sidst
en samtale i plenum om, hvilke kilder der gjorde dem klogere pa problemstillingen “Skal Danmark
sige undskyld for tiden som kolonimagt”. Det mener vi ikke er realistisk at nd med en hel klasse pa 55
minutter, sd man skal som laerer vaere opmaerksom p3, at forlgbene kan vaere laengere eller kortere
end opgjort.

Progression og laeringsudbytte

Aktiviteterne tilknyttet det europaeiske perspektiv stiller ikke spgrgsmal til den europaeiske
koloniserings etisk og moralske problemer, men arbejder kun med kildekritik af eksterne kilder.
Eleverne skal ikke tage stilling til eller forsta koloniseringen og der er, som tidligere beskrevet, ikke
noget nutidsperspektiv. Det ville vaere oplagt at diskutere den europaiske koloniserings
konsekvenser i dag, fx at hele Sydamerika og Mellemamerika enten har spansk eller portugisisk som
modersmal, eller at velstanden i Spanien og Portugal bygger pa guld der er taget derfra.

Arbejdet med den historiske problemstilling har potentiale til at eleverne kan arbejde pa hgjeste
taksonomiske niveau, men det ligger ikke i selve opgaven. Skal eleverne skabe og konstruere i
forlgbet, kraever det at laereren kan give eleverne den stilladsering, de har behov for, til at formulere
en problemstilling der muligggre dette. | spillet ‘Rejsen til slavegerne’ fortaelles der at laeseren er
taget til St. Croix, for at undersgge betydningen af slavehandlen. Den isceneszettelse af leeserens
rolle i spillet, kan hjalpe eleverne til at se koblingen mellem skole og omverden, isaer nar videoerne
der omhandler de Vestindiske ger i dag, benytter virkelige og navngivne personer pa deres alder og
de problemstillinger der er aktuelle for dem.

Men da de menuer der indeholder den viden, som sagt, er gemt vaek bag et hav af undermenuer og
forvirrende navigation, er det svaert at sikre at alle eleverne, far mulighed for at undersgge og
benytte den viden i deres problemstilling. Nar leeremidlet ikke stiller ikke krav til elevernes
problemstillingers taksonomiske niveau, er det til en medium rangering. Skal eleverne opkvalificere
deres problemstillinger, kraever det sandsynligvis at laereren hjzelper, sa problemstillingerne ikke blot
er redeggrende for fortidens haendelser, men ogsa indeholder en nutidsforstaelse og
fremtidsforventning og derved styrker elevernes historiebevidsthed. HF anbefaler at lereren

godkender problemstillingen, men stiller ingen krav til at de skal veere vurderende.
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Differentiering

Digitale lzeremidler har gjort det muligt at inkludere flere elever, da de indbyggede funktioner sa
som; let/svaer tekst og laes hgjt ggr det muligt at inkludere flere elever i ens undervisning, der maske
ville have problemer med en standardiseret faglig tekst, der kun kan laeses. HF ggr brug af disse
funktioner og det er positivt, at man som laerer kan bruge dem til at stgtte flest mulige elevers
leering.

Siden gor brug af mange forskellige modaliteter fx. Billeder, lydklip, video, animationer, brgdtekst,
historiske kilder, interaktive spil mm. der bidrager til undervisningsdifferentiering. Pa Clioonline.dk
kan man redigere i allerede oprettede forlgb, eller man kan oprette og producere egne forlgb. Det er
ret omfattende og kraever lang tid, men det er muligt at skreeddersy forlgb efter behov. Man kan dog
ikke redigere i clios egne tekster og aktiviteter, hvis man eksempelvis vil tilfgje, eller fjerne, en
tekstboks med information eller &endre fremgangsmade.

HF har en guide med padagogiske redskaber og tips og tricks til gget inklusion i undervisningen. De
til den generelle brug af hjemmesiden, men der hgrer ingen specifikke ideer eller andet til de enkelte
forlgb. Leeremidlet differentierer derfor ikke i forhold til “rollefordeling, samarbejdsformer eller
stilladsering af laereprocesserne” (Hansen & Bundgaard, 2013, s. 22), men kun inden for emner og
svaerhedsgrader.

Brugervenlighed

HFs hjemmeside er udarbejdet saledes, at navigeringen pa siderne er nem og overskuelig.
Navigeringen i forlgbet nas i venstre side af skeermen, mens de forskellige funktioner der er
tilknyttet kan nas i hgjre side. | det aktuelle forlgb er der laeseguides, kildeopgaver samt
refleksionsopgaver, hvor brugeren skal ind og interagere med lzeremidlet. Vi mener derfor, det skal
klassificeres som begraenset aktion i henhold til taksonomien for lzering og interaktivitet (Hansen &
Bundgaard, 2013, s.24). For at det skulle opna et hgjere niveau, skulle brugerne kunne manipulere
med objekter/grafiske genstande, hvilket ikke er tilfeeldet i vores udvalgte forlgb.

Det er nemt at skabe et overblik over de forskellige forlgb pa siden, der alle er samlet pa en side.
Dog skal man vide, hvad de forskellige hjeelpefunktioner i hgjre side skal benyttes til, hvis de skal
bruges fornuftigt i ens undervisning, samt hvordan forlgbsbyggeren virker og hvordan man opretter
sine egne evalueringsopgaver. Men alt den information kan man lzese om og finde
introduktionsvideoer til pa Clioonline.dk

Nar HFs interaktive forlgb abnes, popper der en instruktionsvideo op til laereren, hvor der forklares
hvordan siden bruges, samt hvor der kan hentes mere hjalp. Det kan der i menuen ‘Ressourcer’
hvor lzereren blandt andet kan laese, hvordan leeremidlet kan/skal benyttes, tips til paedagogiske
initiativer mm. Der findes ogsa en side til eleverne, med hjalp til de funktioner der er pa siden, samt
lzese og notatteknikker.
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Det er muligt for laereren at se, hvor langt eleverne er i forlgbet, samt at se deres besvarelser. Dette
findes pa samme side som eleverne arbejder, sa det er nemt at finde. Der er desuden ofte
leererguides pa siderne, der giver tips til fokus og arbejdsspgrgsmal.

Sammenhang

“Leeremidlers veaerdi for en bruger haenger i hgj grad sammen med i hvilken udstraekning de kan
bruges sammen med andre lzeremidler, brugerne har adgang til” (Hansen & Bundgaard, 2013, s.25).
Med de kommende krav om alle skoler skal vaelge en digital lzeringsplatform (Frank, 2015), bliver
kravet om sammenhang mere relevant end nogensinde fgr, da leererne i fremtiden kan risikere, at
skulle benytte flere forskellige portaler. P& HF kan man udskrive tekster med eller uden billeder, man
kan ligeledes nemt kopiere teksten fra siderne over i andre dokumenter. Dog kan man ikke direkte
kopiere de interaktive opgaver, da de er en del af programmeringen pa siden. Ligeledes har HF ikke
en indbygget funktion til downloads af materiale. | Ksbenhavn anvender de lzringsplatformen
Meebook (KK, 2017), for at saette links ind i udarbejdede undervisningsforlgb, skal hjemmesiderne
vaere “https” links, hvilket HF ikke er. Man kan derfor kun indsaette HF med links tekstform i
Meebook, men HF kan ikke indga som overlay i et udarbejdet forlgb, hvor en side kan poppe op hos
eleverne. Man skal derfor aktivt ga ind pa HF for at laese teksterne, medmindre de er printet.

Delkonklusion

Nar der er krediteret 125 forfattere pa HF, fortaeller det lidt om hvor stort et leeremiddel der er tale
om, og hvor omfattende det er. De interaktive forlgb pa HF er alle udarbejdet ud fra nogle faste
rammer og portalen fremstar derfor ssmmenhangene med et samlet udtryk. Portalen er
brugervenlig og besidder et hav at stgtteveerktgjer, som kan bruges til at inkludere sa mange elever
som muligt i undervisningen. Forlgbet Dansk Vestindien og kolonitiden som vi har analyseret,
overholder de forenklede fallesmal, som de beskriver at de overholder, og forlgbet fremstar derfor
legitimt. Laereren kan skraeddersy forlgbene, og kan tilfgje tekster og opgaver, hvis de mener der er
mangler. HF er fyldt med kildeopgaver til eksterne kilder, men der er ikke kildeopgaver til egne
producerede tekster. Historie fremstar derfor absolut i deres egne fagtekster, men abstrakt og
konstruerede | deres kildeopgaver.

Portalen og forlgbet Dansk Vestindien fremstar samlet som et formidlende laeremiddel, hvilket
betyder, at laererne ofte selv skal stilladsere og supplere, for at eleverne nar de gverste trin i de
kognitive taksonomier. Det stemmer overens med den tidligere naevnte konklusion i effektmalingen
fra Rambgll, hvor laererne mente at digitale leeremidler, ikke kan sta alene. | det interaktive spil
‘rejsen til slavegerne’, er der kilder der omhandler St. Croix i dag og hvordan deres historie har
pavirket befolkningens samfund i dag, men der er ingen opfglgende opgaver eller diskussioner til
disse informationer i plenum, eleverne skal kun bearbejde de informationer de kan belyse den valgte
problemstilling med.

Leeremidlet leegger op til at der kan udvikles historiebevidsthed, men det stgtter ikke selv
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udviklingen. Indslaget med de unge pa St. Croix viser, hvordan deres historie i den grad har formet
dem som mennesker og pavirket deres mentalitet og identitet i dag, men det bliver igen leererens
opgave at rammesatte bearbejdelsen af de informationer og evt. udarbejde egne opgaver, for at
sikre elevernes refleksion over hvordan historien har pavirket og stadig pavirker dem, og dermed
udvikle elevernes historiebevidsthed og forstaelse af at deres identitet er historieskabt.

Vi mener at teksterne, spillet og kilderne der er valgt til forlgbet har et hav af potentialer, men HF
udnytter ikke dette i deres aktiviteter og opgaver. Alt for ofte bliver indholdet ikke diskuteret, og
eleverne skal altsa ikke danne en mening, om den information de modtager og den bliver ikke
udfordret. Materialet laegger op til en diskussion om, om Danmark i dag stadig har et ansvar for
kolonitiden, eller om det hgrer fortiden til, men formar ikke at bringe den i spil. Det bliver hermed
oplagt at lave en nutids- og fremtidsperspektivering, der ville medfgre at eleverne far erkendelsen af
de kan pavirke historien og dermed veaere historieskabende, men det vil kraeve at leereren tager
ejerskab over leremidlet og enten supplerer med andre spgrgsmal/tekster eller opkvalificere det
nuvaerende materiale.

Analyse af empiri

| dette analyseafsnit svarer vi pa spgrgsmdlet ‘Hvordan bruger tre udvalgte 7. klasses historielaerere
historiefaget.dk i undervisningen, og hvordan stgtter det udviklingen af elevernes dannelse og
historiebevidsthed?’ fra problemformuleringen ved at analysere vores observationer med inddragelse
af leererinterviews, dannelse og historiebevidsthed.

L1

Timen starter og L1 laeser en kilde op for eleverne fra HF. ifglge HF skulle eleverne selv laese teksten
og arbejde to og to om de tilhgrende opgaver, L1 veelger at gennemga de tilhgrende kildeopgaver
med eleverne i plenum.

L1 leeser spgrgsmalene hgjt en for en, ved hvert spgrgsmal venter |1 en til to sekunder, men da der
ikke er nogen elevaktivitet i den tidsperiode, besvarer han selv spgrgsmalene. Eleverne far derfor
ikke mulighed for at byde ind, hvis de ikke er utroligt hurtige. | gennemgangen af spgrgsmalene er
der stor uro i klassen og flere elever bliver observeret pa andre hjemmesider end HF (bilag 4). Det
virker ikke seerligt motiverende nar L1 tager undervisningen i egen hand og eleverne ikke far tid nok
til komme med input til opgaverne. Ved ikke at skabe dialog om materialet og ikke inddrage
eleverne, skaber I1 en overfgrsel af viden frem for at videreudvikle og sammensmelte deres
eksisterende viden, stik imod retningslinjerne fra UVM og Bernard Jensens anbefalinger for udvikling
af historiebevidsthed. Det ma antages at |1 har valgt at laese teksten op af didaktiske eller
tidsbesparende arsager, da L1 har valgt ikke at fglge opgaverne fra HF, men har taget det i egen
hand.

Eleverne skal efter kildeopgaven se en film kort film om Kgbenhavns bombardement. Undervejs
stoppes filmen og L1 stiller spgrgsmal til handlingen. 2-3 elever svarer. Eleverne bliver sat til fgrste at

lzese en tekst om bombardementet, og derefter arbejde med opgaven, et interaktiv spil, enten i
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tomandsgrupper eller individuelt. Opgavens formal introduceres ikke, L1 informere blot eleverne om
at de skal fglge instruktionerne pa HF.

Spillet bestar 6 kategorier der alle har en eller flere introtekster, en kontrafaktisk tekstopgave, et
minispil, som enten er et skydespil eller et puslespil, samt ‘outrotekster’, der opsummerer hvad
eleverne nu ved og forklarer hvad det virkelige udfald var af konflikten, som eleverne har lavet en
kontrafaktisk opgave om.

L1 hjeelper elever der spgrger om hjzelp, men kun til hvordan spillet skal spilles. Stgrstedelen af
eleverne gar ud af klassen for at arbejde og L1 forlader ogsa klassen.

Da L1 er ude af klassen, spg@rger vi en grupper pa tre elever, hvad de synes om spillet. Gruppen
svarede: "Vi laeser ikke altid teksterne til opgaven, de er for lange og kedelige. Men vi har spillet
spillet. Men ikke de der outro og hvad nu hvis. (bilag 5)”

Samtalen med eleverne tyder pa at spillet lider af teknologisk aktivisme, da spillet umiddelbart er
sjovt pa kort sigt, men ikke engagerer eleven i faglig fordybelse. Ej heller bidrager det til elevernes
faglige udvikling, da eleverne ikke har lzest de kontrafaktiske tekster, der skulle udfordre og udvikle
deres historiebevidsthed ved at aendre pa fortiden og sa vise hvilke konsekvenser det ville have nu.

Nar eleverne siger at de ikke lseser opgaverne, da de er lange og kedelige, er der tegn pa at stoffet
ikke abner sig for eleverne og omvendt, som fglge af at relevansen og formalet med undervisningen,
ikke er tydeliggjort og rammesat for eleverne og dermed bidrager det ikke til elevernes dannelse.

L1 forlader klassen efter 40 min, for at foretage elevsamtaler og indrapportere en funden kniv og
kommer fgrst tilbage efter timens afslutning. Eleverne bliver som fglge heraf ikke stgttet i deres
arbejde med HF og der er ligeledes ingen evaluering pa timen. Det medfgrer at elevaktiviteten gar i
sta og eleverne tager mobiltelefonerne frem eller surfer pa nettet. Det kan skyldes, at laereren ikke
er til stede, men vi mener ogsa at den manglende stimulering og inddragelse af elevernes interesse
er medvirkende. Her er der tydelige tegn pa3, at undervisningen er kedelig og perspektivigs for
eleverne, hvilket tidligere begrundes af Bernard Jensen, som en konsekvens af at elevernes
udviklede historiebevidsthed ikke er medtaenkt i undervisningen.

Hvis materialet ikke er nok i sig selv, skal der suppleres. | interviewet af L1 tyder det pa at
suppleringen af materiale er minimal, da L1 til spgrgsmalet ‘Nar du bruger Historiefaget, supplerer
du sa med andre opgaver eller tekster (hvorfor, hvorfor ikke)?’ svarer L1 “Nej, historiefaget fungerer
fint.” (Bilag 6). Da vi, f@r observationen spurgte L1, om han brugte andre materialer, svarede han
“Jeg bruger kun Clioonline, det kan man lige sa godt. Det er sa nemt.” (Bilag 5). HFs stgttefunktioner
bliver ikke benyttet i undervisningen, ej heller muligheden for at redigere i forlgbet, som ellers
kunne stgtte elevernes lzering.

L2

Under 12 introduktion om nationalsocialisme, deler L2 begrebet op i to dele, socialisme og
nationalisme, for at aktivere elevernes forforstaelse. Da eleverne bliver spurgt hvad nationalisme

betyder, bliver der svaret ‘racisme’ og ‘dansk folkeparti’. L2 bliver her bevidst om, at eleverne
Side 30 af 38



Bachelorprojekt 2017, Historie Jonas Andreas Vogel Willemoés 2130137
UCC Carlsberg Simon Duving 2130235

forbinder ordet med noget negativt, og derfor ikke har en objektiv forstaelse af fagbegrebet. Denne
fejltolkning irettesaetter 12 ved at patale det og vise sangen ‘Gi’ mig Danmark tilbage’ af sangerinden
Natasja pa YouTube. Under afspilningen pauses sangen flere gange, for at snakke om lyrikken og
dens betydning, hermed bliver elevernes forstaelse af begrebet ‘nationalisme’ udfordret gennem
dialog. Sangen af Natasja er ikke naevnt nogen steder i forlgbet og 12 ma derfor have vurderet, i den
givne situation, at den har vaeret god som supplerende materiale. Nar 12 vaelger en forholdsvis ny
sang, som eleverne maske kender, sa bygger han videre pa deres eksisterende viden, og tager
udgangspunkt i deres livsverden og videreudvikler deres historiebevidsthed.

L2 deler klassen ind i grupper, der skal lave opgaverne pa HF. L2 gar jeevnligt rundt mellem eleverne,
og sperger ind til hvor langt de er ndet og om de forstar det hele. Kilderne til opgaven gennemgas i
plenum, mens selve arbejdet med dem laves i grupperne.

| kildeopgave 3 skal eleverne analysere det nazistiske ideal. Da L2 vurderer at eleverne har sveert ved
at forsta opgaven, gennemgas den i plenum. Eleverne har naesten lige arbejdet med det romerske og
oldgraeske kropsideal, sa L2 finder David statuen pa internettet for at sammenligne med det
nazistiske kropsideal og derefter sammenligne med i dag. Der er mange fingre oppe og
elevdeltagelsen er hgj. L2 spgrger eleverne, om de mon tror at alle danskere sa sadan ud i
1940’erne, eleverne tror at der var mange danskere der ikke var blagjede og blonde. Da en elev
sammenligner nazisternes ideal med hvordan DFs reklamer ser ud i dag (Bilag 7), tager L2 idealet op
og diskuterer med eleverne, om alle danskere ser sadan ud i dag, og referere til sig selv som et
eksempel pa en dansker der ikke lever op til det ideal, men som stadig fgler sig dansk, og at det
maske ville have haft en konsekvens dengang. Ved at bruge sig selv som eksempel, et menneske som
eleverne kender og har en relation til, inddrager og videreudvikler |12 elevernes solidaritet. Historien
bliver ikke bare noget ukendt og abstrakt som leeses op fra en computer, men det bliver noget
eleverne kan forsta og fgle. Der arbejdes derfor bade med elevernes historiebevidsthed, i form af
fortids og samtidsforstaelse samt et af Klafkis tre kriterier for individuel dannelse, solidaritet.

I henhold til interview spgrgsmalet om, hvad det vigtigste ved historie er, svarede L2: “Historie laerer
os om hvem vi var og hvorfor vi er dem vi er nu, samt hvem vi maske bliver til (Bilag 8)”, hvilket ogsa
ses tydeligt i undervisningen. L2s beskrivelse af historiefagets relevans er naasten magen til Jensens
definition af historiebevidsthed.

| opgaveintroduktionen har L2 i to tilfaelde perspektiveret emnet til elevernes samtid og dermed
sikret at eleverne kan se, hvordan deres hverdag fletter sammen med historien.
Fremtidsperspektivet er ikke inddraget, hvilket kan skyldes at det var i starten af forlgbet. L2 bruger
HFs stgttefunktioner, ndr/hvis det vurderes at eleverne har brug for det, for at sikre at alle kan
deltage pa lige vilkar (Bilag 8).

Efter gennemgangen af kildeopgaverne, arbejder eleverne gruppevis i google docs. L2 gennemgar
afslutningsvis opgaverne med stor elevdeltagelse. Vi mener at den hgje elevdeltagelse skyldes at
eleverne oplever at undervisningen er relevant for dem og har givet dem en bedre forstaelse af
verdenen.
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L3

Laereren har fokus pa tekstens fagord ved timens begyndelse. Eleverne skiftes til at laese teksten hgjt
i plenum og nar de stgder pa svaere ord, forklarer lzereren ordene for klassen. De bruger ikke HFs
egen ordforklaring og de laeser alle hgjt af den sveere tekst. Da eleverne har laest teksten, beder L3
eleverne om at lgse opgaverne. L3 kan ikke selv finde opgaverne pa sin leererprofil, men ved de er
der, da hun har adgang til en facitliste til siden. L3 spgrger eleverne, om de kan finde opgaverne pa
deres elevprofiler, men det kan de ikke. Da ingen af dem kan finde opgaverne, opdager observatgren
at det er laeseguide L3 kan se pa sin leererprofil. Observatgren ma, i nogle sekunder, afbryde sin
observationsrolle for at vise hende hvor de findes pa historiefaget og derefter vise eleverne
hvorhenne de kan finde laeseguides i teksten. L3 forklarer at laeseguides aldrig er blevet i
undervisningen fgr og er at det er dejligt at vide hvor de kan findes.

Eleverne bliver sat til at lave laeseguide opgaverne i grupper. L3 beder eleverne om at lave det i
grupper, som herefter skal gennemga svarene med en anden gruppe, som slutligt gennemgas i
plenum. L3 kommer over til observatgren og forklarer, at klassens faglige niveau er lavt grundet
deres lave ordforrdd, og at arbejdsmetoden er udarbejdet, sa de kan modarbejde dette (bilag 9). L3
har her vurderet, at forlgbets stilladsering ikke var optimal for klassen og deres faglige niveau.

Nar klassen, ifglge laereren, dgjer med lavt ordforrad, som har medfgrt et lavt fagligt niveau, ville det
klart vaere en fordel, hvis eleverne fik muligheden for at arbejde med de lette tekster, hvor
informationerne er let tilgaengelige og sproget er lettere at forsta.

En del elever havde problemer med at svare pa spgrgsmalene i leeseguides, som til de svaere tekster
ofte kraever, at eleverne benytter det, de har laest i en ny kontekst, hvilket er svaert, hvis de ikke har
forstaet hvad der star i teksten.

Ifglge forlgbet skulle eleverne herefter se en film om slaget pa reden og svare pa fem spgrgsmal til
kilden. L3 gar dog ikke videre til aktiviteten, men veaelger at arbejde videre med teksten de lige har
leest. L3 veelger i stedet at skrive: Hvad, hvem, hvornar, hvorfor og hvordan op pa tavlen, og beder
eleverne om selv at formulere spgrgsmal, ud fra de givne hv-ord og derefter besvare dem. Klassen
ender derfor med at bruge 1,5 time pa aktiviteten, som HF har vurderet til at tage ca. 20 minutter.

| interviewet spgrger vi L3 ‘I din undervisning, bruger du sa Clio Onlines indbyggede funktioner
sasom: Let/sveer tekst, oplaesning, laeseguide? (hvis ja, hvilke og hvorfor)’ hvor svaret er “Nej, vi
forsgger at leere siden at kende grundigt fgrst” (Bilag 10). L3 har ikke modtaget undervisning i brugen
af HF, hvilket kunne have givet et indgaende kendskab til portalen og dermed brugen af
stgttefunktionerne.

Da eleverne kun har laest en faglig tekst og lavet laeseguides mener vi ikke, at deres
historiebevidsthed eller dannelse er blevet bergrt. Arsager og konsekvenser er ikke blevet
diskuteret, eleverne har ikke faet mulighed for, at relatere det faglige materiale til deres livsverden
og deres holdninger er ikke blevet udfordret eller inddraget. Observationen stemmer ikke overens
med L3s overbevisning om malet med historiefaget, som er “For at forstar hvor man skal hen, skal
man vide hvor man kommer fra. Der er vigtige lektier at lzere gennem historieundervisningen, som

ikke at gentage de samme fejl som man har gjort gennem historien.” (bilag 10), som stemmer godt
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overens med kravet om at eleverne skal opna erkendelsen af at vaere historieskabte og
historieskabende.

Delkonklusion

Vi kan konkludere at leererens brug af historiefaget har en stor betydning for elevernes laring og
dannelse. Hvis leereren formar at relatere stoffet til elevernes livsverden, gges elevaktiviteten og
eleverne motiveres, der skal dog tages forbehold for at emnerne vi observerede var forskellige,
hvilket kan have spillet en rolle. Ingen af leererne har modtaget undervisning i HFs brug og
konsekvenserne er tydelig i analysen af L3, hvis klasse dgjer med forstaelse af stoffet, som kunne
afhjaelpes ved hjzelp af stgttefunktionerne. Hvis klassen benyttede stpttefunktionerne, kunne L3
sikkert spare tid, som derefter kunne bruges pa bearbejdelse af de faglige tekster. L1 far ikke
rammesat sin undervisning, hvilket medfgrer at eleverne ikke fgler et behov for at arbejde med
aktiviteterne, som leder til lav deltagelse og motivation, hvor eleverne ikke abner sig for stoffet. L2
formar at bringe elevernes livsverden med i undervisningen og abne stoffet for dem, men fgrst efter
inddragelse af andet materiale, der bedre forklarer historien for hans specifikke klasse. Det er sveert
at konkludere, om laererne formar at give eleverne erkendelsen af, at de er historieskabte og
historieskabende, da vi ikke har observeret hele forlgbet og det derfor kan veere at den erkendelse
farst kommer senere.

Vores observationer bakker om vores pastand om, at HF ikke formar at relatere til elevernes
livsverden og eksisterende historiebevidsthed, hvis laereren ikke tager ejerskab over materialet.

Konklusion

| vores opgave har vi undersggt tre historieleerers brug af Historiefaget.dk samt lavet en
leeremiddelanalyse af forlgbet ‘Dansk Vestindien og kolonitiden’. Vi har fundet frem til forlgbet
leegger op til at elevernes historiebevidsthed kan udvikles, men ikke selv stgtter denne udvikling nok.
Forlgbet opbygger elevernes viden om emnet, men formar ikke at fa eleverne til at tage holdning til
informationsstrgmmen eller danne meninger om problemstillingen og dermed opbygges elevernes
historiebevidsthed ikke. Manglen pa diskussion, er stik imod Klafkis tanker, hvor netop diskussion
om nggleproblemerne er essentielt for dannelsen.

| analysen har vi kategoriseret HF som et formidlende lseeremiddel, og pavist at laererne derfor selv
ma tage ejerskab over HF ved at supplere og opkvalificere materialet, for at na de gverste trin i de
kognitive taksonomier. Denne kategorisering bliver pavist, ved den manglende diskussion og relation
til i dag samt manglen pa stilladsering af kontrafaktiske og simulerende opgaver.

HF saelger sig selv pa, at de gor det lettere end nogensinde at differentiere med deres
stgtteveerktgjer. Vi har analyseret dem og kan konkludere at der er stor mulighed for at tilpasse
teksterne til den enkelte elevs behov. Det kraever dog at lzereren kender til disse stgttevaerktgjer,
hvis de skal have en indflydelse. Vores undersggelse viser dog, at det er et fatal af leerere, der har
modtaget formel undervisning i brug af historiefaget. HF har selv en raekke introduktionsvideoer og
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sider med information om hvordan siden bruges, men det er tydeligvis ikke nok. | vores tre
observationer havde ingen af leererne modtaget undervisning i brugen og det var tydeligt at de
havde forskellige mader at tilga leremidlet. L1 og L3 bruger ikke stgttefunktionerne, og
konsekvenserne er tydelige i observationen af L3, hvor klassen ikke forstar teksten.

Nar lzereren selv skal tage ejerskab over materialet, er det lsererens ansvar at sikre elevernes
udvikling af historiebevidsthed og understgtte dannelsen. Det stiller krav til lzererens faglighed om at
tilpasse forlgbet til den individuelle klasse. | vores observation formar L2 at ggre materialet relevant,
ved gentagende gange at inddrage elevernes livsverden og dermed ggre det relevant for den enkelte
elev. Hvis undervisningen ikke inddrager elevernes livsverden, bliver undervisningen en overfgrsel af
viden, frem for at eleverne oplever at de er historieskabte og historieskabende, og dermed bliver
undervisningen kedelig og perspektivigs.

Vi mener vores opgave kan opsummeres til to hovedpointer der pavirker laerernes brug af HF. Den
ene er at laereren bliver ngdt til at tage ejerskab over forlgbene, ved at supplere og opkvalificere
dem, grundet HFs karakter som et formidlende laeremiddel. Det er andet er hvor godt laererne
kender til HF og dets funktioner, som pavirker elevernes tilegnelse af viden. Vi mener derfor
samspillet mellem de to er essentielt for at gge elevernes udvikling af dannelse og
historiebevidsthed.

Handlingsperspektiver

I vores afsnit om handlingsperspektiver har vi udvalgt tre forslag til hvordan problematikken i
opgaven vil kunne Igses.

e Clio kurser
Pa Clioonline.dk skriver de at de tilbyder kurser og workshops til brug af clios online portaler. Det er
muligt at anmode om at Clio, gratis, kommer ud pa skolen og afholder skraeddersyede kurser og
workshops. Der tilbydes ogsa ‘webinar’, som afholdes i de forskellige fag et par gange arligt, hvor en
medarbejdet viser portalernes muligheder og funktioner. | vores tre interviews og observationer
erfarede vi, at ingen havde faet undervisning i clio eller historiefaget, og at deres viden om portalen
var selvleert. Nar man pa danske skoler stopper med at kgbe lzerebgger, og massivt investerer i
digitale laeremidler, sa ma det vaere skoleledernes, og de laerere som er sat til at udvaelge og kgbe
leeremidler, opgave at kvalificere laerernes brug af fagportalerne. | effektmalingen fra Rambgll, kan
det aflaeses at 59 % af de adspurgte lerere ikke er blevet undervist i brugen af digitale laeremidler
(Rambgll, 2014, s.66), og at 32% er undervist af en kollega eller pa anden vis. Det er altsa kun 18 % af
leererne der rent faktisk er blevet undervist pa et kursus eller et webseminar. Et muligt
handleperspektiv kunne derfor vaere at bestille kurser/workshops til skoler der anvender HF.

® Regeringen og kommunerne
| problemfeltet redeggr vi for at laerernes forberedelsestid er faldet drastisk efter den sidste
skolereform. Nar effektmalingen og vores analyse af et forlgb pa HF, viser at laeremidlet ikke kan st3
alene, hvis det skal na de gverste trin i de kognitive taksonomier, sd ma laererne supplere materiale
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eller gge stilladseringen. Dette er tidskreevende og g@r at nogle laerere maske bare vil fglge
materialet slavisk, uden at supplere. Et muligt handlingsperspektiv fra regeringens side, kunne derfor
veere at gge lerernes forberedelsestid igen.

e Ufaglzaerte undervisere
Ingen af de tre historieleerer har linjefagskompetencer til at undervise i historie. Ifglge “Kortlaegning
af linjefagsdaekning i folkeskolen 2013 “ var 43% af de adspurgte historielaererne i Danmark ikke
linjefagsuddannede i 2013 (Nikolajsen & Larsen, 2013, s. 4), det er tredje hgjest af alle fag med
natur/teknik (50%) og kristendomskundskab (62%) pa henholdsvis anden- og fgrstepladsen. Tallet er
stigende fra 1995, hvor det var pa omkring 33% (Pietras & Poulsen, 2013, s. 79), sa det er hgjst
sandsynligt ikke en tendens der aendrer sig forelgbigt.

Vi mener det er kritisk, da det kraever en forstaelse af centrale historiefaglige begreber for at kunne
udveelge og bearbejde undervisningsmateriale, hvis det skal stgtte elevernes udvikling i historiefaget.
| vores konklusion har vi fastslaet at vi ikke mener at historiefaget.dk kan sta alene, men enten skal
suppleres med andet materiale eller ogsa skal leereren bruge sine kompetencer til at opkvalificere
materialet. Har laererne ikke det, risikerer vi at 43% af alle folkeskoleklasserne ikke formar at opna
kompetencerne der kraeves.
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