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1. Indledning

Formalet med historie i folkeskolen har eendretsig af flere omgange. | starten af 1900-tallet handlede det
om "at fremelske en sund og kraftig Fantasii Forbindelse med en varm og levende faglelse, sarlig forvort
Folk og Land” (Pietras & Poulsen, 2013, s. 51). Ogsa laeremidlerne havde en nationalistisk tilgang til
historien.130’erne blev dernedsat en sakaldt skolebogskommission, som udfaerdigede et udkast til et
fagformal, hvorderigenblevlagt vaegt pa det danske:”...for derigennem at vaekke deres historiske Interesse
og give dem Kendskab tilvort Folk og dets Livsvilkdr gennem Tiderne.” Det nye var nu, at man ogsa
begyndte atse ud mod verden:”Desuden maa der gives en Skildring af vigtige epokeri Verdenshistorien,
saaledes at Udviklingen herhjemme sesiSammenhang med Forholdene iden gvrige Verden...” (Pietras &
Poulsen, 2013, s. 53). Formaletblev dogaldrigvedtaget, og de internationale aspirationerifagformalet blev
f@rsten realitet med Den Bld Betaenkning fra 1960. Nu skulle man”...vaekke og udvikle elevernes interesse
for, hvorledes menneskene har levet gennem tiderne...”. Dog med hovedvaegt pa dansk historie, men med
enorientering mod europaisk- og verdenshistorie. Desuden stod der ogsai formalet, ateleverneskulle
"veennes til at betragte problemerne ud fra synspunktet om ligeberettigelse mellem folkeslagene. En stor
opgave knytter sig her til fremstillingen af fremmede verdensdeles historiske udvikling...”. Derblev lagt vaegt
pavidenomFN og deresarbejde, sabgrnene skulle blive interesserede i “de igangvaerende bestrabelser pd
at lgse menneskehedens faelles problemeri et godt og fordelagtigtinternationalt arbejde”. 170’ erne blev
derlagt vaegt pa denvidenskabelige og kildekritiske tilgang til faget, ogi 80’'erne var den kronologiske
Danmarkshistorie igen centrumforfaget. 190’erne var det paradigmet om historiebevidsthed, der stod
forrest. Eleverne skulle have indsigti, at menneskervar historieskabte savel som historieskabende. | stk. 2
stod der desuden, ateleverne skulle "videreudvikle deres forstdelse af og holdning til egen kultur, andre
kulturer og menneskers samspilmed naturen” (Larsen, 2012, s. 30). Siden blev derindfgrt en historiekanon
i 2009, og i dag er fagformalet, kortereend nogensinde, naesten helttgmt foret globalt perspektiv pa
historien. Med lidt god vilje kan saetningen”...udbygge deres forstdelse af menneskers liv og livsvilkar
gennem tiderne” (Undervisningministeriet, 2016) dog godtfortolkes som, atder menes menneskeheden
generelt. Deterdoglangtfra lige sa eksplicit, som narderstari stk. 1, at "Eleverne skal blive fortrolige med
dansk kulturog historie”. Historiefaget haraltsa vaeret pa lidt af en rutsjetur, hvad angar det nationale
kontradet globale udsyn, ogeridagigen havnetetsted, hvorformalet med historie bliver at opbygge
elevernes kendskab til en dansk historie. Det forekommer mig pudsigt, atvi prioritereratkigge indadien
tid, hvorde stgrste udfordringer pavirker helejordens befolkning, og hvor den globale markedsgkonomi
har medfgrtenenorminterdependens mellemverdens nationer. Maske erdet for ikke atglemme "hvemvi
er” midti al globaliseringsraeset. Men er det nok, at vi kun kendertil oger fortrolige med voresegenlille

baggard, hvis vi skal kunne begéd osi ensa forbundetverden?
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Disse tankerudspringeraf enundren overfravaeret afindhold, dergarud over Danmark og Europas
graenseri historieundervisningen. Med denne opgave harjegsat mig forat undersgge, hvad det egentlig vil
sige at studere verdenshistorie og forsgge at be - eller afkraefte, om hvorvidt deternogetsom lzererne
beskaeftigersigmed. Afsluttendevil jeg diskutere om verdenshistorie som disciplin kunne have en
berettigelse i folkeskolen, oghvordan detigivet fald kunne operationaliseres. Fglgende

problemformulering dannerrammen for opgaven:

1.1 Problemformulering
Hvad karakteriserer verdenshistorie som historisk disciplin ogi hvilketomfangerdetendel afindholdeti

historieundervisningen? Erdet fordelagtigt at lseegge @get veegt pa verdenshistorie i undervisningen og

hvordan kan det ggres?

2. Metode og empiri

Denne opgave tagerafsaetienundrenfra et konkret undervisningsforlgb. | min 3. praktikp eriode havde jeg
to 7. klasseri historie. Dervar fritvalgi forhold til hvad jeg havde lyst til atundervise i, sa grundet
egeninteresse valgtejeg, at vi skulle have et forlgb om Mellemgstens historie. | begge klasser havde alle
elevereniPadtil radighed, ogde var fra deres normale undervisning vant til at benytte sig af fagportalen
Clio-Onlinetil flere forskellige fag, deriblandt historie. Det blev udgangspunktetfor, hvorjegville lede efter
materiale til eleverne. Jeg fandt dog hurtigt ud af, at det var meget sparsomt medindhold, der passedetil

detvalgte emne.

Der findes etemne medtitlen "Mellemgsten” !, som dog ferst starter efter ar 1400 og kun omhandler
Osmannerriget, foruden energikrisen 1973 (som er et kanonpunkt) og det arabiske forar. Skulle jeg give
eleverneet meningsfuldtindbliki Mellemgstens historie, blevjeg ngdttil at supplere med egen research,
som blev leveretviapraesentationer/forelaesning, da derikke var meget feerdigt, didaktiseret tekst, de
kunne ga i gang med. Derforundrede jeg migover, hvorfor dette vartilfeeldet og har i det fglgende sat mig

for at undersgge det naermere.

Opgaven eropdelt med henblik pa at opfylde to mal. Hovedveaegten laegges pa at redeggre for, hvad der
forstasved verdenshistorie med henblik pa at analysere, hvorvidt derindgarverde nshistorisk indhold i

undervisningeniden danske folkeskole. Til at vurdere dette inddrages empiri i form af:

- Kvalitativeinterviews med historielaerere

1 http://www.clioonline.dk/historiefaget/udskoling/emner/historiske-emner/mellemoesten/
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- Nedslagidenkvantitative undersggelse "Undersggelse af historielzereres opfattelser af
historiefaget og dets laeremidler samt Forenklede Fzelles Mal”

- Konkrete materialeriform af udvalgte bogsystemer og fagportaler

Disse tre empirikilder skal i samspil desuden bidragetil at give etindtryk af, hvem eller hvad der bestemmer
indholdeti historieundervisningen, med henblik pd at vurdere, hvordan verdenshistorie om muligt kan blive

enstgrre del af dette indhold.

For detandetdiskuteres det kort hvorvidt verdenshistorie bgrfylde mere i folkeskolen, end det ertilfaeldet
i dag. Heri begrundes dethvordan verdenshistoriesom disciplin kan styrke nogle af de historiske
kompetencer, som fremgar af fagformalene. Argumenter for og forslag til praksisudvikling hentes fra

analysensresultater og saettesi et historiedidaktisk perspektiv.

Abstraktionsniveau
Inden jeguddyberbrugen afinterviews, menerjegdeterrelevantatgive et billede af, hvilket

abstraktionsniveau opgaven befindersig paienundervisningssammenhang. Formaleterijobundog
grund at blive klogere pa undervisning af bgrn, men denne situation erbade afhaengig af eleverne,
lererens holdninger og forudsaetninger, fysiske sdvel som organisatoriske og lovgivningsmaessige rammer,
og maden hvorpa undervisningen italesattes. Groft skitseret kan man tale om fglgende niveauerfralavest

til hgjest:

1. Selve undervisningssituationen, hvorsamspillet mellem laerer og elever, samtelevernes laering eri
centrum

2. Skolensomarbejdsplads, hvorlarerne forbereder undervisningen ogde tanker, derliggertil grund
for dette. Samspil mellem laerere ogledere

3. Kommunalt/nationalt niveau, hvorrammerne i form af lovgivning og gkonomi fastsaettes. Samspil

mellem skolen, fagpersoner og politikere/embedsvaerk

Empirienidenne opgave kansaledes siges primzaert at operere pa niveauto, dadet erlaerernes overvejelser
omkringvalg af indhold, derfokuseres pdiinterviewene. Vi bevaeger os dog ogsa lidtind paniveauet, da
laererne naturligt forholdersigtil, hvordan deres undervisning rent praktisk forlgber, og fortellerom deres
erfaringerfraklassevarelset. Der benyttes dogikke direkte observation af den konkrete praksis, og
eleverneinddragesikke som deltagerei undersggelsen. Det kunne veere interessant atfinde ud af, hvilken
effektforskelligtindhold har pa forhold som elevernes motivation ogindlzering, menjegharval gt at
afgraense migtil leererne, dafokus ellers ville blive for bredt. Analysen befinder sigmellem niveau to ogtre,

dajegtil at generalisere og kvalificere de interviewede laereres udtalelserinddragerbade en
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spgrgeskemaundersggelse, fagformal, laeremidler og fagdidaktisk teori. Diskussionen operererogsa pa
niveau toog tre, da jeg betragter historielaerere som faggruppe oginddrageranalysens resultater til at
komme med forslagtil praksisudvikling. En svaghed ved denne undersggelse er, at derikke opnas nogen
konkretviden om, hvordan mani praksis kan undervise i verdenshistorie og hvordan eleverne i givet fald
ville reagere padet. Derforkan resultaterneikke direkte omsaettes til ny undervisning. Til gengeeld bringer
jegundervejs forslagtil temaer, man kunne undersgge naermere, hvis man erinteressereti
verdenshistorisk undervisning. Derudover erdet mit mal, med denne undersggelse i bagagen, forhabentligt
at kunne saette nogle refleksionerigang hos laerere omkring deres praksis, sa de overvejer hvorvidt
verdenshistorie som disciplin kunne indga som en del af deres undervisning. Herfra kan man sa begynde at

sammensatte konkrete undervisningsforlgb og afprgve demi praksis og dermed ogsa me dtage niveau et.

2.1 Interviews med historieleerere
Min undersggelse ereksplorativ (Kvale & Brinkmann, 2015), idet jeg @énskerat bliver klogere pa, hvorstor

enrolle verdenshistorie fylderi undervisningen. Motivationen bunderiegne erfaringer, der pegeriretning
af at denrolle ermegetlille. Deterdogikke nogen paforhand fastlagt hypotese, dertestes, og derfor

bzererinterviewene praeg af atveere meget dbne og semistrukturerede.

Jegharvalgt at centrere undersggelsen omkring fire interviews med historielaerere af flere arsager. Jeger
interesseretiathgre om de praksisnzre tanker, som strukturering af undervisningen og andre didaktiske
valg, derfylder mestileerernes bevidsthed. Med det personlige interview far man mulighed for at spgrge
naermere indtil disse overvejelser oghvad derliggertil grund for de valg de har truffet, eksempelvisi
forholdtil udvalgafindhold. Dereriforlangelse heraf mulighed for atfa etindblik i, hvordan iszer de
lovgivningsmaessige rammer forundervisningen pavirker larerens virkelighed. Endeligt giver det mulighed

for at finde ud af, hvilken forstaelselaererne har af begrebet verdenshistorie.

De kvalitativeinterviews fungeredei praksis som en uformel samtale mellem kolleger, men som dog stadig
var underlagt nogle fastlagte spgrgsmal, for at sikre, at samtalen kom omkring de relevanteemner
(eksplorativ og semistruktureret). I nogle tilfeelde flgd samtalen meget naturligt, og visse spgrgsmal blev
saledesbesvaret uden atveere blevetstillet. Som naevnt observeres derikke konkret undervisning, sa jeg
vedi princippetikke, om lzererneunderviseri overensstemmelse med deres forklaringer ogom deres
hensigter med undervisningen rent faktisk udmgntersigi en gnsket effekt hos eleverne. Dette begraenser
naturligvis undersggelsen, men dadeterlarernesvilkar, refleksioner og overvejelser forudvalgelse af

indhold, jegerinteressereti, menerjegatintervieweneerden rette fremgangsmade.

3. Forskningsoversigt
| dette afsnit gennemgas informationssggningsprocessen, der liggertil grund foropgaven.
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3.1 Forskningsspgrgsmal
Der tages udgangspunkti problemformuleringen. Deninformation, der sgges efterbgrifgrste omgang

relatere sigtil enten global historie eller verdenshistorie, hvordan disse kan defineres og hvorledes de kan
anvendesienundervisningssammenhang. Derudover sgges der ogsa efter litteratur, derbehandler
formalet med historiefageti den danske folkeskole. Spgrgsmalet er, hvorstoren rolle den nationale
historie skal spille paindholdssiden af faget ogom deter mest gnskvaerdigt at have en centralstyret,
fagstyretellerbrugerstyret didaktisk tilgangtil undervisningen. Derfor lzegges dervaegt pa tekster, der

aktivt forholdersigtil disse spgrgsmalog argumentererfordet ene ellerdetandet perspektiv.

Centrale begreberinden fordette indbefatter: verdenshistorie, global historie, national historie,
undervisning, folkeskolen, kultur, kulturarv, historiekanon, mono- og multikulturalisme. Sggningen

omfatter desuden brug af eventuelle synonymer samt oversaettelse til engelsk.

3.2 Sggestrategi og udveaelgelseskriterier
Spgestrategien harveeretopdeltito. Fordet fgrste har jeg primaert benyttet mig af internettet til at

fastseette en definition af verdenshistorie ogfa etindbliki dets udbredelse blandt historikere. Herunder
Google, Google Scholar, bibliotekshjemmesiden phbibliotek.dk, ogiforlaengelse af denne, databasen ERIC,
som samleretveeld af videnskabelige artikler om paedagogisk praksis. Det erefterdenne proces mit
indtryk, at verdenshistorie som videnskabeligt feltinden for historie, hovedsageligt harvundetindpas
blandt amerikanske historikereindtil videre. Dette uddyber jegiteoriafsnittet. Dette er ogsa arsagentil, at
jeghar prioriteret atfinde engelsksprogedetekster, samtidigmed at det umiddelbarter begraenset hvad

derfindesaf dansk litteratur, derarbejder med verdenshistorie.

Til at finde information om historiefagets formal gennem tiden, samt et fagdidaktisk perspektiv til dette,
har jegfor detandettagetudgangspunktidenlitteratur, som hardannetgrundlagfor
historieundervisningen palaererstudiet. Det drejer sigom bggerne Historiedidaktik (Pietras & Poulsen,
2013), Historiepadagogik (Binderup & Troelsen, 2012) og Historiedidaktikk (Lund, 2013). Desuden har jeg
kiggetigennem tidligeretidsskriftsudgivelserfra Foreningen af Laerere i Historie og Samfundsfag (FALIHOS)
og derfrafundetrelevante bidragtil debatten omformalet med historie i folkeskolen. Efter gennemlaesning
af teksterog referater, samtved at krydstjekkereferencernei disse bgger ogartikler, erdet minvurdering,

at opgavenerbredtfunderetiden aktuelle situation ogviden pa omradet.

4. Teoretisk grundlag — Hvad er verdenshistorie?
Som naevntundrede jeg migoverfraveaeret af historiskindhold,der gar ud over Danmark og Europas

graenser. Hvorfor undervises derikke i Kinas historie eller Sydamerikas? Dette karakteriserer groft sagt min

opfattelse af verdenshistorie fgr denne opgave: Det skal bare forega langt vaek, eller”ude i verden”. Men

Side 6 af 27



Bachelorprojekt 2017 Professionshgjskolen Metropol Philip Elias Riber Olesen
Historie 30131040

hvis vi skifter Danmarks historie ud med Kinas historie erdetjo stadiginden forrammerne af
nationalhistorie, blotetandetstediverden. Jegmenerdetervigtigt, atvi som historielaerere er bevidste
om, hvad deter, vi underviseri. Derfor har dette afsnit til formal at afdaekke verdenshistorie som begreb,

og identificere hvordan det adskiller sig fraandre tilgange til historie.

Med dette afsnitvil jeg forspge at redeggre for nogle af disse tilgange til historie, sa det star klart, hvad der
menes med verdenshistorie og hvordan det adskillersig fraf.eks. international historie. Det skal naevnes, at
verdenshistorie erenrelativ ny tilgang til historie, derisar med oprettelsen af World History Organization
(WHA) i 1982 har opnaet stgrre og st@grre udbredelse. De hjemmesider, hvorfrajeghar hentetinspiration,
har entilknytningtil universiteter, og det er historikere, derstarbagdisse foreningerog projekter. Alligevel
skal detikke udelukkes, at derkan findes en mere passende definition, og feltet kani kraft af dets korte
levetid ogsa udvikle sigmegetendnu. Nardet ersagt, menerjegfglgende gennemgangerrigeligt passende

tilminanalyse.

4.1 Historisk perspektiv fra lokalt til internationalt
Historie kan eksistere pamange niveauer. Helt pa nederste niveau kan man tale om, at hver person har en

historie, hverfamilie, hvervennekreds. Zoomer man laengere ud kan man maske formulere en form for
lokal historie, dersamler fortaellingerne omen by ellerregion. Gar man leengere ud rammervi det
perspektiv, som det meste af historieundervisningeni folkeskolen bliver undervist ud fra, nemlig det
nationale. Nationalstaten dannerrammen for, hvordan man kan forsta sigselvsomdeltageri et faellesskab,
nogetsomman er fgdtindi. Tilhaengere af Benedict Andersson (Andersson, 2001) ville mene, at disse
faellesskabererforestillede, mens andre vil haevde, at derfindes en essens, e nform for samlingskraft, der
pa forhand er givet os, somvi bliverfgdtindi, og som har eksisteret siden nogen fgrste gang kaldte sig
danskere (Thomsen, 2008) (Kraup, 2010). Det er nationalhistorien, som er med il at skabe enfortzelling
om etfolk, og dermed enfallesidentitet omkring det at veere dansker, tysker, englaender osv. Ogdeter
primaert nationalhistorien, som dertages udgangspunkti, i folkeskolens historieundervisning. Deter her,
man praesenteres forvikingernes togter, kongers bedrifter, bgnders levevilkar og store begivenheder.
Hvordan har folk levetidetomrade, somidag kaldes for Danmark? Man italesaetter ofte et ”vi” forat
forstaerke ideen om etfaellesskab, dererblevet overleveret gennemtiden. Da Storbritannien bombede
Kgbenhavni 1807 var det “os”, der blevangrebet, selvomingen nulevende mennesker haroplevetdenne
begivenhed. P4 den made bliver historien pludseligvedkommende, selvom den ligger langt vaek

tidsmaessigt. Narjeg omtalernationalhistorie, erdet denne forstaelse af begrebet, jeg hentydertil.

Tager vi et skridtlaengere tilbage ogbetragterden del af verden, som Danmark liggeri, kan man begynde at

tale om europeeisk, eller regional historie. | denne sammenhaeng skal dette forstas, som nar man studerer
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de andre europzeiske nationer gennem tiden, samt begivenheder og personer, som harfundet sted og
ageretindenforden geografiske afgraensning, vi kalder Europa. Emnersom Den Franske Revolution eller
Den Westfalske Fred kunne falde ind underdette, og detertypisk ogsaemner, derbliverundervisti, i den

danske folkeskole.

Zoomerman igen ud havnervinu pa det niveau, man kan kalde international historie. Kriteriet fordette er
blot, at vi beskaeftiger os med historie uden for Europas graenser, eksempelstadigvaek inden forrammerne
af ennationellerregion. Emnerkunne inkludere Japans historie eller uafhaengighedskrigene i Sydamerika.
Ud fra en sekventieltankegang kunne man lettaeenke, at nar man fgrst anskuede én nation, dernaesten
verdensdel, ville naeste skridt saikke vaere heleverden, ogdermed verdenshistorie? Ikke inden fordenne
terminologi. Blot fordiviarbejder”udeiverden”iforholdtil vores egen nation, er detikke ngdvendigvis

verdenshistorie, hvilketeret eksempel pa, at grammatik ervigtigt (verdens historie # verdenshistorie).

4.2 Verdenshistorie — pa jagt efter en definition
Siden 1982 har der | forbindelse med Northeastern University i Boston, Massachussets eksistereten

organisation, som brystersigaf at bringe laerere og akademikere sammen om et faellesmal. Nemlig at
udbrede studiet af og undervisningiverdenshistorie. Navnet ”The World History Association” (WHA) kunne
umiddelbart godtforveksles med en verdensomspaendende paraplyorganisation for historikere. Foreningen
er dogoprettet med den mission at "stgtte og arbejde for at fremme studier af, ogundervisninginden for
et transnationalt, transregionalt og transkulturelt perspektiv’ (World History Association, 2017) (Min
oversattelse). Ifglge deres definition forfglger en verdenshistoriker feenomener, der gar pa tvaers af stater,
regionerogkultur med saerligfokus pa bevaegelse og udvekslinger, der har haften global eller mindst
transregional effekt. Et eksempel pasidstnaevnte er Silkevejen, som med sin vide udstraekning fra gst til
vest har spilletenstorrolle i udvekslingen af varerogideer mellem flere verdensdele, og maske kommertil
detigen?. Andre studieomraderkan rette sigmod specifikke genstande ogvarer, som betydningen af
skydevaben, sukker ellerbomuld gennem tiden. Altsammen ud fra et bredt perspektiv, derer forankreti
menneskeheden som helhed ogikke begraensettil atanskue en afgraenset/diskret kultur. Endelig skriver
de, at verdenshistorie ikke ngdvendigvis er det samme som global historie, da dette efter deres udsagner
studiet af globalisering efter 1492. Dette uddybes dogikke yderligere, men udfradenne forstaelsema
global historie betragtes som et mere specifikt felt, som givetvis kan falde under kategorien

verdenshistorie.

2 http://english.gov.cn/news/top_news/2017/05/12/content_281475653335794.htm
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Tager man etkig pa Wikipedia® fremstilles verdenshistorie, global historie og transnational historie som
synonymer ogdette forhold ggr det vaesentligt at tillaegge det opmaerksomhed, hvilket begreb man
benyttersigaf. | lighed med WHA beskrives verdenshistorie ogsa her som en tematisk tilgang til historien,
hvor kerneopgaven liggeri atfokusere pa integration og forskelle, henholdsvis hvordan mennesker har

forbundetsig og adskiltsig. Eksempler pa disse to kunne veere handel ogkrig.

Hos Adam Clulow fra australske Monash University finder man ogsa en definition, derlanersigop ad den
fra WHA (Clulow, 2013). Ligesom Wikipedia argumenterer han dog for, at global historie, verdenshistorie og
transnational historieerudtryk fordet samme. Han mener, at siden de tre begreberoverlapper hinanden,
giverdetikke meningaf skelneimellem dem. De daekker nemligalle tre over undersggelsen af f&anomener,
dergar pa tveers af graenser mellem stater, regioner og kulturer. Iseer fremhaeves faenomenet “mobilitet”
som et gennemgaende tema, idet man bade kan undersgge ideer, ting, floraogfauna samt menneskers
bevaegelse ogdenbetydning det har haft. Global historie eraltsa ikke blot studiet af globalisering, men kan

stadighave detsom fokusomrade.

Erik Lund (Lund, 2013, s.43) bemaerkerat begrebet verdenshistorie harvaeret et omdiskuteretemne siden
70’ernei USA, og at verdenshistorie traditionelt har haft vestlig civilisation gennem de sidste 500 ar som
mal for andre kulturers fremgang. Centralt harstadet denrolle, som Vesten har spillet for verden mht.
gkonomisk vaekst, social fremgang og demokratisk eksperimentering, og nar disse feenomeneriagttages
udeiverden, erdet ofte ud fraenide om, at deter vestlige veerdier og kultur, der harspredtsig (Lund,
2013, s.44). Som alternativfremhaver han, atdisciplinen ”"New World History” er pa vej frem, og denne

leeggervaegt paat se planetensomhelhed

“Det innebeerer at en ikke vurderer ulike kulturer og sivilisasjoner som atskilte enheter. | stedet forskes det
pdsammenhengerog samhandlinger av ulik art mellom sivilisasjoner og samfunn gjennom tidene og pG
erindringsmgnstre som skjeerer pd tvers av og ikke er avgrenset til bestemte land eller sivilisasjon er.
Historiske fenomener avsamme karakterimange deler av verden studeres i et sammenlignende perspektiv”

(Lund, 2013, s. 44)

Som ensidste forklaring p3, hvad verdenshistorie er, vil jeg fremhaeve hjemmesiden ”Bridging World
History* (BWA). Herfinder man et decideret undervisningsforlgb med tilhgrende videoer, tekster og
billeder. | fgrste afsnit gennemgas det, hvordan verdenshistorie som disciplin adskiller sig franormal

historie. |trad med de hidtidigeforklaringer lzegger de veegt pa en tematisk tilgang, og at

3 https://en.wikipedia.org/wiki/World_history
4 https://www.learner.org/resources/series197.html#
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verdenshistorikeren forsggeratanskue verden som etsamletbillede. Man forsggerat finde
sammenligninger blandt de mange fortzellinger, der kendetegner forskellige samfund. Detersaledesen
meget storopgave, idet man skal forsgge at navigere rundt mellem mange forskellige narrativeriverden. Et
narrativ er f.eks. historien om Danmark, hvor de fleste erenige om, at Danmark som nation og forestillet
faellesskab tagersit udspringi slutningen af vikingetiden og ender efter storhed og fald med at have de
grenser, vikenderidag. Dette narrativ kunne en verdenshistoriker godtarbejde med, mendetvilleisa
fald veere ud fra en tematisk tilgang, hvor man kunne taenkes at undersgge feellestraek mellem nationers
mader at skabe en faelles erindring pa. Et eksempel pa et verdenshistorisk tema, kunne veere BWA'’s
gennemgang af imperier. Hvad karakterisereretimperium? Hvilke faellestrak eller forskelle kan man finde
hos imperierforskelligestederiverden paforskellige tidspunkter? De harsa valgt at ga i dybden med Inka-
riget, Det Mongolske Imperium og Mali Imperiet, for pa den made at komme godt omkringiverden. Et
andeteksempelpaettemakunne vaere religioner oghvordan disse er opstaet forskellige stederiverden,
hvordan de har spredtsig, og hvilken betydning de har haft. Derudoverlagger BWA, ligesom Wikipedia,
vaegt pa integration og forskelle mellem mennesker, som en made at analysere historie pa (Goucher &

Walton, 2004).

Ud fra ovenstdende menerjeg, at dertegnersigetbillede af, hvad verdenshistorieer. Jegholderfasti at
kalde detverdenshistorie, ogladerandre om at afggre, hvorvidt det skal have enanden betydningend
global historie, daen sadan skelnenikke harden store betydningi denne opgave. Detleder migtil fglgende
definition:

Verdenshistorie er en historisk disciplin, hvor man tageret skridttilbage og betragterverdenietbredt,
globalt perspektiv. Man koncentrerer sine undersggelser omkring temaer, som kan iagttages pa tveers af
greenser, kronologi og kulturer. Endeligt leegges der saerlig veegt pa integration, som forstas som de
processer, derdriver mennesker sammen, samt forskelle, hvor man undersgger det som adskiller

mennesker og dereslevevis frahinanden.

5. Analyse — Bliver der undervist i verdenshistorie?

| denne analyse vil jeg, med udgangspunktiden netop udledte definition af verdenshistorie, undersgge
hvorvidtverdenshistorie og den tematisketilgangtil historieundervisningen kan iagttages ude i skolen. Til
at ggre det har jegtaget etkig pa de lovgivningsmaessigerammer for historieundervisningen, interviews
med fire historielaerere med forskelligundervisningserfaringi historie, samt nogle af de mest udbredte
laeremidlersindhold. Til at vurdere mulighedernefor, omverdenshistorie kan spilleen stgrre rolle i
historieundervisningen, vil jeg ogsa undersgge, pa hvilken baggrund leererne udvaelger deresindhold,

herunderhvilken betydning kanonpunkterne har. Forhvem erdetegentlig, derbestemmerindholdet?
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Min undersggelse har nogle klare begraensninger. For det fgrste kan disse laereres oplevelser og erfaringer

umiddelbartkunfortaellenoget om deres egen praksis. Jeg kan saledes ikke konkludere, hvorvidt der bliver

Professionshgjskolen Metropol

undervistiverdenshistoriei den danske folkeskole, safremt disse leerere ggrellerikke ggrdet. Forat

imgdekommedette, harjegvalgt at ssmmenligne deres udsagn med en landsdaekkende

spgrgeskemaundersggelse om laerernes opfattelser af faget (Rambgll, 2015), og de gennemgaede

leremidler. Jeg kan saledes ikke konkludere noget endeligt om den generelle tilstand, men stadig

praesentere enkvalificeret vurdering.

Oversigt over de interviewede lzrere

John

Har undervisti 35 ar og har kompetencei
bade matematik, historie, samfundsfag,
geografi, slgjd, idreet og har desuden
specialklasser. Har fulgt flere klasser hele
vejenfral. klasse til 9. klasse ogunderviseri
gjeblikketiudskolingen.

Jimmy

Har undervisti9 ar og har kompetence i
matematik, historie, geografi ogidraet. Har
fulgtflere klasserfra 4. klasse til 9. klasse og
underviserigjeblikketikke i historie, men
fulgte sinsidste klassetil eksameni faget for
et par arsiden.

Camilla

Har undervisti 15 ar og har kompetencei
historie, samfundsfag, biologi og er AKT-
lerer. Underviser kuniudskolingen. Hun er
ikke linjefagsuddannet, men har taget
kompetencegivende efteruddannelse.

Christian

Har undervisti historiei 3 ar og har
derudover kompetence i matematik og
idraet. Han underviser pa mellemtrinnet, i
gjeblikketi6. klasse. Er ikke
linjefagsuddannet, men har taget
kompetencegivende efteruddannelse.

Undersggelsen “Historielzereres opfattelser af faget”

Philip Elias Riber Olesen
30131040

Det Nationale Videnscenter for Historie- og Kulturformidling Historielab hari samarbejde med Rambgl|
foretagetenundersggelse af, hvordan historieleererne i grundskolen ser pafaget og de krav der stilles til
fageti Feelles Mal (Rambgll, 2015). Jeginddragerlgbenderesultater herfra, for at perspektiverede

interviewede leereres svar med et bredere udsnit af laererstanden.

5.1 Hvordan struktureres undervisningen? Valg af indhold
I indledningen gav jegetkortindbliki, hvordan formalet med historie haraendretsiggennemtiden. Der

star som naevntidag, at eleverneskal vaere fortrolige med dansk historie og kultur. 1 2009 blev derdesuden
indfgrten historiekanon, someren liste over 29 forskellige feenomener, begivenheder eller personer, som

deter vurderetvigtigt, ateleverne kendertil. Med Fzelles Mal 2009 og faghaeftet til historie blevdetet
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krav, at undervisningen skulle behandle kanonpunkterne kronologisk. Derudover var derslut- og trinmal,
som delsvarindholdsbestemt. Eteksempel ertrinmal efter 6. klasse, hvor eleven skal kunne ”fortaelle om
kendte danske kvinder og maend og vurdere, om deres indsats kan sporesidag” (Undervisningsministeriet,
2009). Efter 9. klasse skulle man ogsa kunne "sammenligne nutidige levevilkdriDanmark med andre lande
og diskutere de historiske arsager til forskellene”. Med Forenklede Faelles Mal fra 2014 (FFM) er detnu i
stedet kompetencersom kildekritik, evnen til at opstille og besvare problemstillinger og konstruere
historiske scenarier, derericentrum®. Veek erindholdsholden, lige bortset fra kanon. Den eneste konkrete
viden, som elever skal have med fra historieundervisningen, er den, som er beskreveti kanonpunkterne. |
faghaftetkan manse, at detkun er étud af 28 videns- og feerdighedsmal, hvor det centralt er fastlagt,
hvad det ereleverne skal vide (Undervisningministeriet, 2016). Sa leenge eleverne bliveristand til at skabe
en historisk fortaelling, faren historisk bevidsthed osv., sderder i princippetfritvalgforlaererne til at
udvalge deresindhold. Sa hvis laererne har lyst, kunne den tematiske tilgang til historie, som
verdenshistorie starfor, sagtens veere enfarbarvejat ga. Gor de sa rentfaktisk det? Jeg startede med at

spgrge indtil, hvordan larerne udvalgerindholdet til deres undervisning.

“Jeg vil sige, desvaerre er man en anelse styret af, hvad for nogle materialer, der er tilgaengelige. Og sa er

der ogsd en vis erfaring med, hvad de (eleverne) finder mest interessant”. Camilla

Camillapapegerherenafhangighed af det tilgeengelige materiale, som man ogsa ser hos de andre leerere.

Jegspgrgereksempelvis Christian om:

Sa denmade du udveelgerindhold, erdetudfradenbogi har?

“Udelukkende. Desvaerre. Det er sG maden man harvalgt at ggre det pd her pa stedet.” — Christian

Begge italesaetter denneafhaengighed som noget negativt, muligvis netop fordi deter en afhaengighed.

Faellesforalle lzrerne er, atde har (til deres respektive klassetrin) brugt bogsystemet “Historie 3-9” fra
Gyldendals Forlag, som erudkommet mellem 2009 og 2014. Derudover harJohn ogJimmy erfaring med at
bruge ”Ind i Historien” op til 6. klasse, som Camilla ogsa har matte forholde sigtil, dahun som
udskolingsleerer har overtaget klasser, som ogsa har benyttet dette bogsystem. John, Jimmy og Camilla har
desuden brugt Clio-Onlines historiefaget.dki deres undervisning, mens Christian harbrugt denne som

inspiration.

5 Dissemal fandtes dog ogsa fgr FFM
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Selvom man kan spore en smule zergrelse hos laererne, narvi snakkerom deres afhaengighed af
bogsystemerne, betyder det langtfra ngdvendigvis atdeterendarligting. Til spgrgsmalet om, hvordan

John planlaeggersin undervisning svarer han:

“Jo jeg harjo den plan, som bogen har fastlagt. Nu sagde jeg far, at jeg passer pd med at bruge
embedsmaend og kloge mennesker alt formeget, men jeg gdr ud fra at de ting, som derstdr i den
historiebog (Historie 8), at det i hvert fald er nogen vaesentlige emner, det er nogle gode kriterier at ga

igennem. Og det synes jeg sd ogsd selv nar jeg kigger det igennem”. — John

Udsagnetvidnerom, at derforegaren kritisk refleksion overindholdet i laerebggerne. Laererne holdersig
dog hellerikke udelukkende til at bruge bogen. John og Camilla, der desuden har samfundsfag, prioritereri
vid udstraekning at perspektivere deres emneri historietil aktuelle problemstillinger, som de ogsa

behandlerisamfundsfag. Jimmy forteeller ogsa, hvorhani tillaegtil bggerne finderinspiration:

”Sa det har vaeret sadan lidt blandet af hvad jeg lige har haft stdende af historiebg ger, Politikens
Danmarkshistorie, Politikens Verdenshistorie, hvad jeg lige har haft fati. Og hvis der lige er kommeten ny
artikel i nogen af de blade der, eller hvis jeg har set en film, som jeg synes er en rigtig god ide, at vi lige
kigger pa. Altsa det harvaeret meget blandet, samtidig med at de sG selv har skulle lave de der

historieopgaver med fremlaeggelser.”—Jimmy

De interviewede laereres praksis stemmer godt 2.4 Undervisningsforleb
Tabel 22. Levreres valg af undervisningsforish

overens med disse besvarelser fra HistorieLabs :
Jeg felger grundba- 173 58,1%
gensg/historigportalens rakkefalge

1 I forleh

undersggelse (se figur1). Overhalvdelen fglgerdet e e S B TR T T

har udformet i faggruppen pa
H skolen
forlxz)b, som grundbOgen/portalen Iaegger opti |r PS baggrund af dreftelssr med BS 28,5%

eleverne am, hvilke emner Temasr
. . . o oblermstilli f det &r rale-

halvdelen ladersiginspirere frahverdagen ogen vant at arbejde med 1 undervis-

ningen_ samimensEttes ]eg umder-
. . R ° . wigningsfor|ab

tredjedel brugerfagteamet (hvilket Christian ogsa geri Jeg bruger de ting, jeq stader p3 i 149 50,0%
min hverdag (i medisme, pa mu-
Seer og i relationer med iﬁﬂl'éj il

_ . . . . : At
tilleegtil bogens forlgb). Vikan altsa godtslafast,at en at sammenszztte undervisningsfor

I\l'll_tlr& mdder at 1..i|| E.tlEIEEg- 73 24.5%
betydeligdel af lererne er meget pavirkede af, hvilket o S — 1000 %

N=258
SD«r;r.mSl:ﬂo'nch"u;: Hvordan vaeiger du, hvilke undendisningsforiet du underviser i7 St kryds

indhold, derpraesenteresibogsystemerne og Figur 1- (Rambgll, 2015, . 26)

fagportalerne, mende erogsaistand til at foretage nogle

selvstaendigevalg.

5.2 Verdenshistorie i undervisningen?
Det naeste jeggerne ville videfralaererne var, hvorvidt de prioritererverdenshistorie i deres undervisning. |

denforbindelse erdetvigtigt at ggre sigklart, at leererne ikke lod til at have samme opfattelse af, hvad

verdenshistorie er, somdenjegharredegjortfortidligere. Deres opfattelservirkede mere til at veere i stil
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med min egen oprindelige, som jegbeskreviindledningen til afsnittet "Hvad er Verdenshistorie”.
Eksempelvis er Christian ikke sikker pa, hvad jeg mener, dajegspgrger om han prioritererverdenshistorie.
Jegforklarer, atjegsynesderer et stort fokus pa dansk historie i den made, man underviserpai

folkeskolen, hvorefter han svarer:

“Altsd jeg taenker lidt over det, men det er ikke nogetjeg g@rsd megetigen. Jeg kommer lidt over det
lsbende hele tiden med Mayaerne og opdagelsesrejser, hvor man er rundt forskellige steder i verden. Ogsd
med 1. Verdenskrig. Men det er primaert centreret omkring Danmark og Europa. Det er det. Ogsd med

Luther og hvadved jeg. Det handler meget om Norden her.” - Christian

Det ernok ikke tilfaeldigt, at det netop erdisse emner, dernaevnes. “Mayaerne” og “Opdagelsesrejser” er
kapitel 2o0g 4 i grundbogen ”Historie 5” (Grubb, Paulsen, & Poulsen, Historie 5,2013), mens 1. Verdenskrig
er 5. kapitel i “"Historie 6” (Grubb & Poulsen, 2014). Det tyderogsa p3, at Christians opfattelse af
verdenshistorie eriretning af “uden for Danmark og Europa”. Men selvom Christian naevnerkapitlerneud
fra enanden definition af begrebet “verdenshistorie”, viser det sig faktisk at kapitlet ”"Opdagelsesrejser”
kan betegnessom entematisktilgangtil etemne. Kapitletindleder med atforklare, at mennesket altid har
udforsketverden. Tidstavlen til kapitlet starter ved Erik den Rgde i 985 og slutter med rumkaplgbetidet
20. arhundrede. Dererhovedsageligt et europaeisk fokus med Columbus, Vasco da Gama og Roald
Amundsen, men Zheng He fraKinaerogsa inkluderet (Grubb, Paulsen, & Poulsen, 2013). Dermed spreder
temaetsigoverbade graenser, kulturer ogkronologi. Kapitlet Mayaerne kan til gengzeld karakteriseres som
det, jegbetegnedesom internationalhistorie tidligere, idet man iagttageren afgreenset kulturisoleret set.
Kigger manvidere i kapitlerne i de forskellige Historie bpger steder man da ogsa pa kapitler, derbehandler
temaersom ”"Sundhed og Sygdom” og "B@grnearbejde” (Historie 4), "Sgrgvere” og "Bgrn og Unge” (Historie
6) eller”Slaveri, ferognu” (Historie 7). Meget er ud fra et dansk perspektiv, men flere passagererogsa helt

afkoblet det danske, til fordel forat ga pa tveers af tid og sted.

Christians brug af de tematiske kapitleri Historie 5 erda hellerikke det eneste eksempel, jegfinder pa
brugen af verdenshistorie. Da jeg sp@rgerJohn om han har lidt verdenshistorie med i sin undervisning

svarerhan:

”Ja, altsa, rigtig meget faktisk. De harlige skreveten opgaveigeografiom, hvordan jorden ersatsammen,

hvordan de forskellige kontinenter blev adskilt osv. Og sG over i vores tid, og hvor kort tid vi harveeret her.

Savi harveeret helt tilbage til Gr 0. SG harvida ogsad haft nogle diskussioner om, hvad det sa var der skete i
ar 0, hvad det nu varfor noget, om det vardet der Big Bang, eller om der sad Allan og gud eller hvad de

hedderog ordnede det. SG det harviogsd gode diskussioner om. Det skal veere vaesentligt. ” - John
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Jegsynesdetinteressanteved dette citater, atJohni sin undervisning gar et skridt laengere tilbageend
man ofte ggr i verdenshistorie. Om han teenker over detellerej, praktiserer han faktisk herdet, mankan
kalde for”big history”®, hvor man gar laengere tilbage end bade den skrevne historie og menneskehedens
eksistens, men helttilbage til universets begyndelse, oginddrager saledes ogsa andre fag som fysik, kemi,
biologi og geografi. Man forsgger at skabe sig et overblik over altings historie. Pavideotjenesten
youtube.com kan man se et bud pa hvordan "big history” kan forstas’. Det er Organisationen “Crash

Course” derstar bag dette.

Genereltnarjegspurgte laererne, om de underviste i verdenshistorie, fremhaevede de alle sammen mindst
énverdenskrig. Camilla, John ogJimmy naevnte alle begge verdenskrige, Den Kolde Krig, samt revolutionen
i Frankrigsom eksempler paverdenshistorie. Alle begivenheder har haften stor betydning for Danmarks

historie, nogen mere end andre, og netop dette naevner Camillasom arsagtil at beskaeftige sigmeddet.

”Og baggrunden for, at en eller anden krig opstadr, gdr jeg ret meget op i. Det synes jeg egentlig er ret
vigtigt. Vi kan sagtens ga og synes en hel masse her, men jeg synes ogsa det er rigtig vigtigt, vi ogsa kigger
ud og ser det, der foregdrderude. Og isaer nu i en globaliseret verden. Sd jeg vil sige, jeg synes faktisk jeg
underviser megeti verden, men ikke sG meget amerikansk historie, kinesisk pG den made. Mere sadan, et

eller andet Danmark harveaeret involvereti.” - Camilla

Hun leeggerveegt paat se ud modverden, men ersamtidigopmarksom p3, at det skal kunne forbindes til
Danmark. Samme tankegangservi hos Jimmy, dajegsp@rgerham, om han prioritererverdenshistorie i sin

undervisning:

“Ja jeg tror det er lige dele. Altsa vi bor jo her, sa skal vi jo vide hvorfor samfundet ser ud som det g@r. Du
kan jo ikke bare ignorere de store begivenheder udefra, de har praeget os. Det er faktisk meget 50/50 tror

jeg, maske lidt haeldende til verdenshistorie. For det er ogsa mere spaendende forelever” - Jimmy

6 Begrebet kan muligvis defineres anderledes, men det vil jeg ikke redeggr for her.
7 https://www.youtube.com/watch?v=tq6be-CZJ3w
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Interessant nok giverhan fgrstetargumentfor, at dansk historie ervigtigt (altsd vibor jo her), for derefter
at pointere, atviikke maignorere de store begivenheder udefra. Han naavnerdesuden, at verdenshistorie
er mere spaendende foreleverne, muligvis fordi derstadig teenkes pa de store begivenheder som
verdenskrigene osv. At man skal kunne perspektivere til Danmark, nar mankiggerudi verden, illustreres

meget godt af detandetspgrgsmal, somlaererne i Historielabs undersggelse blev praesenteret for.

Tabel 3. Le=reres opfattelser af, hvad historieundervisningen skal indeholde: Viden om begivenheder fra Europas
og verdens historie, ndr dette har betydning for danmarkshistorien

Ikke vigrigt 0 0, 0%
Mindre wigtigt 3 1,0%,
Hverken/ eller 11 3,T%
Wigkigt 123 40,9%
Meqet vigligt 160 53, 7%
Ved ikke/ansker ikke at svare 2 0, T%

I &t 298 100,0%
M=258

Spargsmiisformulening: Angiv ved at sastte kryds, Fvor vigtigt du finder falgende vdsagn om historeunidervsningens indhodd. Hvar
wighigt er det, at sleverne: fiir widen om begivenheder fra Eurcpas of verdens hisione, ndr detie har bebydning for danmarikcshistoren?®

Figur 2 (Rambgll, 2015, s. 6)
| spgrgeskemaundersggelsen erder nemlig kun ét spgrgsmal derhenvendersigtil laerernes holdningtil,
hvor vigtig Europas ogverdens historie er. Som det kan ses af tabellen erdet ogsa 94,6% af leererne, der
menerdetervigtigt eller megetvigtigt. Problemet erdog, at betingelsen ”nar dette harbetydning for
danmarkshistorien” er med. Derforkan detikke adskilles, hvorvidtleererne rent faktisk synes Europa- og
verdenshistorie ervigtigtisigselv, ellerom det kun ervigtigt safremt det harrelation til dansk historie.

Dette kommentererede et parlaerere da ogsa:

“Det er ogsa vigtigt, at eleverne har kendskab til Europas og verdens historie, selvom det ikke er vigtigt for

dansk historie. Vi er dog ikke verdens centrum.” (Rambgll, 2015, s. 12)

“Vedr. 2. spm: jeg synes at viden om begivenheder fra Europas og verdens historie har vaerdii sig selv — ikke

kun qua deres betydning fordanmarkshistorien” (Rambgll, 2015, s. 12)

Dertil bemaerker man, atderi spgrgsmalet star verdens historie og ikke verdenshistorie. Der menes
sandsynligvis “historie uden for Europa”, eller international historie, som jeg beskrev tidligere. Om der blev
brugt mellemrum ellerej, tvivlerjeg p3, ville &ndre besvarelserne saerligt, i hvert fald ikke hvis man spurgte
delarere, somjegharinterviewet. Sammen med den omstandighed, at dette spgrgsmal er det eneste,
derbare naermersigverdenshistorie i en omfattende undersggelse® om hvordan historieleerere underviser,
vidnerdette om, atbevidstheden omdisciplinen stort setingen udbredelse har blandt danske

historielzerere i folkeskolen. Somvi har set, betyderdet dogikke, at disciplinen ikke praktiseres, idet vi kan

8 De 298 historielaerere er udvalgt fra forskelligeskoleri helelandet
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iagttage dentematiske tilgangtil historien flere stederi et af de mest udbredte laerebogssystemer®. Men
igen betyderdethellerikke, atdeter sddani de andre systemer, som laererne hartil radighed. Jens Aage
Poulsenharisinartikel “What about Global History?” (Poulsen, 2013) undersggt grundbggerfra
henholdsvis Danmark, England, Tyskland og Norge. Han har inddeltindholdet i fire kategorier. Forskelligt
fra minterminologi er, athan medtager Nordamerikai europaeisk/vestlig historie, og at han kalder

international historiefornon-

National European (Westem) Non-European Global (thematic)
o [ . -West:
european. Pafigur3 tegnerdersig et Denmark. 0 31 e o
ThomasMeloni:
. . Indblik dsyn,
klart billede af, at den tematiske Historic for0. Masse,
2010
i i 3 Colin Shepardetal: 74 22 4 0
tilgang hellerikke farmeget Discovermn the bast
Y9, Peace & War,
1di 1996
opmaerksomhedidisse bogsystemer. e - - _ .
Aszmut Britckmann:
Geschichte
Indblik og Udsyn Geschehen,

Sekundarstufe 1,
band2, 2009

Den danske bog som Poulsen

Norweglan: 30 39 11 0
Harald Skjonsberg:
Historie 8, 2006

inddrager, erbogentil 9. klasse fra

bogsystemet”Indblik og Udsyn” af Figur 3 - (Poulsen, 2013, s. 409)

Thomas Meloni. Det er ikke et

bogsystem, jegselverstgdt pa endnu, menikke desto mindreladerdettil at vaere ganske udbredt pa
landets skoler'®. Derfor harjegkiggetalle bggerne hurtigtigennem?! og kan konstatere i trdd med Poulsens
analyse frabogentil 9. klasse, at der udelukkendeerindhold, derharetdansk eller europaeisk perspektiv.
Det lengste man kommervak er USA, Konstantinopel i 1453 og arabernesinvasion af Spanien. Den
tematiske, verdenshistorisketilgang erikke til at spore. Emnerne erfra 3. til 9. klasse koblet helt op pa
rekkefglgen af de 29 kanonpunkter. Deter nu hellerikke overraskede, dabogsystemeterudkommeti
2010 og 2011, altsalige efterkanonensindfgrsel med Faelles Mal 2009, og desuden erdetogsaet erklaret

formal med bogen at vaere bygget op omkring kanon og Faelles Mal 200912,

Historiefaget.dk — Clio-Online, 7-9.klasse
Sammen med Gyldendals!3 fagportal er Clio-Online meget udbredt blandt landets undervisere. Samtlige af

mine interviewede leerere havde kendskab til siden og havde enten brugt denideres undervisning eller

9 Jeg harikke officielletal pa, hvilke systemer, der bliver brugt mest, men hos Center for Undervisningsmidler (CFU) pa
UCC, Kgbenhavn var deres indtryk, at bogsystemet Historie3-9 er et af de mest populzere bogsystemer.

10 Heller ikke her harjeg officielletal,sa jeghar ogsa i denne forbindelseforhgrt mig pa CFU, og det var deres indtryk
at dette system ogsa var blandtde mest populaere sammen med Historie3-9

11 Et groft overbliki regnearksformkan findes pa dette link
https://docs.google.com/spreadsheets/d/1WinHRgwz7F97k_6FCBhIUgbm4LN1_v9dvqRLeBaOROA/edit?usp=sharing
12 http://www.meloni.dk/mini-site-om.php

13 Jeg harvurderet, atindholdsmaessigter denne ikke meget afvigende fra historiefaget.dk, hvorfor en adskiltanalyse
ikke synes ngdvendig

Side 17 af 27



Bachelorprojekt 2017 Professionshgjskolen Metropol Philip Elias Riber Olesen
Historie 30131040

som inspiration. Camillahavde endda som et forsgg udelukkende brugt portaleni sin historieundervisning
gennemdetsidste ar. Jegkigger herlidt narmere pa dendel af portalen, derhenvendersigtil udskolingen.
Siden eropdeltiundervisningsforlgb og emner. Dererenklarperiodiskinddeling efterklassetrin narman
kigger pa forlgbene. 7. klasse har forlgb som “Enevaelde i Danmark”, "Oplysningstiden” og “Landbrugets
udviklingi Danmark”, og af en elleranden arsag har "Rumfart” ogsa sneget sigind som et forlgb. | 8. klasse
kan dernaevnes”Englandskrigene” og”De Slesvigske Krige”. 9. klasse har forlgb som ”Danmark, EF/EU” og
"Den Kolde krig”. Nogle temaer gar ogsa pa tvaers af klassetrinene. Naasten samtligetemaerhandlerenten
om dansk historie, eller store begivenheder somverdenskrigene, der har haften betydning for dansk
historie. Som deteneste andetland, derisoleret faren gennemgang, finder man USA med hele to
forskellige forlgb (ud af fjorten til 9. klasse). Derudover er ”Israel/Palaestina konflikten” det enesteforlgb,
dergar ud over Danmark og Europas graenser. Man bemaerker ogsa at forlgbene tidsmaessigt,
hovedsageligt befindersiginyere tid. De =ldste elevertiltaeenkes saledes ikke at skulle beskaeftige sigmed

historie, dererezldre end enevalden, som det mest tidlige.

Under sektionen”emner” finder man bade tidsperioder, personer og historiske emner*. Tidsperioderne
som renassance og oplysningstid deekker hovedsageligt over dansk og europzeisk historie. Op til
enevaldens afskaffelse bestar persongalleriet stort set kun af danske konger. Efterfglgende suppleres der
med lidt statsfolk og forfattere ogen enkelt afstikkeri form af Otto von Bismarck. De historiske emnerhar
ogsa hovedsageligt et dansk fokus, og derudovererder mange krige og konflikter, som har haft betydning
for Danmark. Den fjerde kategori under”emner” kaldes for ”historiske temaer”. Her kunne man
umiddelbart teenke, at den verdenshistoriske tilgang var kommettil sin ret. Temaerne deekker dog over
noget sa ikke-globalt som lokalhistorie fra forskellige danskelandsdele. Temaet kunsthistorie handler kun
om dansk og europaeisk kunst. “Kulturmgder” handler kun om udvandring til USA, samtindvandring til
Danmark i det 20. arhundrede. "Sundhed og Sygdom” daekker kort tuberkulose, syfilis og AIDS, og
"Uddannelse” skitserer kort 200 ars dansk skolehistorie, samt de danske hgjskoler. Selvom overskriften er
temaer, erdetdog langt fra at kunne defineres som den verd enshistorisk, tematiske tilgang, jegtidligere

har redegjortfor.

5.3 Er kronologi og kanonpunkter stadig styrende for indholdsvalget?
Verdenshistorie og den tematiske tilgang til faget arbejder som navnt gerne patveers af tid og sted,

eksempelvis ved at sammenligne sgrgvere fradet 16. og 21. arhundrede flere steder pa kloden (Grubb &

Poulsen, 2014). Det harmonererikke med en fastlagt kronologisk gennemgang af indhold, hvordet hele

14 Bemaerk at”emner” er den overordnede kategori til “historiske emner”
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tidenerenafgraensettidsperiode, man arbejderinden for. Derforharjegkigget pa, hvilkenrollekanon og

kronologi spillerforindholdsvalget.

Som jeg naevnte indledningsvist i analyseafsnittet, er malenefor historiefaget efterindfgrslen af Forenklede
Faelles Mal (FFM) i 2014 ikke laengere ligesabindendesom de var mellem 2009 og 2014. Der skal ikke
ngdvendigvis undervises efter en stringent kronologi, hvor man starteri 3. klasse med fgrste kanonpunkt og
slutteri9. klasse med sidste kanonpunkt. Nardenne aendringikke harflere arbagsig, endtilfaeldeter, er
detikke sd underligt, at et bogsystem som ”Indblik og Udsyn” og fagportalen Clio-Online, som passer
perfekttil gennemgangen af kanon, ersa udbredte. Ogsa skal man jo ogsa stadigveek gennemga
kanonpunkterne. Deterdogsom sagt frivilligt, hvornardet skal ggres. Detladeralligevel til stadigat veere
megetudbredtatbruge denkronologi, som kanonpunkterne repraasenterer, som ramme for
historieundervisningen. Pietras og Poulsen bemaerker, at derifglge en PEU>-rapport fra2010 nasten
udelukkendeblev opgivet proveopleeg, som |3 efterar 1849, og at kanonpunkterne imod intentionen ogsa
blev selvsteendige fokus for opgivelserne. | de aldste klasser havde man altsa stort setikke arbejdet med
®ldre tider, hvilket er problematisk, hvis man vil opna sammenhaengsforstaelse og kronologisk overblik

(Pietras & Poulsen, 2013, s. 100).

For at fa et indbliki nogle konkrete praksisser snakkede jeg med leererne om deres oplevelser med
kanonpunkter og kronologi. Jimmy fortalte migom, hvordan kronologien helt frastarten havde vaeret

styrende forden litteratur, han brugte:

"Da jeg startede med 4. klassen, der var kronologien jo i hgjsaedet. Det er man gdet lidt bort fra nu, men det
vardengang man gjorde det, sG det startede vi jo med. Der var det jo helt klassisk med stenalderog kgrte

frem efter kronologi.” — Jimmy

Jimmyindledersaledes med at benytte materiale, som er kronologisk opbygget, men dade kommertil 8.
0g 9. klasse begynder han at bruge Historie 8 og 9 fra Gyldendal. Han naevner dogikke, om deteretfrivilligt

skift. Til gengaeld italesaetter han problemet ved at ga fra en fast kronologi, til pludseligt atlade vaere:

"Ja, fordijeg varjo begyndtpad kronologien. Og ndr man jo sa fdrde nye b@ger, de springerjo rundtialt
muligt. De har jo mere med emner, fordu kan jo se, nu starter de her f.eks. med Mellemgst -konflikten med
Israel og Palzestina. Der startede de helt fra bunden fra 63 far vores tidsregning. Sa det blev jo nogle store
hop, og vi har jovaeret nogle af de ting igennem, sd jeg manglede jo alt det nye, og havde brugt tid pa det

gamle. Sé detvar lidt, aaarrh, dettagersgu for lang tid. ” — Jimmy

15 prgver-Evaluering-Undervisning
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Overgangen frafast kronologi til en mere fleksibeltilgang viste sig altsa at veere ret besvaerlig. Fornarman
nu havde undervistide fgrste arud fra en plan, om at nogle bestemte emner skulle daekkes fgrst og nogle
andre senere, sd gar der rod i maskineriet, nar man skiftertil et bogsystem, derikke erbyggetlige sataetop

ad denne faste kronologi, som kanonpunkterne repraesenterer.

"Ja deter jo det viblev undervisti pd seminariet. Kronologier jo det vigtige her. “"Man kan ikke bare
springe” osv. Sa@ deter jo det, man har undervist efter. Sa kan jeg jo pr@ve naeste gang jeq starteren klasse

opi historie.” - Jimmy

Heltlukketforat opblgde denfaste kronologi er han trods alt ikke. | kraft af sin position som
udskolingsleerer har Camillaogsaveaeret vanttil at undervisei densenere del af historien. Dajeg spgrger

hende om hun genereltikke beskeeftiger sigmed aldre historie svarer hun:

"Nej, det gar jeg faktisk ikke. Ikke indtil nu. Det er den mdade det har vaeret pd, de bgger vi har brugt og
sdadan nogleting. Men jeg vil sige med Historie 7 og 8, den tager jo lidt mere et emne, kan man sige og s

gdrden lidt tilbage og op til nu. Og det kunne jeg egentlig meget godt lide.” - Camilla

Der eraltsa enabenhed fordenlgsere tilgang til kronologi. Samtidig kunne noget tyde p3a, atlaererne
umiddelbart foretraekker det, som de harvaennetsigtil, elleri hvertfald planlagt ud efter, hvilket er meget
forstaeligt. Sa om kronologien foretraekkes fast eller fleksibel erikke helt entydigt. Som det ogsa fremgar af
tabellen herunder, erleererne generelt splittede, nardet kommertil spgrgsmalet, om deter mest
hensigtsmaessigt foreleverneslaering, atindholdet ertilrettelagt efteren fast kronologi. 24,2% er uenige
ellerheltuenige, mens43,3% er enige eller heltenige. Naesten entredjedel ville hverken erklzere sig enige
elleruenige.

Tabel 3. Lereres tilkendegivelser af, hvordan historieundervisningen skal tilrettelagges: Eleverne fir det bedste

historiske overblik; nar indholdet af undervisningen crganiseres kronologisk, dvs. ndr der undervises om de ald-
ste tider | de yngste klasser og de nyeste tider | de sidste klasser

Halt wenig 15 5% Figur4
LUanig 56 1B 8%

Hverken'aller g3 30,9% (Rambgll, 2015, s. 29)
Enig 81 27.2%

Halt &nig 43 16,1%

Ved ikke/ansker ikke at svare 5 1,7%

M=254

Spargsmilsformulering: Angiv ved at saette kryds, hvor enig/uenig du er | falgende udsagn: Eleverne fir det bedste historske overbli,
ndr indholdet af undervsningen organseres kronologisk, dvs. niir der undervises om de =idste tider | de yngste klasser og de nyeste
tider | de midcte kixser?

Mange lzerere fraundersggelsen uddybede desuden de valg, derliggertil grund for tilretteleeggelsen af
deresundervisning. Ud af disse 70 kommentarer naevnte 20 personer historiekanon, som styrendefor
deresvalg (Rambgll, 2015, s. 27-28). Heri erikke medtaltdem, som blot naevnte Feelles Mal. Hvad der ligger
bag leerernes besvarelserersvart at sige. Ud overJimmy og Camillas reesonnementer kunne en forklaring

maske findes hos John, dajeg spgrger ham om hans undervisning harvaeret kronologisk opdelt:
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"Nej. Jeg forsager at drage paralleller til de ting vi hdrer om. Nogle elever synes jo faktisk det er interessant

at hgre om det gamle, altsé oldtiden og solvognen. Sa alle de her ting er oppe at vende pd tidspunkter, der

passerind, ligesom 1864 kommer pd banen narviskal pd lejrskole. Det er altsd sadan ud fra hvad jeg synes
er rigtigt, vigtigt og godt. Og hvis jeg synes der sker et eller andet ude i verden, sa praverjeg at drage det

ind i en historisk sammenhaeng og sd sige, hvorfornu det?” —John

Der eraltsa delte meningerom, hvorvidt deter bedst at strukturere undervisningen pa den kronologiske
made som flere bogsystemer hargjort de sidste parar, ellerom elevernes alderikke skal afggre, hvilken del

af historien, de arbejder med. Selv erjegtilhaengeraf detsidste, hvilketjeg uddyberi diskussionen.

5.4 Hvem bestemmer indholdet? Er der plads til verdenshistorie?
Jegvil gerne afslutte analysen med at sammendrage de vaesentligste pointer. For det fgrste sammensaetter

de interviewedelaerere deres undervisning pa baggrund af hvilket materiale, der ertilgeengeligt.
Tilgeengelighed afhaengeri hgj grad af skolens budget, men fagteams har ogsa enindflydelse pa, hvad der
blivervalgt. Mange lerere fglger det forlgb, derergivet frabogsystemet ellerfagportalen, men dererogsa
mange, somsupplerermed egne fund. De leerere, som jeginterviewede brugte hovedsageligt en grundbog,
men spgrger man et bredt udsnit af historielaererne, serdetudtil, at fagportalerne bliverbrugti hgjere

grad, hvor 61,7% ofte elleraltid brugerdem, mens det kun er49,6% for grundbggerne (se figur5og 6)

Tabel 18. Lesrernes brug af leremidler: Grundbager Tabel 20. Lesrernes brug af lsremidler: Bn historieportal

Aldrig 29 9,7% Aldrig 7 2,3%

Sjeldent {mindre end hver femts 55 1B 5% Sjeldent (mindre end hver femte 32 10,7%

lektion ) lesketion )

Sommetider (hver fjerdefemte =1 221% Sommetider (hver fjerda/Temte 75 25 3%

(= AT lekcion )

Ofte (hver anden/tredje lektion) 111 37 .2% Omfte (hwver anden/iredje lektion) 138 46,3%

alrid 37 12 4% Altid A6 15 4%

I &l 293 100,0%: I alt 298 100,0%
Figur5 - (Rambgll, 2015, s. 22) Figur 6 - (Rambgll, 2015, s. 24)

De lzrere, jeg snakkede med, naevntedesuden at tidsperspektivet kan vaere en arsagtil, at manleenersig

meget op ad grundbggerne og portalerne.

For detandetviste det sigogs3, at historiekanon og kronologi havde stor betydning forindholdsvalget.
Mange naevnte det eksplicit, og nar man samtidig kan se at bade “Indblik og Udsyn” samt "historiefaget.dk”
har denne faste kronologi som ramme, bliver det sjeeldent at de yngste eleverarbejder med ny historie, og

at de seldste arbejder med gammel historie.
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For dettredje tydernoget p3, at leererne prioritererat faverdenshistoriemedi deres undervisning. De
menerdetervigtigt, at vi kiggerud, men gerne fra et dansk perspektiv. Deres forstaelse af begrebet
verdenshistorie passede dog bedre overens med det, jeg betegnede sominternational historie. Ofte blev
afgreensede emnersom verdenskrige og diskrete, fjerne kulturer naevnt som eksempler pa verdenshistorie.
Laererne lodikke til at have en forstaelse af verdenshistorie som en tematisk tilgang, de rgar pa tveers af tid
og sted. Nar mansa alligevelkunne konstatere, at Christian faktisk havde undervist tematisk, hang det
sammen med detbogsystem, han brugte. Denne tematisketilgang harjeg dogkun kunne observere i det
ene bogsystem (Historie 3-9). Selvom denne grundbog er meget udbredt kan vi ogsa se, at portalerne
efterhanden haroverhalet grundbggerneiudbredelse. Da den tematiske tilgangikke kan spores her, tyder
detp3, at verdenshistorie har meget begraenset udbredelse i historieundervisningen i folkeskolen. Narden
sa alligevel kaniagttages, erdetikke engangsikkert, atleereren er heltklar over det. Erman tilhaenger af, at
verdenshistorie skal spilleen stgrre rolle i undervisningen, ber man dogikke fortvivle. Dererkun gaettre ar
siden kravet om den faste kronologi med kanonpunkterne som ramme blev ophaevet. Maske vil fremtiden
byde pa flere laeremidler, hvor globale historiske temaer prioriteres. Samtidig virker laeererne meget dbne
overfor atinkludere mereafverdenideresundervisning, samtatlade eleverneundersgge patvaersaftid

og sted.

6. Diskussion og perspektivering — (Mere) Verdenshistorie i folkeskolen?

6.1 Hvorfor undervise i verdenshistorie?
Jegharianalysenforsggtatdanne et billede af, at verdenshistorie som disciplin ikkeerszarligudbredti

historieundervisningen. Og hvad s3, kan man jo spgrge. Det tyderjo pa, at leererne ggr hvad de skal, nar
fast kronologi og kanonpunkterhar sa storen betydning forstrukturering af undervisningen, idet dette star
i fagformalet. Det menerjegtil gengaeld eret problem. Jegvil godt acceptere, at vi underviseri dansk
historie og kultur. Verdenshistorie handler ogsa at om at identificere forskelle og ligheder mellem kulturer,
hvilketjo kraeverat man far et kendskab til dem. Isa fald erdetjo naerliggende atkende den, man erfgdt
indi ellerleversitlivi. Men nar nationalstaten bliver sa dominerende, at undervisningeniflere tilfaelde kan
baseres udelukkende pa raekkefglgen af kanonpunkter, oglaeremidler med hovedsageligt dansk o g til dels
europaisk perspektiv, sa erder ikke plads ellertid til atlaere om verden omkring os. Erik Lund papeger, at
dette fokus pa specifik viden om konkretindhold ikke bidragertil atforme et sammenhangende overblik
overfortidenhoseleverne (Lund, 2013, s. 56). | stedet efterlades de med fragmenteretviden, som de har
sveertved at skabe sammenhangimellem. Kanonpunkterne risikerer altsa at virke stikimod intentionen,
som netop erat bidrage til at skabe historisk overblik og sammenhaengsforstaelse. Dette selvom kravene til
kronologisk brug af historiekanon erlempet, davi kan konstatere, at den stadig har stor betydningfor

undervisningensindhold.
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Kronologisk overblik
Kan kronologisk kompetence, forstaet som historisk overblik og sammenhaengsforstaelse sa styrkesved en

tematisk tilgangtil undervisningen? Somjegserdet, stilles der ggedekrav til elevernes evnertil at
orientere sigitid, narde behandlerettema, som gerne springer rundt mellem tidsperioder og verdensdele.
Hvis man ggr som i “Indblik og Udsyn”, hvor alting er kronologisk opbygget fra start til slut, frygterjeg, at
kronologien faktisk kommertil at sta i baggrunden. Tiden gar”af sigselv”, forstaet pa den made, at nar vi
eksempelvis parkerereleveri 6. klasse i renassancen og oplysningstiden, er detikke sikkertat de er
bevidste om, hvorde befindersigtidsmaessigt. De behgver maske kun forholdesigtil det narbogen
introduceresi starten af skolearet. Konsekvensen er, at man tilegnersig et relativt!® kronologisk overblik,
hvor evnentil at seette tidsperioder, begivenheder og personeriforholdtil hinanden, er afhaengig af, at
man kan huske pa hvilket klassetrin, man leerte om det. Hvis man derimod bruger den tematiske tilgang og
ladereleverne undersgge hvordan sgrgvere vari 1500-talleti forhold til i dag, kan de ogsa skabe sigen
bevidsthed om, hvad derkendetegnerde forskellige tidsperioder, og dermed danne siget bedre
kronologisk overblik, end hvis kronologien sa at sige, blot kgrerafsig selv. Nareleverne gentagende skal
tage stillingtil, hvornardet de undersggerforegik tidsmaessigt, sa gver de sigogsa i at genkende seerlige
trek ved det undersggte. Dennejonglering med det historiske stof pa tvaers af kronologi fordrer desuden,
at eleverne tagerstilling til hvordan et givent tidspunkti historien kan anskues i forhold til et andet. Hvis vi
tager ettemasom sygdom, kunne eleverne eksempelvis studere, hvordan Den Sorte Dgd ikke kun heergede
i Europa, meni det meste af verden. Der kunne drages paralleller til pestudbrudi oplysningstiden og derfra
kunne de perspektiveretil nutiden, ogvurdere hvilkefaktorer derspillerind p3a, at disse sygdomme er
lettere atbekaempe i dag. Endeligt kunnefremtiden bringesi spil med nutidige problematikker som
antibiotikaresistens. Verdenshistorien og den tematiske tilgang kan saledes bringe eleverne til at fortolke
fortiden forat forstd nutiden, og danne sig forventninger om fremtiden. Kort sagt, udvikle deres

historiebevidsthed, som ogsa eren del af fagformalet (Undervisningministeriet, 2016)

6.2 Praksisudvikling - Hvordan far vi verdenshistorie ind i undervisningen?
Ved at etablere en definition af verdenshistorie har jeg kunne klarlaegge, at denne definition ikke stemmer

overens med laerernes forstaelse af begrebet. | deres forstaelsesramme erverdenshistorie et udtryk foret
konkretindhold, som kanvaere svaeratargumentere forinddragelsen af, dadette indhold er enormt
omfattende (hele verdens historie), og sjeeldent kan relateres til Danmarks historie. Med den mere, i min

optik, korrekte definition er detikke selveindholdet derervigtigt, men selve maden hvorpa man arbejder

16 Forstiet pad den made, at de kan placerebegivenheder og personer i forholdtil hinanden,som at reformationen var
fgr ophaevelsen afslavehandlen. Modsatvil et absolutkronologisk overblik dreje sig om atkoble specifikke arstal til
dissehaendelser.
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med historien, derfokuseres pa. Nardenne fremgangsmade bade prasentereren mulighed forford ybelse i
et tema, ogen styrkelse af overblikket gennem analyser og perspektiveringer menerjeg, atleererne bgr
gares opmarksomme p3, at verdenshistorie eksisterer som en selvstaendig historiskdisciplin ogikke blot er
"alt det, vi alligevel ikkekan nd”. Ved at skabe en opmaerksomhed omkring verdenshistorie, trorjeg at
dedikerede og nysgerrige historieleererevil udforske begrebet naermere og forhabentligt finde eninteresse
herfor. Naeste skridt ersa at komme med konkrete forslagtil hvordan verdenshistorie kan inddrages i
undervisningen. Jeg pavistei tillaeg til ovenstaende, at historieleererne ikke udelukkende fglger
grundbggernes ogfagportalernesforlgb, men ogsaselvinddrager egne fund, som de menerharrelevans
for undervisningen. Hiemmesider som ”Bridging World History” eller ”"World History For Us All”” kan
fungere sominspirationskildertil lzerere, derharmod pa at afprgve verdenshistorie. Kan det lykkes at
skabe en bevidsthed omverdenshistorie og densfordele blandt historielzererne, kunne vi som faggruppe
begynde at efterspgrge tematisk indhold fraforlagene ogfagportalerne. Dalettilgaengelighed ervigtigtien
hektisk skoledag, hvilket de interviewede lzerere bekraeftede, er det afggrende at forlagenefinderen
interesse foromradet. Jeg synes, atisaerfagportalernes struktureroplagt til at omfatte en sektion, hvor
dentematiske tilgangericentrum. I sa fald kunne historiefaget.dk’s sektion “historiske temaer” eventuelt
bringesioverensstemmelse med den verdenshistoriske forstaelse af begrebet temaer, somjegianalysen
paviste atdenikke var. Som vi har set, har tankegangen allerede til dels vundetindpasi bogsystemet

Historie 3-9, sa monikke det ogsa ermuligti digital form.

Som afsluttende bemaerkning bgr man selvfglgelig altid ngje overveje, om et givent koncept passertil ens
praksis.Jeghar forsggt at illustrere nogle af de fordele, derkan fglge med brugen af verdenshistorie, men
disse opnas naturligvisikke uden omkostninger. Det kreevertid forlzereren at seette sigind i tankegangen
og sammensatte forlgb, derikke allerede er didaktiserede. De findes mig bekendt endnu ikke pa dansk. Og
narvaegtenihgjere grad laegges pa at eleverne skal tilegne sig feerdigheder til fordel for specifik
faktabaseretviden, bliverdetaltandetlige ogsasvaerere at evaluere. Ud fra et socialkonstruktivistisk
laeringssyn, hvoreleverneskaberderes egen laering gennemindlevelse i og analyse af historien pa tveers af

tid og sted, tror jeg dog p3, at fordelene kan opveje ulemperne.

7. Konklusion
Jeg haridenne opgave forsggt at undersgge hvorvidt verdenshistorie eren del af historieundervisningeni

dendanske folkeskole. Ved at undersgge verdenshistoriske organisationers hjemmesider og kortinddrage
fagdidaktik harjeg defineret begrebet som entematisk tilgang, derlaeggervagt paetbredt perspektivi

kronologisk og kulturel forstand, og som jeg har adskilt frabetydningen international historie. Det viste sig,

17 http://worldhistoryforusall.sdsu.edu/
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at det var sidstnaevnte, derblev taenkt pa, nar man spurgte laererne om de undervisteiverdenshistorie.
Med afsaeti kvalitative interviews med og en kvantitativ spgrgeskemaundersggelse af historieleerere, har
jegantydet, at de tilgeengelige laeremidleriform af bogsystemer ogfagportalererafggrendefordet
indhold, somlarerneinkludererideres historieundervisning. Efter en analyse af disse bogsystemer og
fagportaler harjegsa beskrevet, hvordan verdenshistorie kuni et meget begraeenset omfang danner
grundlagforundervisningen. I tilleeg hertil harjegvist, hvorstoren betydning historiekanon og fast
kronologi harforindholdsvalget blandt lzererne og argumenteret for, at et sa ensidigt fokus pa
nationalhistorie ud fraen fast kronologi risikererat modarbejde de kompetencemal, de netop skal
underbygge. Endeligt harjeg papeget, at verdenshistorie som disciplin kan veere med til at styrke nogle af
de historiske kompetencer, som eleverne skal mestreifglge Forenklede Falles Mal. Naeste skridternu at
skabe opmeerksomhed omkring verdenshistorie som historisk omrade og udarbejde konkrete forslag il
undervisningsforlgb. Jeg haberat kunne vaekke interessen forverdenshistorieifolkeskolen med denne

opgave i baghanden.
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Bilag 1 — Interviewguide
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Indledende:

- Navn, fag og erfaring. Hvorlaenge hardu undervisti
historie?

- Hvilke klassetrin underviserdu? Hardet altid veeret disse?

Bemarkninger

Antal ars undervisningserfaringkan
give et indtryk af, hvor pavirket
leereren er af laeseplanen.

Det er vaesentligtat overveje
klassetrin, da man typisk underviser
mere ud i verden ide ldste klasser

Undervisning og indhold

- Hvordankonstruererdutypisk din undervisning? (Forlgb,
aktiviteter, lzesning, afleveringer, etc.)

- Hvordanudvalgerduindholdet?
- Prioritererduverdenshistoriei din undervisning?

- Hvilke rolle spiller kronologi for din undervisning?

Skal give en ide, om hvor afhaengige
leererne er af det tilgaengelige
materiale

Svaret pa dette spgrgsmal afslgrer
ogsa hvordan lereren forstar begrebet
verdenshistorie

Materialer

- Hvilke materialerbrugerdu? Leerebogssystemer, portaler,
internet, papirtil udprint?

- Har duerfaringmedforskellige bogsystemerogerder
nogen duforetraekker?

- Producererduselvmateriale?

Kanonog FFM

- Hvordan pavirkerkanonpunkterne din undervisning? Har
detaendretsigsiden 2014? Eventuelt efter 20067

- Hvordanbruger dugenerelt Faelles Mal i din undervisning?

Bilag 2 - Link til uddrag fra transskribering af interviews med historielzerere

De transskriberede interviews kan findes i deres fulde palangde pafglgende link:
https://docs.google.com/document/d/1uXKVLpG17pwQgmEgbuH4RYQOXerbmT550sScipaa-

Zo/edit?usp=sharing
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