29/5-2017

BACHELORPROJEKT

Stilladsering af den faglige laesning i historiefaget

Anslag: 87618

Marie Brouw Askov (186559)
Mette Brouw Jensen (97899)

Leereruddannelsen, Silkeborg



Marie Brouw Askov (186559) Leereruddannelsen, Silkeborg 29/5-2017

Mette Brouw Jensen (97899) Bachelorprojekt
Indhold
a1 <Te [a T T'a =St 3
BegrUNAElSE fOr @MNEVAIG.....c. ettt et e e e et e e e e e e bbb e e e e e e e antbeeeeaeeansraeeeasesnnsreneas 3
(o] o1 1= aaY (o o o A TU1 1T o= U RPP 4
Begrebsafklaring: Et sociokulturelt syn pa laering - Vygotsky og stilladSering ........c.ccceeveeecivieeeiieeeeecieee e, 4
I ST VLT L=To [ 1 V- U PPP 5
= oo =TSO P RSP PPRTPT 6
Hermeneutik som videnskabsteoretisk tilgang ........ccoooiiiiii i 6
Operationalisering af VidensKabhStEO ... ...iiii i e e e e e e e e e erraeeas 6
[aTo [8]qdToT oI oY -8e [=To [0 G 1o o[PS PSPPI 7
LV ] =Y =Y o o I U U P UUUR RS 7
LTy V= =T 1 =T 1] o 11 U RPP 8
Hvem har ansvaret for, at eleverne bliver aktive og malrettede [22Sere? .......c.cceevvvveeeiieeeccieee e 8
De faglige tekster i RiStOMIETAZEL . ..cvii i e e e e et e e e s e s s aarae e e e e e snsaeeeas 9
Et generelt TOKUS Pa 188SEPIOCESSEI .. ... .uviieeeeeeciieeee e e ettt e e e e ettt e e e e e e ebe e e e e e e eetbaeeaeeeeearaeeeeeeesaraeeeeeeennraneeas 10
Laesning er en aktiv MeningsS@EENUE PrOCES .....uuuiiiiieiiiieieeee e e e e e cce e e e e e e reeeeeeaaaeaeeeseessssannnnes 10
Hvad skal der til for at blive €N SO [8SEI? ... e e e e et r e e e e e arraeeeeeeaan 10
Laeserens aktivering af forhandsviden om teKStENS @MNE .....cc.uveeviviieiiiii e 11
Leeserens evne til at drage fglgeslutninger under 1@SNINGEN ......coivcciiiiie i 11
Leeserens kendskab til teksters struktur (tEKSTEYPEI) ..ueeeiie ittt e e e 11
Leeseforstaelse 08 MetakognitioN..........coii i e et e e e e e et ra e e e e e e enbraeeaeeeennees 11
Leeringsstrategier — hvordan skabes [aringSPrOCESSEI? .....uuiiiiiiiiiieee et e e e e e e e e e 13
Hvad er taenkningen bag [aeringsstrate@ier?. . ... uiiiiii i e e e e e e s e s araeeaeeeaas 13
g VT Ve L I Y 4 =Y =T ={ 1] o UUUUN 13
TT-strategier 08 MetakogNItioN ........ooi i r e re e e e e e eaeaaaaaeas 14
TT-Strategier — faRllES TraBK ..vveii i e e e e e et re e e e e e s abre e e e e e saneaeeeas 14
Hvorfor har vi ladet os inspirere af TT-Strate@iernNe?......cc.uvviiie i e e e 15
For-, under- og efterlaesning — vores bud pa en effektiv laeringsstrategi........ccccceevveeeeciiei e, 16
Elisabeth Arnbaks fasestrategi .......ccceeeiiieeeee e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eanas 16
o7 T = ST 1 Y= RPN 17
UNEE LBBSNINEG c..etiieeee ettt e e e ettt e e e e ettt e e e e e esuttaeeeeesastaaeeeeeaanstaaeeeeesasstaseaassansstaeeeeesanssrsneeesnanns 19
o3 AT =T 11 o = RSP 20
Analyse af SpBrgeskemMaUNAErSBEEISE......uuiiiiiiieeee e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s e e e anearrrnaraaaaaaes 22
Diskussion: Er dannelsen pa spil i videnssamfundet?.........ccooociiiiii i 28



Marie Brouw Askov (186559) Leereruddannelsen, Silkeborg 29/5-2017

Mette Brouw Jensen (97899) Bachelorprojekt
KONKIUSION ..t b e a e s bt e e s bt e e e bt e e sb e e e smb e e sae e e sbe e e meeeeneeesbeeenneeennneenbeeanns 31
Perspektivering — faglaerernes handlemuligheder samt ansvar ........ccccvveeiiiiicciiee s 33
A =] ) (0T T T TS PP PSPPSR PP P OPPPTT 36
Bilag 1: Sp@rgeskemMaUNdErSBEEISE ......uuuuuiuiiiiiiiiiieieee et ee e e r e e e e e e e e eaeaaaaaaeeeeeeeeeeeaaaannns 38
2] T A =Y o U PUUR 40
Bilag 3: Eksempel pa en elevreflekSioN........cocuii it 42



Marie Brouw Askov (186559) Leereruddannelsen, Silkeborg 29/5-2017
Mette Brouw Jensen (97899) Bachelorprojekt

Indledning

Laesning er grundlaget for lering i alle fag. De seneste ars store indsats for at styrke laeseindsatsen
i indskolingen har affgdt positive resultater?, og de danske elever ligger nu over OECD-
gennemsnittet i leesning. De yngste elever er blevet et helt klassetrin bedre til at leese end fgr,
og de knaekker lesekoden langt tidligere.? Det er imidlertid ikke nok, at eleverne knakker
leesekoden og mestrer det tekniske aspekt ved laesning. Eleverne skal samtidig have steerke
faglige leeskompetencer. Begrebet faglig leesekompetence hentyder til de sproglige og
skriftsproglige kompetencer, der er ngdvendige for, at et individ selvstandigt kan tilegne sig
viden gennem laesning.

En god faglig leesekompetence og en alderssvarende sprogudvikling gar hand i hand og er
forudsatninger for tilegnelse af viden i sa godt som alle folkeskolens fag. Der er derfor tale
om en grundlaeggende kompetence i forhold til fagligt udbytte, ligesom solide faglige
leesekompetencer er af veesentlig betydning for elevernes gennemfgrelse af en
ungdomsuddannelse og senere videregdende uddannelse.?

Gar vi en del ar tilbage, havde man i folkeskolesammenhang en traditionel opfattelse af, at
det var dansklaererens opgave, at lzere eleverne dansk sprog. Det er stadig en kernefaglighed i
faget dansk, at eleverne leerer, hvordan sprog fungerer i forskellige
kommunikationssammenhange og i forskellige teksttyper. | dag er der dog sket et skred, og
lererne i alle fag skal i stigende grad vaere opmaerksomme pa den sproglige dimension med
dertilhgrende fagtekster, som hgrer til hvert enkelt fag.* | publikationen Laesning i fagene®
(Undervisningsministeriet, 2011) defineres faglig la&esning som: » (..) tilegnelse af viden gennem
leesning af tekster i faget.« Endvidere forklares det, at undervisning i faglig leesning ikke handler
om at leere eleverne at laese. Det handler om at give eleverne stor erfaring med at laese fagtekster.
Det handler om at hjelpe dem med at handtere laeseopgaven, sa de far et godt udbytte af
laesningen. Undervisning i faglig leesning har ét formal, nemlig at styrke elevernes faglige viden og
indsigt.® Faglig lzesning er derfor en yderst vigtig bestanddel af fagundervisningen, da denne
understgtter elevernes tilegnelse af faglige kundskaber.

Begrundelse for emnevalg

Vi vil i denne opgave stille skarpt pa den faglige laesning i historiefaget. Begrundelsen herfor skal
bl.a. findes i rapporten Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen fra 2016, hvis formal
er, at kortlaegge, hvad der foregar i historieundervisningen i danske grundskoler, herunder
hvilke opfattelser af historie som skolefag elever og laerere giver udtryk for at have.

! (Ministeriet, PISA 2015, 2016)

2 (Clearingshouse, 2014, s. 1)

3 (Clearingshouse, 2014, s. 1)

4 (Mulvad, 2009, s. 11)

5> (Ministeriet, Faglig lzesning i fagene - i folkeskolen, u.d.)

5 (Ministeriet, Hvad er faglig laesning, og hvad er laesning i fagene?, u.d.)
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Rapporten afslgrer bl.a., at de danske elever fgler, at lzesestoffet (og maengden af denne) i

»rn

historiefaget gor faget '"tungt”. Ydermere beskrives det, at eleverne ikke altid forstar det
laeste samt det overordnede formal med laesningen.’” Rapporten forelagger altsa, at eleverne
oplever, at de har sveert ved at handtere leeseopgaven i historiefaget, og at teksttyperne samt
tilretteleeggelsen af den faglige laesning ggr, at faget fgles "“tungt”. Allerede i 2009 blev det
bygget ind i Faghaefterne, at lzererne vedvarende skal arbejde med elevernes laesefaerdigheder i de
respektive fag.® Derfor er det kritisk, at der ifplge ovenstdende rapport stadig er en stor del elever,
som ikke far understgttet og udviklet deres leesefaerdigheder inden for historiefaget og dermed

mister muligheden for st@rre faglig viden og indsigt.

| vores spgen efter viden samt deciderede materialer, der forholder sig specifikt til den faglige
laesning i historiefaget, er vi stgdt pa fa titler og teoretikere. Den faglige laesning i historiefaget
opleves altsa forssmt og med udgangspunkt i indledningens pointe om vigtigheden af den faglige
laesning i alle fag, star det klart, at dette omrade inden for historieundervisningen kraever en langt
stgrre opmaerksomhed. Vores opgave har derfor til formal at undersgge samt give et konkret bud
pa, hvordan historielzerere kan arbejde med den faglige laesning i faget med henblik p3, at
eleverne opnar erfaring, der ggr dem i stand til at handtere lzeseopgaven, og i kraft af dette skaber
grobund for videnstilegnelse samt stgrre indsigt i historiefaget.

Problemformulering
I henhold til overstaende lyder vores problemformulering saledes:

Hvordan kan man stilladsere den faglige laesning i historiefaget, sG elevernes metakognitive
feerdigheder udvikles og skaber elever, der aktivt deltager i laereprocessen ?

Begrebsafklaring: Et sociokulturelt syn pa laering - Vygotsky og stilladsering
For at forsta begrebet stilladsering i denne kontekst vil vi kort redeggre for begrebets opstaen
samt betydning.

Den russiske psykolog Lev Vygotsky interesserede sig for barnets udviklingsfaser og psykologiens
anvendelsesmuligheder inden for paedagogikken.® Vygotsky stod op imod mange af datidens
psykologer, der var af den opfattelse, at barnets udvikling var betinget af modning og derfor kunne
bero pa intelligenstests. Vygotsky mente dog, at udvikling sker pa baggrund af et socialt,
menneskeligt samvaer.1° | et velkendt citat fra Vygotsky udtrykkes denne opfattelse séledes: » (...)
det, som barnet kan udfgre i dag i en samarbejdssituation, kan det udfgre selvstaendigt i
morgen.«!!

7 (Historiefaget i fokus - dokumentationsindsatsen, u.d.)
8 (Ministeriet, Faelles m&l 2009 (historiske), u.d.)

° (Jerlang, 2008, s. 367)

10 (Jerlang, 2008, s. 368)

11 (Jerlang, 2008, s. 368)
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Med dette citat siger Vygotsky, at hvis barnet far den rigtige hjaelp af en voksen eller et dygtigere
barn, vil dette resultere i en udvikling af barnet, saledes at udfordringen vil kunne lgses
selvstaendigt naeste gang. Barnet vil imitere den voksne/det dygtigere barn. Fasen, som barnet
befinder sig i med stgtte fra en voksen, er den, der kendes som zonen for naeermeste udvikling.
Dette er en sociokulturel made at se laering pa. Leering sker gennem interaktion mellem andre
mennesker, og er som professor Gunn Imsen udtrykker det: » (...) en overlevering fra kulturen, der
bliver internaliseret hos individet.«*2

At have en indsigt i den naermeste udviklingszone vil kunne give barnet den optimale stgtte i
udviklingen. Undervisning har den stgrste effekt, hvis den foregriber udviklingen via en stgttende
underviser og et stgttende materiale. | relation til Vygotskys teori er der senere, af Jerome Bruner,
blevet dannet det, der pa dansk kaldes stilladsering.!? Forestiller man sig et bygningsstillads, kan
man se, at det er en konstruktion, der muligggre arbejde pa et hgjere niveau end det, der ellers
var muligt. Laereren udger stilladset med stgtte og vejledning. Nar eleven er sa sikker pa
udfordringen, at leereren kan fjerne stilladset, opstilles et nyt stillads, der stgtter eleven til at na et
endnu hgjere niveau. Det er i de situationer, hvori eleven stilles hgje krav, men samtidig modtager
en steerk stilladsering, det stgrste laeringsudbytte sker.

Leesevejledning
Opgaven er opdelt i fire dele og er sdledes disponeret:

Den fgrste del af opgaven bestar af indledning, problemformulering, begrebsafklaring i forhold til
stilladseringsbegrebet, laesevejledning samt metodeafsnit, hvor den videnskabsteoretiske tilgang
til opgaven praesenteres. | forleengelse heraf begrunder vi vores valg af teoretikere, hvis
synspunkter vil ggre sig geeldende gennem opgaven. Som afslutning pa del 1. redeggres der for
opgavens empirigrundlag — en spgrgeskemaundersggelse foretaget i en 6. klasse efter endt
undervisningsforlgb.

Anden del danner den teoretiske ramme for opgaven. | denne del definerer og redeggr vi bl.a. for
fagteksterne i historiefaget, og vi stiller skarpt pa laeseprocesser, samt hvad der skal til for at blive
en dygtig leeser med veludviklede metakognitive kompetencer. Ligeledes afdaekker vi begrebet
leeringsstrategi og i denne forbindelse redeggr vi for Erik Lunds TT-strategier, der netop hgrer
under denne kategori.

Den tredje del af opgaven indeholder vores analyse, som behandler vores afprgvede
selvudviklede-undervisningsforlgb, og i denne forbindelse analyserer vi ogsa dertilhgrende empiri
(spergeskemaundersggelsen). Afslutningen pa del. 3 er vores diskussionsafsnit, hvor vi forholder
os til dannelsens rolle i videnssamfundet. | denne sammenhang forholder vi os desuden til
konsekvenserne af kontinuerlig stilladsering, hvor malet er det faglige udbytte.

12 (Imsen, 2011, s. 152)
13 (Ring, 2015, s. 30)
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Den fjerde og sidste del af opgaven bestar af den sammenfattende konklusion samt
perspektivering, hvor vi bl.a. fokuserer pa, hvorledes leererteamet omkring en klasse bedst kan
stgtte op omkring elevernes udvikling af faglige leesekompetencer.

Metode

Vores problemformulering laegger op til en fortolkende tilgang til opgaven, hvor konkrete
handlinger/lgsningsforslag i henhold til feltet (stilladseringen af den faglige laesning i historiefaget)
er formalet. Opgavens metode er hermeneutisk, og vi vil kort redeggre for denne.

Hermeneutik som videnskabsteoretisk tilgang
Hermeneutikken har sit udspring i en reekke humane videnskaber fra 1600 — og 1700 — tallet.

Oprindeligt blev hermeneutikken brugt til fortolkning af bibelske tekster i teologien, da disse
tekster ofte foreld i ufuldstaendige udgaver, hvor en samlet fortolkning af disse var vigtige.
Hermeneutikken blev derfor brugt til at rekonstruere en sakaldt "“rigtig version” af disse udgaver.

| 1880’erne blev hermeneutikken dog formuleret som en almen fortolkningsteori inden for de
humanistiske fag af den tyske filosof Wilhelm Dilthey.'*

Hermeneutikken opfatter derfor de humanistiske fags opgave som den at fortolke humane
faanomener ved for eksempel at placere dem i kulturelle og historiske sammenhang og ved at
forsta en persons intention med at udtrykke sig. Hermeneutikken opfatter endvidere de
humanistiske fags forstaelse og fortolkning som analog med den medmenneskelige forstaelse
gennem indlevelse i den anden persons intentioner.'> Derudover er den menings- og
helhedsorienteret i sin tilgang pa videnskabeligt arbejde, og den s@ger at forsta det unikke ved et
menneske gennem indlevelse og ved meningsfulde kulturelt betingede helheder.

Ved hermeneutikken omtales desuden den hermeneutiske cirkel, som er et samspil mellem del og
helhed, der optraeder ved forstdelsen af et humant feenomen.'® Med dette menes der, at man er
ngdt til at forsta de enkelte dele af et faenomen for at kunne forsta helheden, men samtidig er
man ogsa ngdt til at forsta helheden for at kunne forsta de enkelte dele. Det vil altsa sige, at man
inden for hermeneutikken arbejder med et fortolkende og helhedsorienteret perspektiv pa det
humane feenomen, som samlet set er den sakaldte hermeneutiske cirkel.

Operationalisering af videnskabsteori

| forhold til den valgte videnskabsteori (hermeneutik) anvendes der bade deduktion og induktion
som metode til besvarelse af vores problemformulering. Man kan derfor sige, at vi arbejder
abduktivt som en vekselvirkning mellem teori og empiri, hvor hovedformalet er at skabe en
"lgsningsmodel” med henblik pa vores problemformulering.

14 (Rgnn, 2006, s. 178)
15 (Rgnn, 2006, s. 178)
16 (Rgnn, 2006, s. 179)
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Induktion og deduktion

| opgaven anvendes en tilgang, der bade omhandler induktion og deduktion. Dette begrundes
med, at der visse steder i opgaven vil blive brugt en tilgang baseret pa teoretisk forstaelse og i
andre tilfelde en teorifri (erfaringsbaseret) tilgang til opgaven. Induktion handler om at observere
eller undersgge enkelte tilfselde, hvor man efterfglgende konkluderer noget generelt.?” | forhold til
vores opgave handler det om at undersgge ud fra en enkelt afprgvelse af et tilrettelagt
undervisningsforlgb, hvilket udbytte/hvilke feerdigheder, eleverne far med sig. | praksis bruger
man blandt andet induktion til at finde ud af, hvordan enkelte ting ser ud i virkeligheden, for
derefter muligvis at udvikle teori, baseret pa allerede eksisterende viden. Altsa gar den induktive
tilgang saledes fra empiri til teori.’®

Deduktion adskiller sig derimod fra induktion ved at have en logisk gyldig slutningsform, hvor
konklusionen fglger af preemisserne — det vil sige, at hvis preemisserne er sande ma konklusionen
ogsa veere sand. Deduktion som metode betyder derfor ogsa, at man tager noget generelt og
afprgver det pa et seertilfaelde, hvilket i praksis betyder, at man for eksempel kan tage noget teori,
der siger noget generelt om en ting for derefter at afprgve teorien i virkeligheden.'® | henhold til
vores opgave benytter vi os bl.a. af Elisabeth Arnbaks teori om faglig leesning og tilpasser denne til
vores specifikke omrade, faglig laesning i historiefaget, samt afprgver teorien i praksis.

Valg af teori

Opgavens teoretiske fundament baerer i hgj grad praeg af teenkningen bag leeringsstrategier. Vi har
valgt at inddrage teoretikerne Elisabeth Arnbak og Erik Lund, der begge beskaftiger sig med
leeringsstrategier i henholdsvis en generel faglig-laesningssammenhang samt en historiefaglig-
leesningssammenhaeng.

Laeseforsker og lektor pa Danmarks Paedagogiske Universitet Elisabeth Arnbak har i bogen Faglig
lesning — fra laeseproces til leereproces beskaeftiget sig med at omsaette forskningsbaseret viden
om laesning til praksis. | bogen praesenterer Arnbak en raekke forslag til, hvordan undervisere kan
udvikle elevernes feerdigheder i at tilegne sig ny viden gennem laesning. Faglig laesning omhandler
udelukkende forhold af relevans for laesning og fagtekster. Bogen henvender sig til alle faglaerere i
grundskolen.

Historiedidaktikeren Erik Lund har udviklet et koncept, han kalder for TT-strategier. Disse TT-
strategier er laeringsstrategier, der er specielt udviklet med henblik pa at kunne “fag-danne”
eleverne inden for historiefaget. | arbejdet med ”fag-dannelsen” indgar den faglige lsesning
selvfglgelig, og Lund viser med TT-strategierne en utraditionel made at bearbejde fagtekster i
historiefaget pa. TT-strategierne fungerer som stilladser for eleverne, hvis formal er at stgtte demi
udviklingen af deres metakognitive kompetencer.?’ Netop derfor er Lund hgjaktuel i forhold til

7 (Laursen, u.d.)
18 (Laursen, u.d.)
19 (Laursen, u.d.)
20 (Lund, 2013, s. 68)
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vores opgave og dennes formal: at stilladsere den faglige laesning i historiefaget, sa elevernes
metakognitive feerdigheder udvikles og skaber elever, der aktivt deltager i leereprocessen.

Beskrivelse af empiri

Vores empirigrundlag er forankret i en spgrgeskemaunderspgelse?!, der er foretaget i en 6. klasse
pa en folkeskole i Herning. Undersggelsen er afholdt i forbindelse med afprgvelsen af et
undervisningsforlgb, der er blevet udarbejdet til denne opgave. Undersggelsen bestar af 12
udsagn, som eleverne skulle forholde sig til efter afprgvelsen af undervisningsforlgbet. 18 elever
deltog i vores afprgvelse af undervisningsforlgbet, og 18 elever besvarede spgrgeskemaerne.

Undervisningsforlgbet spandte over en dobbeltlektion (2x45 minutter, 1 historielektion samt 1
USU-lektion), og efterfglgende skulle eleverne besvare spgrgeskemaet. Undervisningsforlgbets
struktur, emne m.m. vil blive udpenslet senere i opgaven, og i denne sammenhaeng vil vi ogsa
begrunde valget af den pagaeldende struktur og dertilhgrende aktiviteter. Vores oplevelser i
forbindelse med afprgvningen af undervisningsforlgbet vil ogsa blive bearbejdet, og i forlaengelse
heraf vil vi analysere spgrgeskemaundersggelsen, hvor elevernes egne oplevelser og udbytte
bliver blotlagt.

Hvem har ansvaret for, at eleverne bliver aktive og malrettede laesere?

Det kan til tider vaere sveaert at skelne mellem laeseundervisning og det, man traditionelt kalder
fagundervisning f.eks. i historie eller biologi. Fagundervisningens primaere formal er at praesentere
eleverne for fagets kerneelementer og seerlige undersggelses- og analysemetoder. Men det er
bestemt ogsa laererens ansvar at vejlede eleverne i, hvordan de mest effektivt kan laese og tilegne
sig indholdet af fagets tekster.

Leereren skal hjeelpe eleverne til at blive bevidste om fagteksternes disponering af stoffet og
sammenhangen mellem de forskellige faglige emner, der behandles i teksten (tekstens
argumentationsstruktur), sa de bliver i stand til at danne sig et overblik over tekstens indhold pa
en strategisk og effektiv made.?? Det er ogsa laererens ansvar at sikre, at eleverne har kendskab til
og kan forsta fagets kerneordforrad.

Alle fag benytter sig af tekster i den faglige undervisning. Leesning og skrivning er tveerfaglige
kompetencer og dermed et feelles ansvar for alle lzerere. Dansklzereren har som hovedregel
ansvaret for at undervise eleverne i laesefaerdigheder og strategier, der ggr dem i stand til at
udvikle sig til effektive leesere og skrivere. Det er til gengzeld alle lzerers ansvar at anvende disse
feerdigheder og strategier i deres undervisning og hjalpe eleverne med at (videre)udvikle disse
faerdigheder.

21 Bilag 1
22 (Arnbak, 20009, s. 17)
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Der er mange forhold, der pavirker den enkelte elevs mulighed for at tilegne sig viden. Der er selve
aktgrerne pa scenen: eleven selv, leereren og klassekammeraterne. Dertil kommer de fysiske og
administrative rammer for undervisningen. God undervisningspraksis sgger at optimere sa mange
af disse forhold som muligt.?®> Nar fokus er pa elevernes faerdigheder i at lsese for at laere, sa ma
man sikre at:

e Lareren har et godt fagligt overblik, ved hvilke faglige emner eleverne skal lzere, og
hvordan disse emner er relateret til andre emner inden for faget.

e Leereren kender til teorier om viden, hukommelse og leereprocesser.

e Leereren er bevidst om faktorer, som har betydning for fagteksters indholdsmaessige og
sproglige tilgaengelighed.

e Leaereren har kendskab til lzesekravene i faget, og hvordan man stgtter elevernes tilegnelse
af viden gennem laesning.

e Lareren sikrer, at eleverne er kleedt fagligt pa til at kunne laese for at leere.

e Lzreren stgtter eleverne i at knytte band mellem det, de ved, og det, de skal lzere.

e Der er mulighed for gruppeinteraktion og diskussioner bade bland eleverne alene og elever
sammen med en lzerer.

e Eleverne forstar, hvorfor de skal arbejde med emnet.

e Elevernes bevidsthed om egen taenkning og laering udvikles.?*

De faglige tekster i historiefaget

Fagtekster i historie rummer nogle seerlige udfordringer, bl.a. fordi teksterne handler om en anden
tid, som er uden for deres egen erfaringsverden, og derfor er det ngdvendigt at bruge begreber,
der er ukendte for eleverne.?® Faglaererens vurdering af f.eks. en historiebogs egnethed ma derfor
bygge pa, hvad forfatteren og forlaget har gjort for at ggre laeremidlet tilgeengeligt — hvad der
indlysende er en forudsaetning for, at det er brugbart for malgruppen. Leereren kan undersgge
leremidlets tilgeengelighed ud fra forskellige vinkler: sproglig tilgaengelighed (mangden af nye
informationer, begreber og kompleksiteten i saetningsstrukturen), visuel tilgaengelighed (hvordan
de forskellige udtryksformer er placeret) og indholdsmaessig tilgaengelighed (emnet/temaets
kompleksitet, og om informationerne er organiseret i en hensigtsmaessig reekkefglge).?®

De tekster, der laeses i historiefaget er typisk af den informerende genre. Der gives oplysninger om
en bestemt begivenhed eller periode. Den informerende genres primaere opgave er at give
laeseren ny viden gennem en oplysende tekst, en tekst, der bygger pa noget “sandt”, en objektiv
viden om noget virkeligt. Fagtekster vil sige noget “sandt” om verden, og det altoverskyggende
genretrak er, at teksterne vil vidensdele og oplyse/informere. Hensigten med den faglige laesning

23 (Arnbak, 2009, s. 19)
24 (Arnbak, 2009, s. 19)
25 (Poulsen, 2013, s. 146)
26 (Poulsen, 2013, s. 147)
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er som Undervisningsministeriet udtrykker det: » (...) at styrke elevernes faglige viden og
indsigt.«?’

Det szerlige ved teksterne i historiefaget er, at det ofte er multimodale tekster, hvilket vil sige, at
de indeholder forskellige komponenter. Disse komponenter kan veere figurer, faktabokse, billeder
og hovedtekst. Faglitteratur vil desuden ofte indeholde forskellige fagord, der kan vanskeligggre
laeseprocessen og forstaelsen, hvis man ikke er fortrolig med disse.?®

Et generelt fokus pa laeseprocesser

De kommende afsnit omhandler de laeseprocesser, der ma finde sted for, at laeseren kan fa et
fuldbyrdet udbytte af laesningen. Den anvendte teori er forankret i Elisabeth Arnbaks teenkning
samt forskning inden for faglig laesning.

Laesning er en aktiv meningssggende proces

Leesning er i bund og grund en meningssggende aktivitet. Vi laeser for at fa informationer samt
oplevelser ud af teksten. Udbyttet af laesningen er det vi kalder leeseforstaelse, og det er et
resultat at et kompliceret samspil af sproglige og kognitive processer, der alle bidrager til, at vi kan
fa mening ud af teksten. Hvis vi skal have et tilstreekkeligt godt udbytte af laesningen, ma disse
sproglige og kognitive processer fungere effektivt.?®

At lese er ikke bare at “aflaese” indholdet af teksten. Laesning er en aktiv proces, hvor man
genskaber indholdet af teksten ved at identificere de enkelte ord i teksten og ved at aktivere vores
forhandsviden om teksten indhold. Tekster fungerer som en slags skitser med huller eller
indforstaede elementer, og man ma ga teksten i mgde med sin viden om tekstens emne og skabe
mening og sammenhang i tekstens informationer. Vi udfylder altsa "huller” i tekstens
informationer og skaber sammenhang i dem ved at drage fglgeslutninger (inferencer) pa
baggrund af tekstens informationer og den viden om verden, vi nu engang er i besiddelse af.
Under lzesningen vil vores indre forestillingsbilleder om tekstens emne Igbende blive suppleret,
justeret og reorganiseret. Laeseforstaelse er saledes en aktiv meningssggende proces, der forlgber
under laesningen, ikke et resultat af tekstlaesningen.3

Hvad skal der til for at blive en god laeser?

»At veaere i besiddelse af en funktionel laesefaerdighed vil sige, at man forstar, kan anvende og
reflektere over skrevne tekster, sd man kan nd sine mal, udvikle sin viden og sit potentiale og kan
deltage aktivt i samfundslivet.«3! (OECD/PISA, 1998)

27 (Ministeriet, Hvad er faglig leesning, og hvad er laesning i fagene?, u.d.)
28 (Brudholm, 2002, s. 41)

29 (Arnbak, 2009, s. 21)

30 (Arnbak, 20009, s. 22)

31 (Arnbak, 20009, s. 25)
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Som det ses af overstaende definition af funktionel leesefaerdighed er det ikke tilstraekkeligt, at vi
kan laese og forsta de enkelte ord i teksten. Vi skal ogsa kunne anvende tekstens informationer i
forskellige arbejdssammenhaenge. Vi skal ligeledes kunne forholde os til tekstens budskab og
vurdere dens sandhedsveerdi eller kunstneriske vaerdi. Kort sagt skal vi som tidligere naevnt vaere
aktive laesere, der gar teksten i mgde med vores viden om verden.

Laeserens aktivering af forhandsviden om tekstens emne

Hvis vi skal forsta de tekster, vi laeser, ma vi under leesningen af teksten aktivere relevant viden om
emnet, teksttypen og tekstens formal — det gaelder for laesning af alle former for skrevne
budskaber, hvad enten det er overtalende tekster (f.eks. reklamer), informerende tekster (f.eks.
avisartikler, fagtekster) eller opslagstekster (f.eks. tabeller). En af faktorerne, der isaer har vist sig
at adskille gode lzesere fra svage laesere, er leeserens evne til at aktivere sin forhandsviden om
emnet under laesningen af teksten, dvs. aktivere et indre forestillingsbillede af tekstens indhold .32

Laeserens evne til at drage fglgeslutninger under lzesningen

Det er dog ikke tilstraekkeligt, at vi kan aktivere relevant viden om tekstens emne under
laesningen. Vi ma ogsa kunne udnytte denne viden til at udfylde huller i tekstens informationer
(drage folgeslutninger). Jane Oakhill, professer ved University of Sussex i England, og hendes
kolleger har i en arraekke undersggt komponenter i laeseforstaelse. Hun har bl.a. dokumenteret, at
laeserens evne til at sammenkade informationer pa tveaers af teksten og til at drage fglgeslutninger
pa basis af sin viden om emnet og tekstens informationer er arsagsrelateret til god
laeseforstaelse.®® Oakhills undersggelser peger endvidere p3, at disse feerdigheder til dels er
betinget af, at laeseren kan fastholde de laeste informationer i arbejdshukommelsen, mens
forarbejdningen af informationerne finder sted.

Laeserens kendskab til teksters struktur (teksttyper)

En effektiv laesning forudsaetter, at laeseren kan tilpasse sin leesemade (laesestrategi) til tekstens
udformning. Leeseren skal vaere bevidst om karakteristika ved forskellige teksttyper og vaelge en
effektiv laesestrategi pa basis af sit leeseformal og sin viden om teksttypens made at organisere
informationer pa.3* Det betyder, at den gode laeser bade justerer pd sin laesehastighed og sin
lesemade efter behov. Skal man eksempelvis szette sig ind i en ny problemstilling ved at lsese om
den i en informationsteaet fagtekst, sa bgr man laese relativt langsomt, hvorimod samme emne
behandlet i en populaervidenskabelig artikel rettet mod leegfolk uden problemer kan hurtiglaeses.
Man laeser eksempelvis oftest sammenhangende tekster som avisartikler fra ende til anden,
hvorimod man vil leese et skema, der indeholder oplysninger om sammen emne, mere selektivt.

Laeseforstaelse og metakognition
Den sidste brik i puslespillet er laeserens evne til at styre og regulere sit udbytte af laesningen.
Metakognition er betegnelsen pa vores viden om og evne til at styre og regulere vores tenkning, i

32 (Arnbak, 2009, s. 25)
33 (Kate Cain, 2001)
34 (Arnbak, 20009, s. 29)
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dette tilfselde det taenkearbejde, der forgar fgr, under og efter laesning af tekst.3> Kate Cain fra
University of Sussex har undersggt komponenter i laeseforstaelse blandt yngre elever, der havde
samme niveau af ordlaesefaerdighed, men forskellige laeseforstaelse. Elever med ringe
laeseforstaelse var mindre i stand til at opstille et laeseformal og til at styre og regulere deres
laeseudbytte end elever med god laeseforstaelse. Samme resultater er fundet i en lang raekke
undersggelser af gode og svage leesere blandt bgrn, unge og voksne. | disse undersggelser har
laeserens evne til at opstille et formal med at laese en tekst og evne til at styre og regulere udbyttet
af sin laesning (en metakognitiv indstilling til lzesearbejdet) vist sig at vaere af stor betydning for
leeseforstaelsen.3® Forskningen i metakognition understreger betydningen af, at laeseren kan
anvende viden og strategier inden for tre forskellige omrader: deklarativ viden, procedural viden
og conditional viden.?” De tre typer af viden eksemplificeres nedenfor.

Deklarativ viden

Laeseren skal kende til relevante feerdigheder og strategier i laesning. Hvis man f.eks. stgder pa nye
ord i teksten, ma man kende teknikker, man kan anvende til at identificere ordet (og dermed dets
betydning). Det kan dreje sig om afkodningsstrategier som stavelsesdeling. Man skal ogsa vide, at

man somme tider kan gaette ordets betydning pa basis af konteksten.

Procedural viden

Leeseren skal vide, hvordan man anvender forskellige strategier i laesearbejdet. Man kan
eksempelvis aktivere sin forhandsviden om et emne ved at brainstorme om emnet. Man kan sla et
ord op i ordbogen, hvis man ikke kender betydningen af det, og man ikke kan regne betydningen
ud via konteksten.

Conditional viden

Laeseren skal vide hvorfor og hvorndr det er nyttigt at anvende disse strategier. Laeseren skal f.eks.
vide, det forringer forstaelsen af en tekst, at der er alt for mange ord og udtryk, man ikke helt
forstar, og det derfor er nyttigt at anvende tid pa at leese og forsta ordet. Ligeledes skal laeseren
vide, at vores hukommelse stgttes af, at vi strukturerer de informationer, vi har brug for at huske,
pa netop den made, der passer os bedst. Det kan vaere at nedskrive stikord, lave understregninger
eller noget helt tredje.

Det er iseer vigtigt, at leeseren er i besiddelse af procedural- og conditional viden, dvs. at laeseren
ved, hvordan bestemte strategier bgr anvendes, og hvorfor og hvornar man bgr anvende disse.
Opsummerende kan det konkluderes, at god laeseforstaelse kraever:

e Laseren kan identificere de enkelte ord i teksten.

35 (Arnbak, 2009, s. 29)
36 (Arnbak, 20009, s. 30)
37 (Arnbak, 20009, s. 30)
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e Laeseren kender betydningen af tekstens nggleord (centrale ord, begreber og
informationer i en tekst).

e Laeseren kan aktivere relevante indre forestillingsbilleder af tekstens emne, som
informationen fra teksten kan “hanges op” pa.

e Laseren kan drage fglgeslutninger pa basis af de indre forestillingsbilleder.

e Laseren har en velfungerende arbejdshukommelse.

e Laeseren kan udnytte sin viden om teksttyper til at vaelge en effektiv laesestrategi til
Igsningen af laeseopgaven.

e Laseren er bevidst om sit formal med at laese teksten og kan styre og regulere sin laesning
efter dette formal.

Leeringsstrategier — hvordan skabes laeringsprocesser?

At blive en god laeser er selvsagt ikke nogen nem opgave, men tvaertimod en langvarig proces, der
udspiller sig gennem hele elevens uddannelsesforlgb, og som vi har understreget ma finde sted i
alle fagene. Med udgangspunkt i overstaende afsnit ved vi nu, hvad der skal til for at blive en
dygtig og funktionel laeser, men hvordan kan man konkret arbejde med den faglige laesning i
historiefaget, sa eleverne netop bliver i stand til at handtere laeseopgaven, der er er
kendetegnende for dette fag?

Hvad er taenkningen bag leeringsstrategier?

Begrebet lzeringsstrategier bruges i mange sammenhang. Det er i fgrste omgang knyttet til
laesning (afkodning), laeseforstaelse og laeseforstaelsesforskning.3® Det handler om de metoder, en
laeser bruger i sit arbejde med en tekst, fra de enkle strategier som understregning, til aktiv
omformning med egne ord. Pa det gverste niveau er laeseren metakognitiv — her overvager og
vurderer laeseren sin egen forstaelse. Laseren er klar over, hvad han forstar, og hvad han ikke
forstar, og hvilken tilgang han ma benytte for at I@se problemstillingerne.

Kernen i laeringsstrategitaenkningen er, at eleven skal udvikle evne til at selvregulere sin lzering.
Eleven skal leere at tilpasse sig til forskellige leeringsbetingelser samt forskellige teksttyper.®®

Erik Lunds TT-strategier

Historiedidaktikeren Erik Lund har udviklet forskellige leeringsstrategier, som han kalder for TT-
strategier. Et fellestraek ved flere af TT-strategierne er, at eleverne skal ordne, sortere og
klassificere et materiale (f.eks. en faglig tekst) med et centralt fagligt indhold.*° Lund forklarer, at
begreber ikke lzeres isoleret, men begrebslaering er derimod et resultat af arbejdet med at lgse et
fagligt “problem” (induktiv tilgang). Begrebslaering er et vigtigt element med henblik pa elevernes
faglige laeseudvikling. Nar eleverne er "begrebsdannet” kan de skelne mellem szetninger og
udsagn pa forskellige abstraktionsniveauer. Det er karakteristisk for historiske fremstillinger, at de

38 (Lund, 2013, s. 66)
39 (Lund, 2013, s. 66)
40 (Lund, 2013, s. 68)
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ofte veksler mellem udsagn, som beskriver en konkret og specifik haendelse eller udsagn som
generaliserer.*! Derfor er begrebsdannelsen et centralt element i flere af Lunds laeringsstrategier.

TT-strategierne arbejder desuden ogsa med to typer af begreber, der i det hele taget er essentielt
for historiefaget - nemlig ngglebegreber og indholdsbegreber. Ngglebegreber definerer og
konstituerer historiefagets egenart. Det er begreber som kilder, erindringer og drsag. Disse ligger
pa et hgjere abstraktionsniveau end indholdsbegreber, som er byggestenene for fagets substans,
det “faglige” indhold.

TT-strategier og metakognition

Vygotskys sociokulturelle syn pa laering er stadig hgjaktuel i vores tid. Nutidens laeringsforskere
fremhaver, at metakognitiv kompetence laeres bedst i en social sammenhang, og at det er en
feerdighed, som lzeres langsomt.*2 Rapporten Forskningskortlaegning — Laeseforstdelse og faglige
laesekompetencer understgtter denne pastand.*® Pdgaeldende rapport har forholdt sig til en reekke
studier, hvor der tages afseet i forskellige former for samarbejdsorienterede leeringsformer. Det
beskrives i flere af studierne, at laering med afszet i elev-til-elev samarbejde tilskynder eleverne til
at indtage en mere aktiv rolle i relation til deres leeringsproces, sammenlignet med laeringsformer,
der udelukkende er lzererstyrede. | et af studierne (Van Keer, 2010) argumenteres der med afszet i
tidligere forskning for, at en forudsaetning for, at elever kan blive dygtige og selvregulerende
laesere, netop er, at de formar at indtage en aktiv rolle i relation til deres laesning. Det indebeerer,
at eleverne selv er i stand til bade at genkende, hvornar en tekst er svaer, og hvilke strategier der
skal anvendes for at forsta teksten, hvilket ogsa er papeget tidligere i opgaven.

For at udvikle metakognitive feerdigheder skal eleven stilladseres ved hjzelp af bestemte
modeller/aktiviteter. Aktiviteterne og laererens stgtte samt vejledning udger stilladset. TT-
strategierne skal netop anskues som ”stilladser”, der stgtter elevens udvikling af metakognitive
kompetencer, hele tiden med et klart fagligt fokus i form af faglig begrebsdannelse .**

TT-strategier — feelles traek
Leeringsstrategierne har nogle faelles traek, som vi kort vil skitsere:

e Materialet/leremidlet, der anvendes er underlagt princippet om, at laesedelen ikke ma
veere det dominerende element, det er teenkningen derimod.

e Materialet/leremidlet giver sjeldent ét korrekt svar, men dbner op for forskellige
kvalitative svar.

e Aktiviteten/strategien giver leeren et godt grundlag for diagnostisk og formativ vurdering.

e Aktiviteten/strategien opmuntrer eleverne til at bruge deres forforstaelse.

41 (Lund, 2013, s. 68)
42 (Lund, 2013, s. 68)
3 (Clearingshouse, 2014, s. 28)
44 (Lund, 2013, s. 68)
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e Opgaven udfgres i fgrste del af timen som gruppesamarbejde, hvor samtalen, den
mundtlige aktivitet er i hgjsaede.

e Lzereren giver kun hjzelp, nar det er absolut ngdvendigt.

e | klassesamtalen, der fglger efter gruppearbejdet, drgftes bade lgsninger og hvordan selve
opgaven blev udfert.

e Arbejdet giver et godt grundlag for elevernes selvstaendige arbejde med historiske tekster.

Arbejdet med TT-strategierne forlgber i faser og er desuden tiltaenkt at skulle vare 1 skolelektion.
Laereren star centralt i alle de fem faser - fgrst ved at forme opgaven og dernaest satte arbejdet i
gang gennem en kort, praecis og motiverende introduktion. Derefter foregar arbejdet i grupper
indtil sidste etape, hvor laereren leder klassesamtalen. Nedenstaende model (tekstramme 4-1)

viser opgavestrukturen og arbejdsmaden, som karakteriserer en TT-lektion.

Hvorfor har vi ladet os inspirere af TT-strategierne?

Som vi fremlagde i det tidligere afsnit Hvad skal der til for at blive en god lzeser?, mener Arnbak, at
god laeseforstaelse bl.a. kraever, at laeseren kender betydningen af tekstens nggleord (centrale
ord, begreber og informationer i en tekst). Denne anskuelse er ganske forenelig med Lunds TT-
strategier, der vaegter begrebsdannelsen — for uden forstaelse for historiefagets sprog og
begreber, kan laeseren ikke orientere sig i den pagaldende tekst samt anvende dennes
budskab/viden til at udbygge egen forstaelse og indsigt i historiefaget.

15
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Arnbak siger endvidere, at god laeseforstaelse ogsa kraever, at laeseren kan udnytte sin viden om
teksttyper til at vaelge en effektiv laesestrategi til Igsningen af la&eseopgaven. TT-strategiernes
formal er ligeledes at udvikle laeserens metakognitive kompetencer. Strategierne viser, hvordan
laeseren kan strukturere arbejdet med fagtekster. Desuden er vi af den opfattelse, at princippet
om, at leeseomfanget ikke skal vaere den dominerende del, men derimod tankningen, kan a&ndre
elevernes negative opfattelse af historiefaget som et laesetungt fag.*> Aktiviteterne, der benyttes i
strategierne, sgrger for, at eleverne i feellesskab forholder sig aktivt til materialet/leeremidlet, da
de benytter en problemorienteret tilgang til opgaven. Vaegten pa elevernes mundtlighed bade i
gruppearbejdet samt den opfglgende klassesamtale ggr, at eleverne hele tiden kommer pa banen
med deres forstaelse og refleksion. Der skabes en felles referenceramme, som giver eleverne en
stgrre mulighed for at tilegne sig viden og indsigt i faget. | interaktionen med leereren samt de
andre elever hjxlpes den enkelte elev med at tage ansvar for egen laering og udvikle sin
bevidsthed om og regulering af egne tankeprocesser (metakognition).*® Rapporten Historiefaget i
fokus har desuden ogsa afdaekket, at eleverne i grundskolen oplever, at undervisningen i
historiefaget er meget praeget af laererstyret-undervisning: »Laereren er meget "pa” — dvs.
han/hun styrer forlgbet, gennemgar stoffet og stiller spgrgsmal.«*’, hvilket omtalte strategier
retter op pa ved at skabe en balance mellem undervisningens forskellige
tilrettelaeggelsesmuligheder.

F@r-, under- og efterlaesning — vores bud pa en effektiv laeringsstrategi

| overstaende afsnit gjorde vi rede for begrebet lzeringsstrategi, og hvorfor dette begreb er central
for elevers lzering i henhold til den faglige laesning. Vi stillede i denne sammenhaeng skarpt pa
Lunds TT-strategier, der netop har vaeret en stor del af vores inspiration med henblik pa
udformningen af vores undervisningsforlgb, og vi argumenterede for strategiernes anvendelighed.
| de kommende afsnit vil vi ggre rede for, begrunde samt behandle vores undervisningsforlgb, der
er en sammensmeltning mellem taenkningen bag TT-strategierne og Arnbaks udlaegning af en
faglige leesningsstrategi, hvor komponenterne fgr-, under- og efterlasning danner rammerne.

Elisabeth Arnbaks fasestrategi
Elisabeth Arnbak har i sin forskning i faglig lsesning et szerligt fokus pa tre grundlaeggende ting, en
laeser skal forholde sig til i sin laesning (tre faser):

1. Leeseren skal aktivere sin egen viden om tekstens emne (f@r laesning).
2. Leeseren skal sammenholde ny viden med kendt viden (under lzesning).

3. Leeseren skal integrere ny viden i sin eksisterende viden (efter lzesning).

4 (Historiefaget i fokus - dokumentationsindsatsen, u.d.)
46 (Arnbak, 20009, s. 38)
47 (Historiefaget i fokus - dokumentationsindsatsen, u.d., s. 9)
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Arnbaks fasestrategi far opbakning af rapporten Forskningskortlaeegning — laeseforstdelse og faglige
leesekompetencer. Rapporten er bestilt af Undervisningsministeriet og har til formal at afdaekke
national og international forskning inden for szerlige vaesentlige omrader, der knytter sig til
folkeskolereformens gnske om at Igfte det faglige niveau i folkeskolen — helt specifikt elevernes
faglige leesekompetencer. Rapporten skal danne grundlag for praksisrettede publikationer om
virkningsfulde initiativer og indsatser, som kan understgtte opfyldelsen af malsaetninger for
folkeskolereformen.*® Omtalte rapport har sammenlignet forskellige studier, der alle havde det til
feelles, at de benyttede sig af en reekke laesestrategier. De mest udbredte strategier var fgr-,
under- og efterleesningsstrategier. Rapporten dokumenterer i denne sammenhang at fgr-, under-
og efterlaesningsstrategier kan understgtte elevernes faglige laesning i konkrete fag med positiv
effekt.*

Arnbak er desuden szrligt inspireret af V@L-modellen, der har til formal at udvikle elevernes
aktive og malrettede faglig laesning. Modellen hedder i dansk og norsk litteratur V@L-modellen,
fordi den tydeligggr sammenhangen mellem elevernes forhandsviden om tekstens emne (V =
hvad ved jeg allerede?), elevens laeseformal (@ = hvad gnsker jeg at vide?) og deres udbytte af
tekstlaesningen (L = hvad har jeg lzert?)*°. Modellen omfatter de tre overstaende faser, og disse
faser samt deres formal ses tydeligt i vores beskrivelse af undervisningsforlgbet.

Hvad ved jeg allerede? Hvad gnsker jeg at vide Hvad har jeg leert?
Y )} L

Et eksempel pé V@L-modellen

Fgr laesning

Arnbak papeger vigtigheden af, at eleverne oplever, at deres viden og erfaringer har betydning for
undervisningen.”! Anerkendelsen af at ens egen livsverden har betydning er en motiverende
faktor, der hjzelper eleven med at blive en aktiv deltager i laereprocessen. Derfor er det vigtigt, at
der er en fgr-laesningsfase, hvor eleverne kan arbejde med eksisterende viden om emnet og
inddrage egne erfaringer. Herunder brainstorm, mindmap, erfaringsudveksling eleverne imellem
m.m.

| denne sammenhang belyser Arnbak desuden problematikken ved svage leesere og faglig
laesning. En elev med basale vanskeligheder med skriftsproget bruger for meget af sin kognitive
energi pa basale processer under laesningen. Eleven mister derfor ofte savel overblikket over
leesningen som styringen med og kontrollen af eget laeseudbytte. Fagleereren kan afhjalpe noget
af problematikken ved at hjalpe eleverne til at blive bevidste om deres forhandsviden om emnet

48 (Clearingshouse, 2014, s. 1)
49 (Clearingshouse, 2014, s. 28)
50 (Arnbak, 20009, s. 96)

51 (Arnbak, 20009, s. 84)
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samt karakteristika og mening med den teksttype, de skal til at laese. Kort sagt skal fgr-
laesningsaktiviteter hjelpe eleverne med at tilegne sig det faglige indhold af teksten pa trods af
deres laesevanskeligheder.

| henhold til overstdende skal laereren bedgmme tekstens faglige niveau i forhold til elevernes
forudseetninger. Selvom en fagtekst er skrevet og tiltaenkt 3. klasse, betyder det ikke, at denne
matcher netop den pageeldende klasses laeseforudsaetninger. Laereren ma altsa via sit analytiske
beredskab vurdere en tekst inden laesningen, saledes ingen tabes undervejs i leesningen. Inden
vores afprgvelse af undervisningsforlgbet pa testskolen havde vi en dialog med klassens respektive
historielaerer omkring de laeremidler, hun anvendte i undervisningen. Historielzereren benyttede
sig af systemet Indblik og udsyn til 6. klasse.

Vores vurdering af systemet Indblik og udsyn er, at det er et meget kompakt samt komplekst
leremiddel. | grundbogen skal eleverne hente informationer fra forskellige elementer
(modaliteter), nemlig selve brgdteksten, ordforklaringer, faktabokse, billeder og illustrationer og
dertilhgrende tekster. Eleverne skal vaere traenet til at forsta bogens ”leeserute”, da
informationerne ikke altid er placeret hensigtsmaessigt. Teksterne har generelt en overkommelig
saetningsstruktur (for en alderssvarende laeser vel at meaerke), men da teksterne er meget
informationstunge samt indeholder en del fagbegreber, bliver det sveert for eleverne at holde rede
pa alle informationer og i det hele taget forsta de laengere tekstpassager. Et eksempel pa en sadan
passage ses her:

»Nar man saetter krigen fra 1618 til 1648, haenger det sammen med to konkrete begivenheder. |
1618 blev nogle katolske embedsmand smidt ud af et vindue i Prag. Denne handling startede en
reekke krige, som man sa har sat som begyndelsen. Og i 1648 indgik nogle af de stridende parter
en fredsaftale i Osnabriick og Miinster. Begge byer ligger i det omrade, der kaldes Westfalen i
Tyskland, og derfor kaldes freden Den Westfalske Fred.«>?

Vi snakkede med historieleereren omkring udfordringen vedrgrende teksternes laesbarhed, og hun
var enig i vores betragtninger. Historielaereren fortalte endvidere, at der i klassen var et par svage
laesere (primaert tosprogede), og at disse i seerdeleshed havde sveert ved at fa et ordentligt
udbytte i arbejdet med fagteksterne, hvilket de komplekse emner i grundbogen ikke gjorde
lettere. Vi vaegtede derfor fgr-laesningsfasen hgjt i vores udformning af undervisningsforlgbet, da
vi kunne se, at klassen som helhed og iseer eleverne med laesevanskeligheder ville kunne fa et
udbytte af en f@gr-laesningsfase.

Den fgr-leesningsaktivitet vi benyttede i vores undervisningsforlgb hedder gruppediskussion®3, og
den er én blandt mange kvalificerede fgr-laesningsaktiviteter, som Arnbak har udarbejdet. Vi
startede dog fgrst ud med en kort introduktion til emnet, nemlig 30 ars-krigen. Introduktionen

52 (Rgnn T. M., 2010, s. 44)
53 (Arnbak, 2009, s. 88)
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fungerede ogsa som en opsamling pa elevernes foregaende lektioner — klassen havde arbejdet
med emnet i de to foregdende lektioner.

Derefter lod vi eleverne diskutere i grupper af 4-5. Eleverne diskuterede, hvad de hver iszer vidste
om emnet. Som vi har naevnt tidligere i opgaven, er leering med afseet i elev-til-elev samarbejde
medvirkende til, at eleverne indtager en mere aktiv rolle i relation til deres lzeringsproces, og
derfor vaegtede vi gruppearbejdet saerdeles hgjt.>* Sammensaetningen af grupperne havde vi faet
hjeelp til. Elevernes historieleerer havde pa forhand dannet grupper ud fra Cooperative Learning
principperne for gruppedannelse: »Principperne for gruppedannelsen skal fremme deltagernes
tolerance, samarbejdsfaerdigheder, demokratiske sindelag og konstruktive dialog. Der arbejdes
grundlaeggende med heterogene teams bestaende af fire elever, 2 drenge og 2 piger, 1 staerk, 1
svag og 2 middel.«>> Grupperne var altsa jeevnbyrdige i deres udgangspunkt og denne
sammensatning gavnede iszer de svage elever, der fik indblik i kammeraternes viden og
erfaringer. Man kan sige, at gruppesammensatningen ogsa fungerede som et stillads, der hjalp
eleverne (iseer de svage) med at opfylde opgavens formal. Ved at udpege en ordstyrer (typisk den
steerke elev), der skrev stikord ned og samtidig fik til opgave at sikre at alle i gruppen fik taletid,
sgrgede vi for, at alle elever fik muligheden for at ytre sig og deltage aktivt i samtalerne.

Grupperne skulle efterfglgende fremlaegge deres stikord for klassen. Vi skrev stikordene pa tavlen,
og da alle grupper havde fremlagt, havde vi en klassesamtale, hvor vi relaterede elevernes egne
ord til de fagord og begreber, der anvendes i fagteksten, som eleverne efterfglgende skulle
arbejde med. En gruppe naevnte bl.a., at der var to typer af kristne, som var sure pa hinanden. Vi
tog derfor fat i begreberne katolik og protestant og forklarede (kort), hvad forskellen pa disse var.
Som afslutning pa f@r-leesningsfasen, forklarede vi eleverne, at den kommende tekst, som de
skulle arbejde med, var en informerende tekst, der havde til formal at give eleverne ny viden
inden for emnet (30 ars-krigen). Vi forklarede endvidere, at teksten de fleste ville veere konkret i
sin formidling af informationer (bl.a. ved hjzelp af arstal), mens den andre steder kunne vaere mere
implicit.

Under laesning

Under laesningen er hovedformalet selvfglgelig, at eleverne ggr sig bekendte med indholdet i
teksten og har fokus pa dette. Ved at bruge bestemte aktiviteter kan man hjalpe eleverne til at
fokusere pa og huske de centrale informationer i teksten eller de informationer, som eleven skal
bruge for at fa opfyldt sit leeseformal.

Det er karakteristisk for svage laesere, at de ikke forholder sig til de oplysninger, de laeser.>®
Etableringen af fgr-laeesningsfasen, hvor elevernes forforstaelse/forhandsviden blev inddraget (og
havde en veerdi), og hvor den kommende teksts karakteristika blev udpenslet, betgd at eleverne

54 (Clearingshouse, 2014, s. 28)
55 (Alinea, Cooperative Learning, u.d.)
56 (Arnbak, 20009, s. 125)
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fik bedre forudsaetninger med henblik pa deres forestdende laesning. Men hvordan kunne vi fa
eleverne til at forholde sig til teksten under selve laesningen, sa de rent faktisk fik noget ud af den?
Svaret pa dette spgrgsmal fandt vi i arbejdet med Erik Lunds TT-strategier.

At etablere et laeseformal er som overstaende forklarer yderst vigtigt, og i denne sammenhang er
TT-strategien mysterier®” yderst anvendelig. Eleverne skulle lgse et problem ud fra et
ngglespgrgsmal, der i vores forlgb hed sig: Hvorfor tradte Christian d. 4. ind i 30 ars-krigen?
Teksten, som eleverne skulle arbejde med, havde vi klippet op i mindre informationsbider, som
grupperne fik udleveret som sma kort, der var gemt i en konvolut.>® Selve teksten var skabt ud af
mange mindre tekstpassager, som vi havde taget fra forskellige sider i grundbogen (/ndblik og
udsyn) og sat sammen i en kronologisk reekkefglge. Herefter skulle grupperne arbejde med
tekstkortene, der umiddelbart virkede som sma fragmenter uden nogen sammenhang
(kronologi). Det var dog elevernes opgave at finde frem til mulige sammenhange ved hjzlp af
ngglespgrgsmalet. Grupperne arbejdede ivrigt med opgaven, og der blev diskuteret mange mulige
sammenhange, hvor eleverne fik indblik i kammeraternes teenkning og dermed ogsa fik udfordret
deres egen taenkning. Selve arbejdsformen var med til at ggre elevernes taeenkning synlig, da
eleverne arbejdede med kortene pa bordene. Nar en elev lagde to kort ved siden af hinanden,
fordi vedkommende sa en forbindelse mellem disse, blottede eleven ogsa sin egen taenkning. Lund
omtaler denne strategi som "hjernen pa bordet”.>®

For selve aktiviteten brugte vi tid pa at tydeligggre dennes udformning samt formal. En del af
eleverne havde sveert ved at forholde sig til, at der i aktiviteten ikke var fokus pa ”det rigtige svar”,
men derimod flere mulige svar, og at det handlede om at kunne begrunde svarene. Vi endte med
at bruge lidt mere tid end beregnet pa denne informerende del, men undervejs i aktiviteten, fik de
fleste grupper som naevnt godt gang i diskussionsarbejdet. De grupper, hvor arbejdet gik i st3,
hjalp vi videre i processen ved at stille ledende spgrgsmal, og i sidste ende kom alle grupper i mal
med deres udlaegning af sammenhangene mellem kortene. Pa trods af, at nogle grupper
kaempede en smule med opgaven, fglte vi, at alle grupper havde et godt samarbejde, og at alle
elever deltog i aktiviteten.

Efter laesning

Efter-laeseaktiviteter skal hjalpe eleverne til at fastholde fokus pa centrale informationer i teksten
(eller de informationer, som eleverne har brug for i en bestemt faglig sammenhang). Derudover
fokuserer aktiviteterne pa elevernes bevidsthed om laeseudbyttet. Efter-laeseaktiviteter er gavnlige
for svage laesere, der endnu ikke har lzert at forholde sig til aktivt til tekstens indhold under
leesningen. Ligeledes er efter-laeseaktiviteter vigtige for elever med laesevanskeligheder, fordi

57 (Lund, 2013, s. 70)
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deres langsomme og besvarede laesning ofte medfgrer, at de glemmer det, de har lzest, og de
mister der let overblikket over teksten.®°

Efter elevernes gruppearbejde med tekstkortene samlede vi op pa klassen. Grupperne fortalte,
hvad de havde fundet frem til. Stgrstedelen af grupperne mente, at Christian d. 4. tradte ind i
krigen, fordi han ikke gnskede, at Sverige bragte hans position som den ledende magt i
Nordeuropa i fare. En del af grupperne havde ogsa fanget, at den religigse dimension havde noget
at sige (den protestantiske Christian ville stoppe den katolske fremrykning). Eleverne fik sat ord pa3,
hvordan de havde teenkt i arbejdet med tekstkortene, og hvorfor de havde fundet frem til netop
deres svar pa ngglespgrgsmalet. Nogle elever havde i opgavelgsningen stgttet sig en del op ad
arstallene, mens andre havde fokuseret mere pa selve indholdet. Gruppesammensaetningerne
fungerede ogsa rigtig godt i mysterieaktiviteten, da vi tydeligt kunne maerke, at der havde veeret
forskellige tilgange pa spil i grupperne. Ved hjzelp af de forskellige gruppers informationer
rekonstruerede vi pa tavlen, hvad der egentlig var sket i teksten (vi satte kortene sammen i den
korrekte kronologiske raekkefglge), og vi fik blotlagt, at der netop var flere grunde til Christians
indtraedelse i 30 ars-krigen.

Foruden selve malet med at etablere et leeseformal valgte vi, at eleverne skulle arbejde med
teksten pa denne problemorienterede made, da det netop ville styrke deres begrebsdannelse med
henblik pa at kunne navigere i en tekst — altsa blev eleverne traenet i at udvaelge udsagn samt dele
af teksten, der var relevante for besvarelsen af ngglespgrgsmalet/problemformuleringen.
Derudover var aktiviteten ogsa hensigtsmaessig i forhold til elevernes forstaelse af historiefagets
ngglebegreb drsag. Ved at give eleverne indsigt i, at historiske haendelser eller feenomener
udspiller sig som virkning af noget andet, bliver faget mere interessant for eleverne, og samtidig
abnes der op for elevernes egen forstaelse af, at de selv har et handlingsrum og dermed et
ansvar.®! Historiefaget skal gennem elevernes skolegang belyse, at vi bruger historien til at
orientere os og forsta og forklare forandringer — til at finde svar pa, hvorfor det er blevet, som det
er —og dermed opna et kendskab til egne og omgivelsernes forudsaetninger.®? Det danner
grundlaget for at tage bestik af fremtiden og vores handlemuligheder. | det lange Igb skal eleverne
altsa forsta, at vi bade er historieskabte samt historiemedskabende: » (...) vi pavirkes af og pavirker
den historiske udvikling, at vi er historiens, men ikke nuets fange, og at vi er bevidste om denne
historiske dobbelthed, er en vigtig del af at vaere menneske.«®3

Nar man arbejder med arsagstaenkning i historiefaget, vil det ogsa vaere naturligt at inddrage
kontrafaktiske momenter. | vores undervisningsforlgb eller i det hele taget forlgbet omkring 30
ars-krigen, kunne det havde vaeret spaeendende, hvis man havde valgt at inddrage en aktivitet, hvor
eleverne skulle forestille sig, hvordan udfaldet ville havde set ud, hvis eksempelvis Christian d. 4

60 (Arnbak, 2009, s. 145)
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62 (Poulsen, 2013, s. 16)
63 (Zander, 2004, s. 25)

21



Marie Brouw Askov (186559) Leereruddannelsen, Silkeborg 29/5-2017
Mette Brouw Jensen (97899) Bachelorprojekt

ikke havde tabt slaget ved Lutter am Barenberg. At arbejde med elevernes kontrafaktiske
teenkning er ligeledes et tiltag, der potentielt kan udvikle deres historiske bevidsthed, og som kan
overskride den dominerende opfattelse af, at fortiden er dgd og borte og ikke har noget at ggre
med elevernes nutid.®*

| den afsluttende del af efter-laesningsfasen skulle eleverne kort skrive i deres haefter, hvad de
havde laert ved at arbejde med teksten pa denne made.® Eleverne blev altsa udfordret med
henblik pa egen bevidsthed omkring udbyttet af undervisningen. | denne forbindelse talte vi med
eleverne om, at undervisningen havde forlgbet i faser, der havde haft til formal at integrere den
nye viden med elevernes eksisterende viden. Vi bad dem derfor teenke godt over, om denne
strategi havde hjulpet dem med at forsta teksten, og om de rent faktisk havde faet et udbytte?
Desuden var besvarelsen af spgrgeskemaet ligeledes en refleksion af eget udbytte, og vi vil i det
efterfglgende afsnit analysere elevernes besvarelser. Spgrgeskemaundersggelsen foregik i de
ferste 10 minutter af elevernes spisefrikvarter, hvilket selvfglgelig ikke var hensigten, men det blev
ngdvendigt, da introduktionen til mysterieaktiviteten tog laengere tid end beregnet.
Introduktionen var dog vigtig for elevernes forstaelse af aktiviteten, og vi kunne derfor ikke havde
skaret ned pa dette element. Eleverne var heldigvis godmodige og besvarede spgrgeskemaet uden
protester. Vi gennemgik selvfglgelig skemaet med eleverne inden de individuelt skulle besvare det,
sa der ikke opstod forvirring med hensyn til de forskellige udsagn.

Analyse af spgrgeskemaundersggelse

Vi har valgt at analysere resultaterne af spgrgeskemaundersggelsen ved hjzelp af
cirkeldiagrammer, der skal illustrere de 18 elevers besvarelser. Resultaterne vil vi seette op mod
vores egen oplevelse af forlgbet, som vi behandlede i det foregdende afsnit, og vi vil se om vores
intentioner med undervisningsforlgbet har gjort sig geeldende i elevernes besvarelser.

Det fgrste udsagn, som eleverne skulle forholde sig til, udsprang sig af hensigterne bag
gruppesammensatningerne, hvor det bl.a. var vigtigt, at alle elever fik taletid og deltog i
gruppearbejdet. Som det fremgar af nedenstaende cirkeldiagram til venstre oplevede stgrstedelen
af eleverne, at de fik taletid i gruppearbejdet. 6 % var dog ikke helt enig i dette og denne
opfattelse skal selvfglgelig tages alvorligt, men omvendt er det er meget flot resultat, at 94 % af
eleverne oplevede, at de fik ytret sig.

Det efterfglgende diagram viser, at alle elever fglte, at de lyttede til hinanden i gruppearbejdet.
Resultatet understgtter vores opfattelse af, at eleverne fik indsigt i hinandens taenkemader og
viden. Vi ma dog forholde os til, hvorvidt eleverne tog i mod hinandens synspunkter. Var de blot
passive lyttere, der ikke forholdte sig til klassekammeraternes betragtningsmader eller udspillede

64 (Lund, 2013, s. 37)
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der sig episoder, hvor dialogen medfgrte, at nogle elever zendrede holdning eller inkorporerede

andre elevers holdninger med egen?

Jeg fik taletid i gruppearbejdet
& grupp ) Jeg lyttede til de andre i gruppen

H Uenig M Ikke helt enig ™ Enig M Helt enig H Uenig M Ikke helt enig ™ Enig ™ Helt enig

De to fglgende diagrammer omhandler elevernes opfattelse af gruppearbejdet med henblik pa
eget udbytte. Diagrammerne viser tydeligt, at langt st@rstedelen af eleverne oplevede
gruppearbejdet som et positivt tiltag, der hjalp dem i deres lzeringsproces.

Jeg leerte mere i gruppearbejdet, end

De andre i gruppen hjalp mig med at . : '
jeg ville have gjort alene

Ipse opgaven
B Uenig M Ikke helt enig ®Enig M Helt enig m Uenig ™ lkke helt enig ™ Enig ™ Helt enig

Resultatet er desuden med til at understgtte det forhenvaerende diagram, der omhandler
elevernes evne til at lytte til andre. Nar begge diagrammer afspejler, at 83% af eleverne oplevede,
at de havde lettere ved at Igse opgaven (mysterieaktiviteten), og i det hele taget fik et stgrre
fagligt udbytte via gruppearbejdet, indikerer det ogsa, at eleverne lyttede samt brugte hinandens
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teenkemader i arbejdet. | det hele taget mener vi, at resultaterne i forhold til gruppearbejdet viser,
at stgrstedelen af eleverne patog sig en aktiv rolle i relation til deres leeringsproces i det afprgvede
forlgb.

Som det naeste, vil vi behandle elevernes resultater med henblik pa et af tiltagene i for-
laesningsfasen, hvor vi fik ekspliceret betydningen af vigtige ord/fagord og fagbegreber. Vi vil
ligeledes behandle resultaterne i forhold til betydningen af etableringen af et laeseformal.

Ser man pa nedenstaende diagram til venstre, var stgrstedelen af eleverne enige eller helt enige i,
at det var en god stgtte, at fa forklaret betydningen bag diverse fagord og fagbegreber, der
knyttede sig til den tekst, eleverne skulle arbejde med. 5% af eleverne var ikke helt enig i denne
anskuelse, og om det skyldes, at vedkommende allerede forstod sig pa de ord og begreber, der
blev behandlet eller tvaertimod stadig havde sveert ved at forsta disse samt resten af teksten pa
trods af gennemgangen, vides ikke.

Diagrammet til hgjre afslgrer, at 94 % af eleverne oplevede, at etableringen af laeseformalet
(ngglespgrgsmalet til teksten) gjorde det lettere at forsta samt huske pa tekstens informationer. |
og med, at alle grupper fik sammenstykket et eller flere svar til ngglespgrgsmalet, har eleverne
selvfglgelig ogsa anvendt de informationer, som blev udvalgt og lagret i hukommelsen. Resultatet
bevidner om leeseformalets gyldighed, og i det hele taget afspejler begge diagrammers resultater,
at tiltagene (stilladseringen) er gavnlige for elevernes (bade de laesestaerke-, men sa sandelig ogsa
de laesesvage elever) faglige udbytte.

Det hjalp mig, at vi fik forklaret ord Det var lettere at forsta og huske pa
og begreber, inden vi skulle arbejde tekstens informationer, fordi der var
med teksten et laeseformal
m Uenig M lkke helt enig Enig M Helt enig H Uenig M lkke helt enig Enig M Helt enig

50%
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Efterfglgende diagrammer beskaeftiger sig med elevernes overordnede laeseforstaelse samt
oplevelse af leesebyrden. Ovenstaende diagram (til venstre) beskrev, hvordan langt stgrstedelen af
eleverne, oplevede fgr-leesefasen som en god stgtte i henhold til tydeligggrelsen af fagord og
begreber, som de efterfglgende skulle forholde sig til i leesearbejdet. Nedenstaende diagram til
venstre viser, at 89% af eleverne ogsa oplevede, at de forstod hele teksten, som blev behandlet i
mysterieaktiviteten. Vi er rigtig glade for, at naesten alle elever oplevede, at de kunne handtere
laeseopgaven, og resultatet haenger godt sammen med gruppernes velfunderede Igsninger pa
ngglespgrgsmalet (det problemorienterede leeseformal), der netop demonstrerede, at de havde
forstaet og brugt informationerne fra de forskellige tekstkort.

De elever (11%), som ikke var helt enige i diagrammets udsagn, ma vi selvfglgelige forholde os til.
Forlgbet kunne f.eks. redidaktiseres i forhold til fgr-laesefasen, hvor vi kunne afsaette mere tid til at
"klaede eleverne pa” til den forestaende laeseopgave. Vi kunne arbejde mere med elevernes
baggrundsviden om emnet og i denne sammenhang anvende andre informationskilder (f.eks.
billedmateriale og videoer), der giver eleverne en bredere indfgring i emnet. Man kunne desuden
ogsa fokusere mere pa at udvikle elevernes ordkendskab, hvilket bl.a. kunne ggres via en
"ordbank”. En “ordbank” er en liste af ord, som eleven selv vaelger, fordi de er vigtige for
forstaelsen af det emne, der arbejdes med.®® Eleven udvalger alene eller sammen med sin gruppe
de fagord og begreber i teksten, som er vigtige for at kunne forsta emnet (leereren kan selvfglgelig
ogsa hjaelpe til i udveaelgelsesfasen). Det kan bade ske som en opfglgning pa elevernes
brainstormning om tekstens emne (i vores tilfeelde gruppediskussionen) og som et led i selve
tekstlaesningen. Pa et kort skrives en overskrift, f.eks. 30 ars-krigen, og i alfabetisk raeekkefglge
noteres fagord og begreber med en forklaring pa feenomenet og evt. ogsa eksempler pa, hvordan
det pageldende ord anvendes i faglige sammenhange.

Jeg forstod det, jeg leeste Jeg synes, at laesebyrden var tilpas

H Uenig M Ikke helt enig Enig M Helt enig H Uenig M Ikke helt enig Enig M Helt enig

% (Arnbak, 2009, s. 108)
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Vi kunne ogsa havde valgt at fokusere mere pa efter-laeseaktiviteter, der netop beskaeftiger sig
med elevernes udbytte og dermed forstaelse af teksten. Inden for forskning i laeseforstaelse er
referat/resumé en meget anvendt metode, nar man skal vurdere elevernes forstaelse af det
laeste.®’ Det er dog vanskeligt at skrive et godt resumé af en tekst, fordi laeseren skal havde
identificeret og forstaet tekstens kerneelementer. De elever, som besidder sterke
leesekompetencer og samtidig er alderssvarende i forhold til deres sprogudvikling, vil kunne
patage opgaven med resumé-skrivning og blive konstruktivt udfordret. Mange elever med
laesevanskeligheder vil dog have svaert ved at skrive gode resuméer, fordi deres problemer med
retstavning og skrivning g@r det vanskeligt for dem at fokusere pa centrale dele i teksten og
samtidig nedskrive dem.® De kan have bruge for redskaber som f.eks. en diktafon, der ggr dem i
stand til at formulere resuméet og hgre det igen, mens de nedskriver det. Man kunne ogsa velge,
at eleverne skulle gengive tekstens centrale elementer via en grafisk afbildning. Nar eleverne
arbejder med at indseette (omdanne) tekstens indhold i en figur eller tabel, gger de deres
forstaelse for og hukommelse af tekstens centrale ideer/elementer. Dette er dokumenteret i en
del undersggelser, hvor man har sggt at forbedre svage elevers leseforstdelse.%

Med hensyn til elevernes opfattelse af laeesebyrden, gleeder det os, at alle elever fglte, at denne var
tilpas. Rapporten Historiefaget i fokus’ gjorde os som sagt opmaerksomme pa, at en stor del
elever oplever historiefaget som et “tungt” fag pga. teksttyperne (komplekse, informerende
tekster) og den til tider store laesebyrde. Vi ville gerne have, at eleverne oplevede faget som
vaerende alt andet end “tungt”, hvilket ogsa var én af grundene til, at vi lod os inspirere af Lunds
TT-strategier, der vaegter elevernes aktive taenkning fremfor passiv leesning af lange kapitler i en
grundbog.

Vi bliver ved elevernes opfattelse af historiefaget, eller det vil sige vores testelevers opfattelse af
undervisningsforlgbet. Vi forsggte i forlgbet at inddrage eleverne og deres erfaringer - vi
fokuserede pa elevernes eksisterende viden (forforstaelse), og vi bragte ligeledes eleverne og
deres teenkemader pa banen i mysterieaktiviteten. Disse tiltag havde som tidligere naevnt et
decideret fagligt formal, men omvendt ville vi ogsa gerne have, at eleverne oplevede
undervisningen som levende og speendende. Derfor er resultatet af nedenstaende diagram over al
forventning.

Diagrammet til hgjre afspejler, hvorvidt eleverne var i stand til at integrere deres eksisterende
viden med ny viden, hvilket fasestrategiens (f@r-, under- og efterlaesning) tiltag skulle hjeelpe med.

57 (Arnbak, 2009, s. 147)
68 (Arnbak, 2009, s. 151)
69 (Arnbak, 2009, s. 152)
70 (Historiefaget i fokus - dokumentationsindsatsen, u.d.)
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Resultatet beretter om et optimalt udbytte hos alle eleverne med hensyn til det fagfaglige stof.
Alle elever oplevede alts3, at de fik udbygget deres viden om 30 ars-krigen.

Jeg synes det var spaendende at
arbejde med en tekst pa denne made

m Uenig M Ikke helt enig ®Enig M Helt enig

Jeg har udbygget min viden om 30
ars-krigen

m Uenig M Ikke helt enig ™ Enig M Helt enig

Nedenstaende diagram til venstre er meget vaesentlig i forhold til om vores undervisningsforlgb
har ”"skubbet” til elevernes udvikling af metakognitive kompetencer. Alle udsagn i spgrgeskemaet
(og dermed alle de konkrete tiltag i undervisningen) har haft til hensigt at hjeelpe eleverne med at
blive bevidste om deres laesning samt udbytte, men fgromtalte diagrams udsagn er isaer
spaendende at forholde sig til, da resultatet viser, hvorvidt eleverne har opnaet en forstaelse af
den anvendte laeringsstrategi, og dermed har fadet muligheden for at anvende den nye viden samt
strategi i efterfglgende arbejde med fagtekster i historiefaget.

Jeg har leert, hvordan man arbejder

problemorienteret med en faglig tekst Jeg forstar meningen bag begrebet

arsag/ virkning

H Uenig M lkke helt enig ™ Enig M Helt enig H Uenig M lkke helt enig ™ Enig M Helt enig
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Stgrstedelen af eleverne (84%) giver udtryk for, at de forstar, hvordan man arbejder
problemorienteret med en faglig tekst, hvilket er meget positivt, iseer da eleverne ikke har
arbejdet pa denne made for.

Diagrammet til hgjre afslgrer, hvorvidt eleverne har forstaet ngglebegrebet drsag, der i denne
sammenhaeng er blevet prasenteret for eleverne som drsag/virkning. Begrebet arsag er som sagt
ét blandt flere essentielle begreber, der konstituerer historiefagets egenart, og derfor er
forstaelsen af et begreb som arsag vigtig for elevernes forstaelse af historiefaget samt fagets
overordnede formal.

Som vi har naevnt, havde eleverne ikke tidligere prgvet at arbejde med en historiefaglig tekst pa
denne made, og derfor mener vi, at resultaterne er over al forventning. Resultaterne viser tydeligt
potentialet i stilladseringen af den faglige leesning i faget. Klassens historielaerer var ogsa positiv
overfor undervisningsforlgbet samt elevernes praestationer. Hun ville dog fortsaette med at
benytte systemet Indblik og udsyn i historieundervisningen, da hun ikke mente, at hun havde tiden
til at ”strikke” et lignende forlgb sammen. Desuden gav hun udtryk for, at hendes didaktiske
kompetence i henhold til historiefaget var mangelfuld i og med, at hun ikke var linjefagsuddannet.
Vi synes, at disse betragtninger er meget reelle, og vi vil senere i opgaven forholde os til disse
problematikker.

Afslutningsvis vil vi komme med en vigtig bemaerkning i forhold til resultaterne af
spogrgeskemaundersggelsen. Vores kvantitative undersggelse skal ogsa anskues med kritiske
briller, da elevernes selvvurderinger kan veere decideret forkerte. Nogle elever overvurderer egne
evner og udbytte, men andre undervurdere disse. Derfor ville det havde veeret optimalt, hvis vi
havde et fyldestggrende kendskab til elevernes laesefaglige stasted og som afslutning pa
undersggelsen havde taget en snak med hver enkelt elev omkring vedkommendes besvarelse. |
denne dialog kunne vi havde kommet tzettere pa de oprigtige svar og samtidig hjulpet eleven med
at blive selvbevidst om egne evner/kompetencer inden for den faglige lzesning i historiefaget.

Diskussion: Er dannelsen pa spil i videnssamfundet?

Den danske folkeskoles formal er at uddanne samt danne eleverne.”* Reformeringen af
folkeskolen har dog medfgrt et fremherskende fokus pa fagligheden, hvilket regeringen
ekspliciterede via publikation Ggr en god skole bedre — et fagligt Iaft af folkeskolen’? fra 2012.
Folkeskolereformen udtrykker en meget staerk faglig markering, hvor det mallgse, sasom
dannelse, er vanskeligt at fa gje pa. Kontinuerlig stilladsering af elever, hvor fokusset er pa det
faglige udbytte (et uddannelsesmaessigt sigte), udvisker dannelsens rolle i undervisningen.

John Rydahl, formand for Religionslzererforeningen og talsmand for Folkekirkens Skoletjeneste,
mener endvidere, at skolelovsforliget i 2013 laegger op til endnu en revision af de faghaefter, der

7! (Retsinformation, u.d.)
72 (Ggr en god skole bedre — et fagligt Igft af folkeskolen, u.d.)
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angiver mal og indhold for skolens undervisning i de enkelte fag. Han kalder dette et politisk
diskurs’ kollaps i relation til dannelses indhold. Malene for de enkelte fag bliver formuleret, sa det
bliver lettere at teste, om eleverne efter endt skolegang og pa udvalgte tidspunkter i skoleforlgbet
har tilegnet sig specifikke faglige kundskaber og feerdigheder. Dette mener han vil fa indflydelse pa
det dannelsesmaessige output i elevernes bevidsthed.”® Dannelses tilsidesaettes saledes, for at
gore eleverne dygtigere til deres videre faerden i uddannelsessystemet, hvilket ikke er hvad
folkeskolens formal beskriver. Rydahl bygger denne bekymring pa undersggelser foretaget i de
lande (USA, Canada, England og Australien), hvor vaegten pa faglighed og uddannelse er
altoverskyggende. Resultaterne af denne fremgangsmade er slaet bak i ovenstaende lande igen,
fordi resultaterne herfra ikke stemte overens med intentionerne bag. | stedet for at dygtigggre
eleverne over hele linjen, gjorde man dem dygtige til at klare de prgver, der udlgste hgje
karakterer inden for hvert fag. Denne fremgangsmade udstgdte dannelsesaspektet i skolens virke
(den grundlaeggende forstaelse af, hvad mennesket er for et veesen socialt, kulturelt, historisk,
andeligt samt forstaelsen for at indga i forpligtende faellesskaber med andre).’# Den tendens, der
udviklede sig i undersggelsen, sammenligner han med det danske skolesystem, hvor den ggede
opmaerksomhed pa tekniske feerdigheder i fx. laesetests og multiple choice-prgver nedtoner
opmarksomheden pa dannelse. Risikoen for, at skolen drukner i malbare faglige test og ligegyldig
dokumentation er alvorlig, og han mener, at skolens aktgrer bgr overveje disses tendenser
kraftigt, hvis skolens formal stadig skal veere to-delt.

Danmarks leererforening udarbejdede i slutningen af 90erne i samarbejde med filosoffen Jgrgen
Husted en raekke professionsidealer for den gode laerers virke. 7> Ud fra ovenstaende bekymring er
professionsideal 3: »Laereren vil i sit virke som underviser, opdrager og vejleder straebe efter at
fremme den enkelte elevs vaerdifulde vaekst og udvikling som menneske.« ikke pa spil, hvis
undervisningen og dennes tiltag kun drejer sig om faglighed.

Den faglige leesning i fagene er yderst vigtig, men formalet for den faglige laesning ma altsa ikke
kun veere af faglig art, selvom det netop er hvad Undervisningsministeriets publikation Laesning i
fagene praeciserer. ’® Historiefagets forméal er mere end blot videnslaering. Historiefaget anses som
et dannelsesfag, hvilket fglgende citat fra introduktionen til historiefaget belyser: »Som
mennesker orienterer vi os, reflekterer over, tager stilling til og handler pa baggrund af viden og
forestillinger om fortiden og nutiden samt forventninger til fremtiden (...), en forudsaetning for, at
man kan forsta sig selv og omverdenen i ét, samt til at reflektere over handlemuligheder. {...)
Historie er saledes integreret i vores liv, og det er et eksistentielt grundvilkar, at vi er
historieskabte og medskabere af historien.« 77 | denne betragtning ligger der et betydeligt
dannelsesmaessigt mal for historiefaget, idet dannelse i den mest grundlaeggende form bgr udvikle

73 (Rydahl, 2013, s. 87)

7% (Hargreaves, 2005)

75 (Folkeskolen.dk, 2000)

76 (Ministeriet, Faglig laesning i fagene - i folkeskolen, u.d.)
77 (Ministeriet, Vejledning for faget historie, u.d.)
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og udvide barnets selv- og verdensforhold. Altsa er historiefagets opgave blandt andet at give
overblik til eleverne om vedkommende problemkomplekser, der tydeligggr deres position som
medbestemmende borgere i det fremtidige samfund, saledes at de kan formulere ideer og
l@sningsforslag, der kan bidrage til samfundets udvikling.”® Dannelsesidealet fremkommer i det
selvstaendige, reflekterende og kritisk teenkende menneske. Derfor ma medbestemmelse og
ansvar vaere markant til stede i historieundervisningen. Det er altsa ikke bare historieleererens
opgave at ggre fortiden relevant for eleven, det er ogsa historieleererens opgave at ggre eleven
relevant i forhold til og igennem elevens egen historie. Laereren skal bidrage til, at eleven udfolder
sin individualitet og udfolder den igennem historien. Det er netop herigennem at
historieundervisningen kan blive en del af elevens overordnede dannelsesprojekt.”® Med
udgangspunkt i ovenstaende citat kan man altsa konkludere, at historiefagets dannelsesmaessige
nytteveerdi bestar i, at eleverne kan forholde sig kritisk-konstruktivt til nuveerende
samfundsforhold og forstd, hvorledes det har betydning for dem selv og for den felles fremtid.8°

| mysterieaktiviteten er eleverne selvfglgelig ikke bare observatgrer, men aktgrer — der er altsa
taget hgjde for deltagerperspektivet. Der er dog ikke meget medbestemmelse, da aktiviteten
benytter en Igsningsorienteret tilgang. Eleverne/grupperne bestemmer selvfglgelig selv, hvordan
de stykker teksten sammen, men den eller de endelige I@sninger, har leereren, og disse skal til slut
konstrueres i faellesskab. Einer M. Skaalvik papeger vigtigheden af medbestemmelse i bogen
Skolens lzeringsmiljg — Selvopfattelse, motivation og leeringsstrategier, hvor det beskrives, at
medbestemmelse er alt afggrende for elevernes evne til at udvikle en selvregulering i
laeringsmiljger, saledes at ansvar for egen laering kommer i spil & Vi ma ud fra ovenstaende
betragtninger forholde os til, at eleverne ikke bare skal vaere aktgrer i undervisningen, men ogsa til
tider have en indflydelse pa selve undervisningens indhold, saledes at den “fulde dannelse" bliver
tilgodeset. Skulle dette perspektiv indga i mysterieaktiviteten, kunne man redidaktisere/udbygge
aktiviteten saledes, at nar eleverne har arbejdet med den tekst laereren har udvalgt, kunne de i
grupperne selv finde en relevant tekst i henhold til emnet og lave denne om til et mysterium,
hvorefter en af de andre grupper skulle Igse det pagaldende mysterium. Dette er en kraevende
opgave, og forudsaetter selvfglgelig, at eleverne har opnaet en vis erfaring med denne type
aktivitet, hvilket paradoksalt opnas igennem en staerk stilladsering. Eleverne far i denne
sammenhang mulighed for indflydelse pa leeringsstoffet i faget og far samtidigt ansvar for
klassekammeraternes leering. At vende opgaven pa hovedet pa denne made, giver ogsa grobund
for elevernes metakognitive processer, da der skal teenkes over, hvilken tekst kunne vaere
hensigtsmaessig i relation til emnet? Hvem er modtagerne? Hvad er tekstens budskab, og hvilket
leeringsudbytte forventes det, at klassekammeraterne opnar? Efter aktiviteten ville det vaere
fordelagtigt at lade eleverne give hinanden feedback, saledes at de ideudveksler med hinanden og

78 (Klafki, 2011, s. 70-71)
79 (Qvortrup, 2009, s. 9)
80 (Poulsen, 2013, s. 45)
81 (Skaalvik, 2007, s. 288)
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dermed far et mere nuanceret billede af aktiviteten. Feedback er ogsa en form for ansvarsgiven til
eleverne. De far ansvar for at videregive deres oplevelse og mulighed for at hjzlpe
klassekammeraterne mod et endnu bedre resultat fremadrettet. De bliver her taget alvorlig som
deltagere i historieundervisningen.

Det skal dog pointeres, at vi i mysterieaktiviteten beskaeftigede os med et af historiefagets
ngglebegreber, nemlig drsag, der som sagt abner op for elevernes forstaelse af at veere
historieskabte samt historieskabende. Vi har altsa haft det dannelsesmaessige mal for historiefaget
pa spil, men i et lille format, der desuden var helt nyt for eleverne. Mysterieaktiviteten kan ikke sta
alene, og der eksisterer ikke én altomfattende strategi, hvor historiefagets mange facetter bliver
daekket. Historielaereren ma altsa forholde sig til, hvordan fagets dannelsesmaessige mal kan
inkorporeres igen og igen i undervisningen, sa historieundervisningen dermed ogsa bidrager til
elevernes overordnede dannelsesprojekt og ikke blot det malbare faglige afkast.

Diskussionens fglgeslutning er altsa, at der skal vaere et spaendingsfelt mellem stilladsering og
medbestemmelse i historieundervisningen. Disse kan ikke sta alene, men en form for
vekselvirkning imellem dem, vil formentligt give det bedste afkast, bade fagligt og socialt. Desuden
ma historielaereren altid indtaenke fagets dannelsesmaessige mal i udarbejdelsen af
undervisningen, da fagets kerne ikke blot er videnslaering, men tvaertimod tjener faget ogsa et
stgrre formal, nemlig elevernes overordnede dannelse.

Konklusion

Opgavens konkrete Igsning pa problemformuleringen er det selvudviklede og afprgvede
undervisningsforlgb omhandlende 30 ars-krigen, hvis formal er at udvikle elevernes metakognitive
faerdigheder i forhold til den faglige leesning i historiefaget. Undervisningsforlgbet er forankret i
taenkningen bag laeringsstrategier, der som sagt har til formal at hjalpe eleverne med at udvikle
kompetencer i forhold til at kunne selvregulere deres laering. | udformningen af forlgbet benyttede
vi os af en fgr-, under- og efterlaesningsstrategi, som dannede de optimale rammer for lzering, da
vi fokuserede pa at integrere elevernes eksisterende viden med ny viden.

Fer-laesningsaktiviteterne var udvalgt med henblik pa at stgtte eleverne i deres tilegnelse af det
faglige indhold af teksten pa trods af laesevanskeligheder, som nogle af eleverne til hverdag
keemper med. | introduktionsdelen fik vi praesenteret eleverne for undervisningens emne samt
samlet op pa de foregdende lektioner. Gruppediskussionen gjorde eleverne bevidste om deres
forhandsviden, og aktiviteten havde desuden til formal at anerkende elevernes individuelle
udgangspunkter. Opsamlingen af gruppernes stikord bidrog til, at eleverne fik relateret deres egne
ord til de fagord og begreber, der blev anvendt i den efterfglgende fagtekst og dermed hjalp
eleverne med at opna en bedre forstaelse af teksten. | denne sammenhaeng fik eleverne ogsa en
forstaelse af fagtekstens karakteristika, som ligeledes hjalp dem i deres handtering af denne.

Mysterieaktiviteten, der i forlgbet indgik som en under-laesningsaktivitet, hjalp eleverne med at
fokusere pa og huske de centrale informationer i teksten, som eleverne skulle bruge for at fa
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opfyldt deres lzeseformal — nemlig ngglespgrgsmalet: Hvorfor tradte Christian d. 4 ind i 30 ars-
krigen? Med henblik pa undervisningsforlgbets efter-laeseaktiviteter var formalet, at eleverne
skulle blive bevidste om deres laeseudbytte. Klassesamtalen, elevernes individuelle skrivning i
haefte samt det afsluttende sp@grgeskema var alle tiltag, der havde til formal at skaerpe elevernes
bevidsthed i forhold til deres udbytte af undervisningen. Eleverne blev altsa gennem forlgbet
treenet i at overvage og vurdere deres egen forstaelse, og fik praesenteret en problemorienteret
tilgang til den faglige laesning i historiefaget.

Undervisningsforlgbets synsvinkel pa, hvorledes eleverne bedst udvikler deres metakognitive
faerdigheder i henhold til den faglige laesning i historiefaget, baerer som sagt steerkt praeg af
stilladseringsbegrebet. Ved hjalp af bestemte modeller/aktiviteter og underviserens rolle som
facilitator skabes et solidt stillads, der stgtter elevernes udvikling af metakognitive kompetencer,
hele tiden med et klart fagligt fokus i form af faglig begrebsdannelse inden for historiefaget.
Forlgbets udformning styrkede elevernes begrebsdannelse med henblik pa at kunne navigere i en
faglig tekst — altsa blev eleverne traenet i at udveelge udsagn samt dele af teksten, der var
relevante for besvarelsen af ngglespgrgsmalet/problemformuleringen. Derudover var
mysterieaktiviteten saerdeles vigtig i forhold til elevernes forstaelse af historiefagets ngglebegreb
drsag.

Vi har i diskussionsafsnittet forholdt os til, at steerk stilladsering kan frargve eleverne vigtige
elementer, sasom medbestemmelse og ansvar, hvilket skader deres overordnede
dannelsesprojekt. Det paradoksale er dog, at eleverne fgrst bliver i stand til at sta pa egne ben
gennem kontinuerlig stptte og traening. Derfor er vi fortalere for, at historieleereren (og alle leerere
i det hele taget) ma differentiere i henhold til valg af undervisningsmetode, sa der opstar
foromtalte spandingsfelt mellem stilladsering og medbestemmelse/ansvar i undervisningen.
Eleverne skal opleve, at stilladseringen medfgrer, at de pa leengere sigt far redskaberne til at
kunne klare den pagzeldende opgave selv, og nar denne er naet, kan et nyt stillads bygges, hvis
formal igen er at stgtte eleven til at na et endnu hgjere niveau.

Eleverne skal derfor udseettes for mange strategityper og gentagne gange for at blive dygtige,
selvbevidste leesere, som kan kontrollere egen laesning og fa et gunstigt udbytte. Pa trods af
spargeskemaets flotte resultater er eleverne ikke efter et enkelt forlgb klar til at patage sig
leeseopgaven selv. Resultaterne afslgrer dog, at vores tilgang baner vejen for dette. Arbejdet med
stilladsering har til formal at leere eleverne at analysere lseseopgaven, planlaegge
leeringsaktiviteten, bruge adaekvate leeringsstrategier og studieteknikker og observere deres egen
leeringsproces og deres egne resultater (deklarativ, procedural- og conditional viden). Dette hgje
metakognitive niveau vil fgrst kunne nas efter mange ars traening, hvor eleverne er i besiddelse af
en "vaerktgjskasse”, der giver dem muligheden for at anvende forskellige redskaber i henhold til
laeseopgaven. Her er eleverne altsa i stand til at vaelge til og fra i processen, og eleverne kan
dermed indtage en aktiv rolle i forhold til deres lzeringsproces.
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Det er desuden vigtigt at tilgodese evaluering i forbindelse med elevernes proces i at blive
selvregulerende. Spgrgeskemaundersggelsen, der fungerede som et evalueringsvaerktgj, gav os et
billede af elevernes udbytte samt forstaelse for/af den leeringsstrategi, de var blevet udsat for.
Omvendt hjalp den ligeledes eleverne med at blive bevidste omkring deres eget lzeringsudbytte.
Som vi har naevnt har spgrgeskemaundersggelsen sine begraensninger. Vi sa gerne, at man efter
undersggelsen indgik i dialog med den enkelte elev omkring besvarelserne for i feellesskab at
komme narmere elevens autentiske udbytte. Desuden giver dette muligheden for at diskutere
elevens fremtidige indsatsomrader samt handlemuligheder — evalueringen tilpasser sig altsa den
enkelte elev og arbejder hen mod mal, der er relevante for den enkelte elevs videre laeringsproces.
Vivil i denne sammenhang fremhaeve, at folkeskolen i dag baserer de formelle evalueringer pa
faelles kriterier for alle elever, ikke pa individuelle mal eller mal for grupper af elever. Da
evaluering i forhold til individuelle mal eller mal for grupper af elever, der samarbejder, er yderst
vigtig for elevernes selvregulerede laering, er den formelle evaluering savel som indfgrelsen af
nationale tests en betydelig heemsko for den generelle udvikling af selvregulering i skolen .22

| henhold til forlgbets arbejdsm@nster var den sociokulturelle tilgang med afsat i elev-til-elv-
samarbejde dominerende, da denne tilskyndede eleverne til at indtage en mere aktiv rolle i
relation til deres laeringsproces. Der blev skabt en falles referenceramme, som gav eleverne en
stgrre mulighed for at tilegne sig viden og indsigt i faget. | interaktionen med underviseren (i vores
tilfelde underviserne) samt de andre elever blev den enkelte elev hjulpet med at tage ansvar for
egen lering og udvikle sin bevidsthed om og regulering af egne tankeprocesser.

Forlgbets laesebyrde var tilpasset saledes, at elevernes aktive taenkning kunne komme pa banen,
hvilket ogsa var undervisningens essentielle formal. Elevernes opfattelse af laesebyrden var positiv,
hvilket glaeder os, da vi gerne ville veek fra opfattelsen af historiefaget som et teksttungt fag. | det
hele taget gav st@grstedelen af eleverne udtryk for, at undervisningsforlgbet havde veeret
spaendende/levende, hvilket ogsa er et element, vi som undervisere skal tilgodese. Hvis ikke vi kan
skabe undervisning, der motiverer eleverne, er chancen for at lzere dem noget betydeligt mindre.
TT-strategiernes aktiviteter, som Lund har udarbejdet, kan uden tvivl vaere mere til at bryde den
traditionelle og “tunge” opfattelse af historieundervisningen.

Perspektivering — faglaerernes handlemuligheder samt ansvar

Det er i vores optik vigtigt, at man som historielzerer, eller som leerer generelt, indgar aktivt i
kollegial sparring med andre faglzeerere og ideudveksler samt redidaktiserer hinandens afprgvede
forlgb m.m. Tidspresset, som alle lzerere oplever, er en vaesentlig faktor, man bgr tage hgjde for,
og det er neermest umuligt at kunne udvikle egne forlgb helt fra bunden, da der ikke er
tilstreekkelig forberedelsestid. At kunne sparre og ideudvikle med sine kollegaer er med til at

82 (Skaalvik, 2007, s. 288)
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udvikle den enkeltes lzererfaglige kompetencer og er ligeledes en optimal udnyttelse af
forberedelsestiden.

Vi er af den overbevisning, at det vil styrke elevernes fortsatte laeseudvikling og faglige udbytte,
hvis laererteamet omkring en klasse eller hele laererkollegiet drgfter, hvordan man bedst kan
udvikle gode arbejdsvaner hos eleverne, og hvilke metoder man vil benytte for at fremme
elevernes udbytte af den faglige laesning. Leererteamet kan f.eks. sammenszette et mindre udvalg
af de aktiviteter, som Arnbak og Lund har udarbejdet. Eleverne gennemgar derefter i et par uger
et tvaerfagligt laesekursus, hvor de introduceres til det udvalg af redskaber og aktiviteter
leererteamet har valgt. De enkelte laerere anvender efterfglgende disse aktiviteter som en naturlig
del af undervisningen i de enkelte fag og opfordrer Igbende eleverne til at benytte disse i deres
arbejde med fagets tekster. En anden mulighed ville veere, at leererkollegiet fordelte arbejdet med
at lzere eleverne relevante faerdigheder og strategier i den faglige leesning. Leererne pa
mellemtrinnet kunne eksempelvis introducere og indgve brugen af de basale, enkle aktiviteter
som f.eks. brainstormning og mindmap og brugen af simple grafiske afbildninger som f.eks.
tidslinjer og lagkagediagrammer. Laererne i overbygningen kunne efterfglgende bygge videre pa
disse feerdigheder og arbejde med mere avancerede aktiviteter.

Uanset hvilken strategi leerergruppen veelger i arbejdet med at udvikle elevernes leesefaerdigheder,
sa bgr fokusset pa den individuelle elev stadig vaere til stede. Elever med svaere
laesevanskeligheder (f.eks. tosprogede elever med et svagt sprogligt fundament) vil have behov for
seerlig stgtte. Er den enkelte faglaerer eller hele laererteamet ikke klaedt pa til at hjelpe elever med
leesevanskeligheder, er det vigtigt, at de har et kendskab til, at alle folkeskoler er tilknyttet en eller
flere laesevejledere. Disse kan man efter behov indga samarbejde med og fa yderligere redskaber
til at stilladsere elevernes laesning. Faglaererne har som sagt et direkte ansvar for det vedvarende
arbejde med elevernes leesefaerdigheder i de respektive fag®, og derfor kan faglaererne ikke se
bort fra det faktum, at de skal tilrettelaegge deres undervisning sa leesningsdelen tilgodeses og
desuden tilpasser elevernes forskellige forudszetninger.

Vi valgte i udformningen af vores undervisningsforlgb at inddrage en USU-lektion (understgttende
undervisning) for at optimere arbejdet med elevernes faglige laesning, altsa fik vi mere tid til
forlgbet og kunne dermed favne bredere (veere mere ambitigse mht. tiltag i undervisningen).
Historielektionerne i grundskolen er fa, og de optraeder oftest ikke som dobbeltlektioner. Derfor er
historie et fag, som lider under, at der er leengere perioder mellem hver lektion, og dette “"brud”
gor det ogsa sveert for eleverne at fa et fyldestggrende udbytte, da de ofte skal bruge for mange
kraefter pa at “indfinde” sig i undervisningens emne og formal igen. Ved at inddrage en UU-lektion
fik vi muligheden for at fglge undervisningsforlgbet helt til dgrs. Formalet med den
understgttende undervisning er da ogsa, at undervisningen skal anvendes til forlgb og
leeringsaktiviteter, der er kendetegnet ved:

83 (Ministeriet, Feelles mal 2009 (historiske), u.d.)
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* »at have direkte sammenhang med undervisningen i folkeskolens fag og obligatoriske emner,
og/eller

eat sigte bredere pa at styrke elevernes laeringsparathed, sociale kompetencer, alsidige udvikling,
motivation og trivsel.«3

Dermed er inddragelsen af en USU-lektion i en historiefaglig sammenhang helt legal og forenelig
med den understgttende undervisnings formal.

Endelig vil vi ogsa papege vigtigheden af, at laerere tager imod tiloud om
efteruddannelse/videreudvikling af deres faglige samt fagfaglige kompetencer, da skolen og de
eksisterende fag er i konstant forandring. For at kunne navigere i denne fremadrettet institution
samt skabe kvalificeret undervisning, ma laererne ogsa udfordres med henblik pa deres
metodetilgange og selvforstaelse.

84 (Ministeriet, Hvad siger lovgivningen om understgttende undervisning?, u.d.)
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Bilag 1: Spgrgeskemaundersggelse

Helt enig Enig Ikke helt enig Uenig

Jeg fik taletid i
gruppearbejdet.

Jeg lyttede til de
andre i gruppen.

De andre i gruppen
hjalp mig med at Igse
opgaverne.

Jeg leerte mere i
gruppearbejdet, end
jeg ville havde gjort
alene.

Det hjalp mig, at vi fik
forklaret ord og
begreber, inden vi
skulle arbejde med
teksten.

Jeg forstod det, jeg
leste.

Jeg synes, at
leesebyrden var tilpas.

Det var lettere at
forsta og huske pa
tekstens
informationer, fordi
der var et laeseformal
(Hvorfor tradte
Christian d. 4 ind i 30
drs-krigen?)

Jeg synes, at det var
spandende at
arbejde med en tekst
pa denne made.
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Jeg har laert, hvordan
man arbejder
problemorienteret
med en faglig tekst.

Jeg har udbygget min
viden om emnet 30
ars-krigen.

Jeg forstar meningen
bag begrebet
arsag/virkning.
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Bilag 2: Tekstkort

Bachelorprojekt

Danmark sa anderledes ud pa Christian den 4.s
tid, end landet ggr i dag. Den danske konge
regerede over det, som vi i dag kender som
Danmark. Men han var ogsa konge over Norge,
Island, Grgnland, det sydlige Sverige, gerne
Gotland og @sel samt hertugdgmmerne Slesvig
og Holtsten.

Danmark var den fgrende stat i Norden og
samtidig en af Europas stormagter. Positionen
i Norden var ganske vist truet af Sverige, men
forelgbig sad Danmark solidt pa positionen.
Der havde vearet fred i mange ar, sa der var
penge pa kistebunden. Pengene og en stor
flade bet@d, at svenskerne ikke turde angribe.

Landets st@rste trussel var som navnt Sverige.
Sidst, de to lande havde veeret i krig, var i
1563-1570. Siden havde Danmark ikke vaeret i
krig.

Christians rige var stort. Det var bare ikke stort
nok ifglge Christian. Det skulle ske pa
bekostning af arvefjenden Sverige. Allerede i
1604 havde Christian spurgt Rigsradet, om det
ikke var en god ide at erkleere Sverige krig. Det
syntes radet til Christians store zergrelse ikke.

Christian fik sin krig. Malet for krigen var intet
mindre end Sveriges udslettelse! Krigen
begyndte godt for danskerne. Den store
danske flade kom i sgen, og Christians haer pa
20.000 mand krydsede den dansk-svenske
grense.

Krigen varede indtil 1613, hvor svenskerne
blev tvunget til at forhandle fred. Da var krigen
gaet i sta, og Danmark havde ikke kunne
udslette Sverige. Men danskerne havde vundet
krigen, og fredsaftalen blev gunstig for
Danmark. Svenskerne skulle betale en stor
krigserstatning til Danmark.

Christian den 4. var som de fleste andre i sin
tid troende. Europa var blevet kastet ud i en
raekke konflikter mellem protestanter og
katolikker.

Christian den 4. var som konge af Danmark en
central person i dette spil. Christian var ikke
blot leder af et af de st@rste protestantiske
lande. Han var ogsa meget rig. | fgrste omgang
holdt Christian sig uden for krig. Han valgte i
stedet at stgtte sine protestantiske venner
med penge.

Hjemme i Danmark fgrte Christian derimod en
helt anden krig. Den veluddannede konge
keempede mod hekse. Hekse var kvinder, som
man mente havde overnaturlige evner og stod
i ledtog med djzevlen.

Da hekseprocesserne foregik, var Christian pa
toppen af magten. | begyndelsen af 1620’erne
var Christian en meget magtfuld mand.
Pengekassen var fuld — bl.a. pa grund af
krigserstatningen fra Sverige. Christian havde
ogsa sikret sig magten over flere bispedgmmer
i Tyskland.

Christian havde klogt holdt sig ude af den
religionskrig, der raserede syg for Danmark.
Krigen havde sit udgangspunkt i stridighederne
mellem Nederlandene og Spanien i 1558, men
tog fart fra 1618. Krigen stod mellem det

Men nu begyndte Sverige at vise interesse for
krigen, og det irriterede Christian. Han ikke
blot sa sig selv som den ledende
protestantiske fyrste, han betragtede ogsa
Danmark som den ledende magt i Nordeuropa.
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katolske Sydeuropa —iszer Spanien og Det
tysk-romerske Rige — og det protestantiske
Nordeuropa, hvilket var en raekke mindre
tyske stater.

Herefter fulgte Sverige, der derfor for alt i
verden ikke matte vinde krige. Det ville bringe
Christians position i fare.

Da Frankrig lovede at traede ind i konflikten pa
protestanternes side, var Christian ikke i tvivl.
Han ville i krig.

Christian havde en vis succes. De fgrste kampe
gik godt. Den 17. august 1626 kom det til det
afggrende slag ved Lutter am Barenberg.
Christian led et keempe nederlag og undslap
med n@gd og naeppe fra slagpladsen uden at
blive taget til fange.

Christian havde tabt krigen og var tvunget til at
forhandle fred. Betingelserne blev bedre end
ventet, men krigen havde vaeret meget dyr. |
stedet for at have penge til gode skyldte
Christian nu penge veek.
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