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Indledning

Jeg har i min tid pa lzereruddannelsen arbejdet med Ugeskema fra
UgeskemaRevolutionen over to gange. Fgrste gang jeg stgdte pa
undervisningsstrukturen var i min anden praktikperiode pa mit tredje ar. Jeg var
i praktik pa en privatskole i Odense, som var meget positiv indstillet overfor
strukturen og benyttede sig af den i flere klasser. Min medstuderende i
praktikken besluttede derfor at afprgve strukturen i nogle af sine timer. Da
strukturen var ukendt for os begge, vakte den os megen nysgerrighed. Da jeg i
min sidste praktik kom pa en folkeskole i Odense, hvor strukturen Ugeskema var
dem ukendt, valgte jeg at afprgve strukturen her. Jeg stod nu med en tredje
klasse, der ikke havde prgvet at arbejde med Ugeskemaet fgr, og jeg selv havde
ikke prgvet at planlaegge, gennemfgre og evaluere ud fra denne struktur. Jeg
vidste, at jeg havde nogle harde uger at se frem til. Men ifglge bogen;
UgeskemaRevolution, folkeskole med overskud til alle. (Winther & Theill, 2012),
skulle implementeringen af Ugeskemaet vere let nok for en ny leerer, nar blot
man indfgrte fa elementer af gangen. I bogen er der endda en henvisning til,
hvilke elementer man bgr se bort fra i starten. I praktikken prgvede jeg sa vidt
muligt at holde mig tro mod strukturen. I min undervisning kunne jeg se mange
gode nye elementer komme til udtryk. Eleverne samarbejdede om de opgaver,
som de havde sveaert ved, og jeg kunne ved hjelp af hjelpeklodser fa et overblik
over, hvis tur det var til at fa hjeelp samt se, hvor mange der havde brug for
hjaelp. Mange af eleverne virkede engageret i deres arbejde, mens nogle knap sa
meget. Ugeskemaet kunne altsa en hel masse, men strukturen havde ogsa nogle
faldgrupper. Ugeskemaets ngglepunkt er bl.a. differentiering, men hvordan
differentierer man i en klasse, hvor man kun har lille kendskab til eleverne?
Hvilke former for differentiering skal man benytte sig af, og kan man sikre, at alle
elever far den rette differentiering? Disse er nogle af de spgrgsmal, som jeg vil

prgve at besvare i min opgave.
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Problemformulering

Hvordan differentieres der i undervisningen, nar man arbejder ud fra

UgeskemaRevolutionen, og hvordan sikrer man undervisningsdifferentieringen?

Laesevejledning

Dette afsnit har til formal at beskrive, hvordan jeg har bygget min opgave op.

[ min opgave vil jeg farst beskrive, hvilke metoder jeg har benyttet mig af. Her vil
jeg komme ind pa fordelene og ulemperne ved den enkelte metode.
Efterfglgende vil jeg kort beskrive undervisningsstrukturen fra
UgeskemaRevolutionen. Herefter beskriver jeg, hvilken teori jeg vil benytte mig
af i den efterfglgende analyse og i diskussionsafsnittet. Opgaven bliver rundet af
med en konklusion og en perspektivering til mit fremtidige arbejde som
folkeskolelaerer.

Nar jeg i min opgave naevner Ugeskema henvises der til Ugeskema fra
UgeskemaRevolutionen (Winther & Theill, 2012). Min praktik pa tredje ar vil
blive naevnt som min fgrste praktik, da jeg her arbejdede med Ugeskema for
farste gang. Hvor min praktik pa fjerde argang vil blive nzevnt som min anden
praktik. Da jeg tidligere har skrevet om Ugeskema fra UgeskemaRevolutionen og
nu gnsker at undersgge emnet dybdegdende, har jeg valgt at inddrage elementer
og undersggelser fra mine tidligere opgaver. Der vil derfor Igbende veere tydelige
henvisninger til opgaverne, som jeg har udarbejdet pa leereruddannelsen. Disse

afsnit vil veere rykket ind, sa de tydeligggres for laeseren.

Metodeafsnit

Dette afsnit har til formal at beskrive, hvilke metoder jeg har benyttet mig af
under min indsamling af empiri.

[ min fgrste praktik indsamlede jeg empiri ved at videooptage i
undervisningssammenhange, lave et interview med en lzerer, som ggr hyppigt
brug af Ugeskema samt ved at lave observation af fgrste orden. [ anden praktik

benyttede jeg mig igen af observation af fgrste orden. Disse observationer



Professionsbachelorprojekt 03/05-2017

Titel: Undervisning baseret pa Ugeskema Rikke Elisa Petersen
Titel: Teaching based on weekly schedule Studienummer: 21113214
Antal tegn: 63.610 Vejleder: Astrid Marie Mgller Danielsen

bearbejdede jeg til cirkeldiagrammer, som viser hvordan elevernes
aktivitetsniveauer var under den pagaldende lektion. Efter fgrste, anden og
sidste undervisning, hvor eleverne havde arbejdet med Ugeskema, fik de
desuden udlevet et spgrgeskema, hvor de skulle afkrydse, hvordan opgavernes
sveerhedsgrad passede til dem. Den sidste dag i praktikken, efter endt lektion, fik
eleverne ydermere udleveret et spgrgeskema, hvor de skulle besvare, hvordan
det havde veaeret at arbejde med Ugeskema i de forlgbne uger.

Nedenfor vil jeg beskrive metoderne enkeltvis samt belyse, hvilke fordele og

ulemper der kan fremkomme.

Observation af fgrste orden

[ begge mine praktikker har jeg gjort brug af observation af fgrste orden, da
observationerne har vaeret den primaere opgave (Bjgrndal, 2013, s. 34). Dette
sikrer en hgj kvalitet af observationerne, da observatgren ikke skal have fokus pa
andet. I den fgrste praktik, hvor vi benyttede os af Ugeskemaet, observerede jeg
min medstuderende, dette var en ustruktureret observation, hvor jeg nedskrev
tidspunkterne og det umiddelbare. Fordelene ved at ggre brug af observation af
fgrste orden er netop, at observatgren ikke har andre opgaver end
observationen. Ulempen ved at lave ustruktureret observation er blandt andet,
at man ikke har ét fokus, men at observatgren skal kunne rumme alle
indtrykkene i klasserummet. Derfor kan observatgren overse elementer og
interaktioner, som kunne vare relevante for undersggelsen (Bjgrndal, 2013, s.
34-35).

[ den sidste praktik gav jeg min medstuderende til opgave at observere mine
lektioner pa samme made, som jeg havde gjort det foregaende ar. Ydermere
skulle hun i nogle af lektionerne have et szrligt fokus pa én af eleverne, hvor hun
skulle nedskrive, hvorvidt eleven: arbejdede, snakkede, hjalp eller fik hjzelp.
Dette gjorde hun ved henholdsvis en svag, middel, steerk og meget steerk faglig
elev. Derefter brugte jeg hendes observationer til at udarbejde

cirkeldiagrammer?! over elevernes aktivitetsniveau. Fordelen ved dette er, at jeg

1 Se bilag 1
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efterfglgende kan ga ind og aflaese, hvor faglig aktiv eleven er, nar der arbejdes
ud fra Ugeskema. Dog skal man veaere opmaerksom p4, at denne metode kan have
fejlkilder, da eleverne er blevet observeret i forskellige lektioner og dermed
under forskellige forudsaetninger. Strukturen Ugeskema er ligeledes med til at
gge dette, da elevernes opgaver og niveau er tilpasset til netop dem (Winther &
Theill, 2012). F.eks. blev en elev observeret, imens han udregnede nogle
matematikopgaver, mens en anden blev observeret, imens hun farvelagde en

figur, der blev brugt som en del af historieundervisningen.

Interview

Ved at ggre brug af interview far man muligheden for at fa gje pa flere detaljer
end ved generel observation. Endvidere kan man som interviewer fa en bedre
indsigt i den interviewedes tanker og holdninger ved at antage den andens
perspektiv gennem samtalen (Bjgrndal, 2013, s. 100-101). Dette ggr, at man
gennem interviewet kan afprgve forstaelser og opklare misforstaelser.
Interviewet blev lavet efter vores fgrste praktik. Her valgte vi at lave vores
interview som et standardiseret interview med abne spgrgsmal og svar, altsa
som et kvalitativt interview (Larsen, 2010, s. 97). Interviewet blev lydoptaget.
Ved at lade den interviewede svare abnet reducerede vi de pavirkninger, som vi
selv kan tilfgre interviewet. Vi ville altsa undga at farve interviewet med vores
egne fordomme og holdninger. En ulempe ved at bruge netop denne
interviewform er, at det kan fgles som et forhgr for den interviewede, da vi stiller
korte abne spgrgsmal, og hun skal uddybe for, at vi kan fa det fulde indblik i
hendes holdninger og forstaelser. Netop dette er endnu en af de fejlkilder, der
kan opsta, da interviewformen er meget tidskraevende bade set i forhold til
forberedelse, gennemfgrelse og bearbejdning, har vi kun interviewet én person.
Dette ggr, at vores undersggelse baerer praeg af, at det er én persons svar og
holdninger. (Bjgrndal, 2013, s. 103). Efter endt interview har vi transskriberet?

det. Det har givet os mulighed for at ga mere i dybden med laererens svar og

2 Se bilag 2
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muligheden for at kunne vende nemt og hurtigt tilbage til relevante dele af

interviewet.

Sporgeskema

I min sidste praktik benyttede jeg mig af spgrgeskema, som naevnt ovenfor.
Inden jeg udleverede spgrgeskemaet til eleverne, gjorde jeg mig nogle tanker
omkring udformningen. Jeg havde i min fgrste uge af praktikken observeret, at
der var nogle svage laesere i klassen, og derfor ville jeg mindske det skriftlige sa
vidt muligt. Det jeg gerne ville have svar pad i min undersggelse var, om jeg havde
differentieret sdledes, at eleverne havde en fornemmelse af, at opgaverne
hverken var for svaere eller for nemme. Derfor lavede jeg et simpelt spgrgeskema
med lukkede svarmuligheder (Bjgrndal, 2013, s. 110), dette spgrgeskema ses
nedenfor. Fordelene ved at bruge spgrgeskema som metode er, at materialet er
mindre tidskreevende at bearbejde. Desuden kan man indsamle preecis
information fra mange, i dette tilfeelde elever, pa meget kort tid. Nogle af de
fejlkilder der kan opsta, nar man arbejder ud fra et spgrgeskema med lukkede
svarmuligheder er, at der kan vere flere svarmuligheder til ét spgrgsmal, at
svarmulighederne ikke passer til den enkelte elev, samt at eleven ikke har

mulighed for at uddybe sine svar (Bjgrndal, 2013, s. 109).

Navn

For nemt Tilpas For sveert

(Spgrgeskema udarbejdet i anden praktik)
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Videooptagelse

Nar man benytter sig af videooptagelse som observation, er der mange fordele.
Videooptagelserne er med til at fastholde et gjebliksbillede af en paedagogisk
situation, hvor der ikke findes begraenset hukommelse (Bjgrndal, 2013, s. 82). 1
min fgrste praktik valgte min medstuderende og jeg at videooptage alle
lektionerne, hvor vi underviste ud fra strukturen Ugeskema. Dette gjorde, at vi
havde en stor maengde ramateriale, som vi efter endt lektion kunne gennemse og
observere pa ny. En anden fordel er, at man ved hjelp af videooptagelse har
muligheden for at spole, pause og gense utallige gange (Larsen, 2010, s. 109).
Dermed far man hele tiden gje pa nye elementer og muligheden for at laegge sit
fokus andet steds. Hermed benytter man sig af den hermeneutiske spiral, da man
ved at gense videooptagelserne flere gange kan fa en stgrre forstaelse og et mere
nuanceret billede af, hvad der skete i undervisningen (Fgge et al,, 2010, s. 208).
Nogle af de ulemper der kan veere ved at bruge denne form for metode er, at man
risikerer kun at fa et lille udsnit af virkeligheden med. I dette tilfeelde kunne
kameraet ikke indfange hele klassen pa én gang, da klasserummet var smat og
kameraets vinkel ikke stor nok. Dette gjorde, at vi matte dreje kameraet i den
position, som vi vurderede var mest hensigtsmaessig. Dermed mistede vi den
information, vi kunne have faet ved at have hele klassen pa film. Endvidere tabte
vi ogsa information, da kameraet automatisk fremhaever noget, mens andet
bliver tabt i baggrunden (Bjgrndal, 2013, s. 84). Dette kunne have veeret
afhjulpet, hvis vi havde haft mulighed for at opszette flere kameraer i klassen.
Videooptagelserne giver altsa ikke det fulde billede af, hvordan virkeligheden var
netop den dag. Dette skyldes bade, at kameraet ikke kan opfange al lyd og
bevagelse, men ogsa at kameraet kun beriger os med to sanser, altsa se og
hgresansen. For at vi kan fa hele virkelighedsbilledet, er vi ngd til at have alle
vores sanser i spil. Nar det sa er sagt, skal det ogsa siges, at videooptagelse ses
som en god metode til observation. Bjgrndal (2013, s. 85-86) fremhaever
desuden ”... at kombinationen af lyd- og billedoptagelse er den mest komplekse

og ngjagtige form for registrering af den "virkelighed”, vi har adgang til.”
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Beskrivelse af Ugeskema fra UgeskemaRevolutionen

I nedenstdende afsnit vil jeg beskrive Ugeskemaets opbygning og funktion.
Fglgende teoriafsnit om Ugeskema er skrevet med udgangspunkt i
UgeskemaRevolutionens hjemmeside (UgeskemaRevolutionen) og bogen
UgeskemaRevolutionen, Folkeskole med overskud til alle (Winther & Theill, 2012).
Idéen bag UgeskemaRevolutionen er udarbejdet pa baggrund af Karina Winthers
idéer og erfaringer. Nar man arbejder med Ugeskema i sin undervisning,
arbejder man ud fra en helt bestemt strukturform. Eleverne bliver inddraget
saledes, at de skal leere at organisere deres tid pa den mest optimale made, mens
de er selvbestemmende i forhold til, hvilken reekkefglge de vil lave ugens
opgaver i. Helt konkret skal leereren udarbejde et skema, hvor det fremgar,
hvilke opgaver de enkelte elever skal na at lave pa én uge, dermed navnet
'Ugeskema’. Ved hjzelp af en farvekode pa hvide, gra og sorte felter kan den
enkelte elev ga hen til Ugeskemaet, som haenger et centralt sted i klassen for at
aflaese, hvilke opgaver han skal lave, ma lave og ikke skal lave. Dette ses ved, at
de hvide felter symboliserer opgaver, der skal laves. Ligeledes er de gra felter
opgaver, der ma laves, og de sorte felter er opgaver, der ikke skal laves.? Winther
og Theill understreger, at det er vigtigt, at laereren ikke saetter for mange
opgaver pa Ugeskemaet, da eleven skal fa oplevelsen af succes ved at feerdiggare
skemaet. Dermed skal leereren ved hjelp af farvekoderne ga ind og differentiere
saledes, at alle eleverne i klassen kan opna denne fglelse. Hvis en elev bliver
hurtigere feerdig, vurderes det, om der skal szttes flere opgaver pa skemaet ugen
efter. Hvis en elev langt fra bliver feerdig med opgaverne, tages der en snak med
eleven om, hvorvidt der skal skeeres i antallet af opgaver. Hvis man har en eller
flere elever i sin klasse, hvor deres faglige niveau er langt fra de andre i klassen,
kan leereren lave en opgavekasse til eleven. Her kan leereren vaelge, at eleven skal
have fa opgaver pa Ugeskemaet eller kun lave de opgaver, som ligger Klar i
kassen. Opgavemangden samt opgaveformen, som szettes pa Ugeskemaet, er
helt op til den enkelte leerer. Dog skal det siges, at der allerede er indbygget

lgberunder og sjipning for at tilgodese fysiske elementer.

3 Se bilag 3
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Alt hvad Ugeskemaet indeholder skal gennemgas den fgrste dag i ugen pa
maximalt en halv time for hele klassen i plenum. Alle elever er med i
gennemgangen for at skabe et fzellesskab. De elever der kender stoffet i forvejen
eller som hurtigt har den gnskede forstaelse bruges som en styrke for klassen, da
de kan hjelpe og forklare det videre til de andre elever. Nar man arbejder ud fra
UgeskemaRevolutionen, skal eleverne vaere gode til at hjelpe hinanden, da en af
de grundleeggende tanker i strukturformen er, at eleverne skal spgrge hinanden
om hjeelp, inden de kan modtage hjzelp fra laereren. Hvis de ikke kan finde den
gnskede hjaelp hos kammeraten, skal de laegge en hjeelpeklods op til tavlen.
Denne klods er typisk en traeklods, hvorpa eleverne selv har skrevet deres navn,
saledes at den bliver personlig og letgenkendelig. Nar eleven har lagt sin klods op
til tavlen, bagerst i rekken af klodser, kan han ga hen til Ugeskemaet for at finde
en ny opgave, som han kan lave imens, han venter pa hjeelp fra leereren. Eleverne
som har lagt deres brik op, oplever dermed ikke spildtid, da de kan ga i gang med
en ny opgave. Ved hjzlp af disse hjelpeklodser far laereren hurtigt et overblik
over hvilke elever, som har brug for hjeelp. Leereren afggr selv, om hun vil tage
klodserne slavisk, eller om hun vil ga hen til nogle af de elever, som ikke har lagt
en klods op. Dette kan hun velge at ggre, da hun kan bedgmme, hvilken elev der
har brug for den ekstra tid og stgtte. Derefter kan hun ga tilbage til tavlen for at

tage den naeste klods.

Teoriafsnit

Dette afsnit har til formal at belyse den teori, som jeg senere vil benytte mig af i
mit analyse- og diskussionsafsnit. Jeg vil komme ind pa to metoder til at
differentiere i undervisningen p4, forklare Vygotskys zone for naeermeste
udvikling, belyse Tgnnesvangs fire rettetheder samt bergre leeringsstile fra Dunn
og Dunn. Til sidst vil jeg se pa forskellene mellem undervisningsdifferentiering

og elevdifferentiering.
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Klafkis 6 mader at differentiere pa i undervisningen
Klafki har opstillet 6 mader at differentiere pa i undervisningen. (Oettingen,
2016, s. 132-133). Disse seks mader vil jeg beskrive nedenfor:

1. Stofmeengde og tidsforbrug: her differentieres der ud fra, hvor stor
stofmaengde den enkelte elev kan handtere, samt hvor meget tid han eller
hun skal have til radighed.

2. Kompleksitetsgrad: her gar man ind og ser pa, hvor komplekse opgaver
den enkelte elev kan overskue. Dog er det vigtigt, at opgaverne stadig er
inden for det samme tema og indhold.

3. Antal ngdvendige gennemgange: der differentieres ud fra, hvor mange
gange den enkelte elev har brug for at fa opgaven forklaret.

4. Hjelp fra leereren: leereren kan differentiere i den hjzelp, hun giver ved
f.eks. at give mere hjealp til de elever, der har sverere ved opgaverne.

5. Skelne mellem forskellige interesser og indgangsvinkler: Eleverne bringer
forskellige erfaringer med i undervisningen, og der kan differentieres ved
at bringe de forskellige vinkler i spil.

6. Samarbejdsevnen: Der differentieres i, hvilke elever der skal arbejde
sammen samt hvor mange gange og hvornar. Dette sker bade for at

udvikle den selvsteendige arbejdsform og samarbejdsevnen.

Et undervisningsprincip mgder praksis

Nogle andre punkter som leereren kan have for gje, nar hun skal differentiere i

sin undervisning, vil jeg opstille nedenfor.

Leereren skal:
1. Have fokus pa elevernes leereprocesser inden for rammerne af feellesskab
i sin tilretteleeggelse, gennemfgrelse og efterbehandling af
undervisningen.
2. Forholde sig til en mangfoldig elevgruppe og identificere forskellige
forudseetninger og potentialer for at leere.
3. Seette mal for sin undervisning og samarbejde med eleverne om deres

leeringsmal.

11
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4. Velge indhold og arbejdsformer under hensyn til elevernes forskellige
leeringsforudsaetninger, herunder klarggre indholdets centrale faglige
pointer og fokuspunkter.

5. Praktisere tydelig ledelse. Det vil sige at arbejde med forudsigelige,
genkendelige og fleksible strukturer i rammesatningen, der kan give
eleverne mulighed for at stgtte hinanden og samarbejde om
leeringsaktiviteterne.

6. Evaluere lgbende pa elevernes leeringsudbytte og arbejde systematisk
med feedback og feedforward i laeringsprocessen (Skibsted, Svendsen,

@stergaard & Langager, 2015, s. 33-34).

Den proximale udviklingszone

Teoretikeren Lev Vygotsky har udarbejdet en teori omkring bgrns leering og
udvikling. Ifglge hans teori bevaeger barnets udvikling sig fra det sociale til det
individuelle. I teorien Den proximale udviklingszone, ogsa kaldt Zonen for
naermeste udvikling, forklarer han, at barnet er i stand til at udfgre en opgave
eller handling med hjeelp fra andre, fgr det kan klare det selv. Derfor er det netop
op til leereren at klarleegge, hvad eleven kan klare og magte alene, samt hvad det
skal lave i samarbejde med andre, der kan hjelpe og stgtte ham eller hende.
Denne hjelp far eleven ved at indga i sociale samspil. Dog skal man have for gje,
at hjeelpen skal komme fra en elev, der er pa et hgjere niveau (Imsen, 2011, s.

224-225).

De fire rettetheder

Afsnittet om professor Jan Tgnnesvang (2002) er et uddrag fra en tidligere
opgave. I dette afsnit vil jeg beskrive Tgnnesvangs selvobjektteori. I hans teori
beskriver han, at selvet bestar af fire grundformer af rettethed. De fire
rettetheder vil blive stillet op i punkter og beskrevet nedenfor.
1. Selvhenfgrende intentio. Denne rettethed er rettethed mod spejling af
selvhavdelse og selvfremstilling. Barnet/eleven straeber efter
anerkendelse og accept. Denne rettethed bliver derfor forklaret med

seetningen: "Se mig som den jeg er.” (Tgnnesvang, 2002, s. 82).
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2. Andenhenfgrende intentio. Rettethed mod betydningsdannelse. Barnet
straber efter at opleve mening og veerdi. Her kan der igen vare tale om
spejling, da seetningen der bliver henvist til her er: “Vis mig, hvem jeg kan

blive.” (Tgnnesvang, 2002, s. 83).

3. Fzellesskabshenfgrende intentio. Denne er rettethed mod samhgrighed
med ligesindede. Barnet straeber efter et feellesskab, som det kan vaere en
del af. Barnet gnsker at blive en del af en vi-hed i det feellesmenneskelige
og dermed fa feelles oplevelser med andre ligesindede. Her kan
eksempelvis naevnes kammeratskabsgrupper, studiegrupper eller anden
sikkerhedsskabende samhgrighed. Saetningen der her refereres til er:

“Lad mig veere ligesom dig”. (Tgnnesvang, 2002, s. 83).

4. Mestringshenfgrende intentio. Rettethed mod mestring og
kompetenceudvikling. Barnet/eleven streeber i denne rettethed efter at
blive udfordret i bade den naturlige, den sociale og den personlige verden,
sa de derefter kan beherske disse. Her skal man som underviser finde den
enkeltes elevs zone for naermeste udvikling, hvor man finder greensen for
elevens mestring og herefter forsgger at rykke den, ved at eleven bliver
udfordret optimalt. Tgnnesvang kalder dette for at vaere en medspillende
modspiller. Barnets setning er her: “Udfordr mig uden at knzegte mig”

(Tgnnesvang, 2002, s. 84).

Hvis eleverne ikke oplever optimale frustrationer og ikke har andre
selvobjekter at spejle sig i, fremmer man ikke de fire former for
rettetheder. Risikoen kan dermed vaere at barnet udvikler et ubalanceret
selv med mange forstyrrelser og dermed forbliver umodent (Tgnnesvang,
2002, s. 87).

(Petersen & Jensen, 2016, s. 9-10)
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Laeringsstile

Agteparret Dr. Rita Dunn og Dr. Kenneth Dunn har forsket i, hvordan mennesker
bedst leerer. De har ved hjalp af deres forskning fundet frem til, at alle
mennesker leerer forskelligt. Man kan som leerer ggre forskellige tiltag i sin
undervisning for, at elevernes laering sker pa den mest optimale made. Dette
mener Dunn og Dunn ggres bedst ved at benytte sig af kendskabet til forskellige
leeringsstile. Nogle mennesker leerer bedst ved den verbale form, andre den
taktile, og andre igen den visuelle eller en hel fjerde* Dunn og Dunn har
endvidere udarbejdet en definition pa ordet 'Laeringsstile’: ”... The way in which

each individual learner begins to concentrate on, process, absorb and retain new

and difficult information” (Heimbtirger, 2015).

Elev- og undervisningsdifferentiering

[ det fglgende vil jeg beskrive, hvorfor differentiering er en ngdvendighed i

skolen, og hvordan differentiering kan forstas.

Dette afsnit er udarbejdet med elementer fra en tidligere opgave.
[ folkeskoleloven (Bekendtggrelse af lov om folkeskolen, § 18) skal
"Undervisningens tilretteleeggelse, herunder valg af undervisnings- og
arbejdsformer, undervisningsmidler og stofudveelgelse, ... varieres, sa den
svarer til den enkelte elevs behov og forudsaetninger.” Der bliver altsa
pakraevet, at alle leerere skal differentiere i deres undervisning.
Nedenfor vil jeg beskrive to former for differentiering, henholdsvis
elevdifferentiering og undervisningsdifferentiering.
Radet for Evaluering og Kvalitetsudvikling af folkeskolen (2013, s. 58)
beskriver, at elevdifferentiering forstds som en undervisning, hvor eleverne
opdeles efter deres faglige niveau, mens undervisningsdifferentiering
forstas som en undervisning, der inden for klassefzllesskabet tilpasses

elevernes forskelligheder. (Petersen & Jensen, 2016 s. 6-7)

4 Se bilag 4
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Carol A. Tomilson har pa baggrund af hendes egne og kollegaers erfaringer
fremhaevet fire punkter til en succesfuld differentieret undervisning (Radet for
Evaluering og Kvalitetsudvikling af folkeskolen, 2013, s. 60):

1. Alle elever skal inddrages i undervisningsdifferentieringen - ikke
kun dem, som har de faglige udfordringer.

2. Hyppig formativ evaluering er ngdvendig for at vurdere, hvor eleven
befinder sig i forhold til malet.

3. Fleksibilitet i differentieringen pa tveers af klassen med hensyn til tid,
sted, undervisningsmaterialer, instruktioner og grupperingen af eleverne.
Differentiering bgr ikke paga hele tiden. Almen klasseundervisning skal
ogsa praktiseres, da det er vigtig for at opbygge et feellesskab.

4. Eleverne skal deltage aktivt sa meget som muligt i forhold til at italesaette

malene for den enkelte elevs succes, sa de er transparente for eleven.

Vagn Oluf Nielsen (2016, s. 11) understreger ogs3, at
"Undervisningsdifferentiering er et princip for tilretteleeggelse og gennemfgrelse
af undervisningen i en klasse eller gruppe, hvor den enkelte elev tilgodeses,
samtidig med, at man bevarer faellesskabets muligheder.”

Derfor skal leereren altsa medtaenke elementer af feellesskab i sin undervisning
far, der er tale om undervisningsdifferentiering. Til dette kan blandt andet
naevnes Thomas Nordahl (2010, s. 95-96) der tydeligggr, at en individualiseret
forstdelse af undervisningsdifferentiering ikke stemmer overens med skolens
faglige malsaetning og princippet om, at skolen er for alle.
Undervisningsdifferentieringen skal altsa ikke blot ses som en individuel
tilretteleeggelse, men szettes i sammenhaeng til blandt andet elevernes

leeringsmiljg og sociale udvikling.

Analyse

[ dette afsnit vil jeg analysere ud fra de tre ovenstaende teorier;
1. Klafkis 6 mader at differentiere pa.

2. De seks punkter fra Et undervisningsprincip mgder praksis.
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3. Carol A. Tomilsons fire punkter for succesfuld differentiering i
undervisningen.
Efterfglgende vil jeg se pa lighederne og forskellene imellem de tre mader at se
pa differentieringen i undervisningen. Til sidst vil jeg introducere mine egne

punkter og herefter lave en analyse ud fra disse.

Klafkis 6 punkter

[ dette afsnit vil jeg ud fra overstdende teori om Klafkis 6 punkter analysere ud
fra observationerne fra fgrste praktik, samt fra et interview gennemfgrt efter
samme praktik med parallelklassens faste leerer. Jeg vil analysere, ud fra fire af
Klafkis seks punkter, hvordan en uddannet leerer differentierede i sin
undervisning ved hjeelp af Ugeskema. Laereren vil nedenfor naevnes som 'D’, og

hun vil blive citeret fra interviewet.>

Punkt 1: Stofmangde og tidsforbrug. Punkt 2: Kompleksitetsgrad

Jeg har valgt at sammenskrive Kalfkis punkt 1 og 2, da disse punkter er teet
forbundet, nar man arbejder ud fra strukturen Ugeskema. Begge punkter laegger
op til, at man som laerer skal tage udgangspunkt i, hvad den enkelte elev kan
klare, bade nar det geelder sveerhedsgraden, men ogsa opgavemangden.

Selve grundtanken i et Ugeskema er, at eleverne skal have en tilpas maengde
opgaver i den rette sveerhedsgrad. Dette kan ses ud fra skemaets opbyggelse, da
der er hvide, gra og sorte felter alt efter, om den enkelte elev skal, ma eller ikke
skal lave opgaverne (jf. s. 9). I begge mine praktikperioder, hvor jeg har gjort
brug af Ugeskema, har jeg udarbejdet dem saledes, at disse felter indgik. Da
praktikperioderne pa leereruddannelsen ofte er meget korte, er det en
udfordring at differentiere, da kendskabet til elevens arbejdsmoral og niveau er
begraenset. Derfor har jeg i min analyse valgt at tage udgangspunkt i en leerer; 'D’,
der har den gnskede relation til klassen. Hun udtaler i interviewet, at hun
benytter sig af fglgende differentieringsmetoder i sin undervisning med
Ugeskema: ”... fordi man har jo de der, sa er der gra og sa er der sorte felter ... det

kan godt veere den samme side star pa, men det kan vere, at den ene elev kun

5 Se bilag 2
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skal lave to opgaver pa siden, og den anden skal lave tre eller fire.” Denne
metode at differentiere pa i forhold til opgaver er altsa primeert til de lzerere,
som har et stort kendskab til deres klasses niveau og arbejdsmade. Derfor har jeg
som praktikant veeret afhaengig af den faste leerers viden og erfaringer om
klassen, fgr jeg kunne ga ind og differentiere optimalt i forhold til Klafkis to
farste punkter. Dette kan skyldes, at man som lzerer skal tage stilling til

elevernes niveau og stofmangde, inden lektionerne begynder, hvorimod i andre

af Klafkis punkter kan differentiere lgbende i undervisningen.

Punkt 3: Antal ngdvendige gennemgange
Ifglge teorien fra UgeskemaRevolutionen behgver leereren kun at gennemga
emnet indtil, at cirka halvdelen af eleverne har forstaet det. Dette skyldes, at
strukturen laegger op til, at der skal arbejdes med kammerathjeelp. Dermed kan
de elever, som er i tvivl om opgaverne hente hjeelp hos de andre elever (Winter &
Theill, 2012, s. 44-45). Laereren 'D’ udtaler:
”Sa gennemgar jeg det maske en eller to gange ... er der jo altid nogle der
falder af ... nar de sa gar i gang med opgaverne ... pa forskellige dage, pa
forskellige tidspunkter ... gar de op og bruger Ugeskemaet ... finde ud af
hvem har lavet opgaven ... og sa gar de ned og spgrger den person. Sa er jeg
fri for igen at sta og skulle hen og forklare...”
I mine praktikker har vi i klassen ogsa gjort brug af kammerathjelp. I den fgrste
praktik blev det gjort bade i form af, at eleverne kunne aflaese pa selve
Ugeskemaet og dermed finde hjeelp, samt ved at klassen havde faste
matematikmakkere, sa de vidste, hvem de kunne ga til. I anden praktik kunne
eleverne hente hjalp ved at spgrge sidemanden og aflaese Ugeskemaet. Nar
eleverne er bevidste om, at de kan hente hjelp fra andre steder end ved deres
leerer, kan leereren dermed differentiere i sin tid, saledes at der bruges mindre
tid pa gennemgange og mere tid hos den enkelte elev, som det ogsa fremgar af

afsnittet Beskrivelse af Ugeskema fra UgeskemaRevolutionen (jf. s. 9-10).
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Punkt 4: Hjzelp fra leereren
Nar der tales om hjelp fra leereren, har Ugeskema lavet et vigtigt tiltag, nemlig
hjzelpeklodser. I min fgrste praktik var den faste laerer meget positiv over for
brugen af hjeelpeklodser. Jeg selv har ogsa haft glaede af dem, dog kraever det lidt
tilveenning, hvis strukturen er ny for klassen. Leereren 'D’ udtrykker klart, hvad
det giver hende at arbejde med hjelpeklodser og kammerathjeaelp:
”Altsa jeg synes dem der har behov for hjelpen, der har jeg mere tid og
overskud til. ... Man skal selvfglgelig passe pa, man ikke glemmer dem, der
kan selv ... Men jeg synes helt klart, at tiden den udnyttes.. MEGET bedre.
starten der 13 der en del klodser, nu ligger der stort set ikke nogen. ...”
I mine praktikperioder har jeg ligeledes oplevet, at kammerathjelp spiller en
vaesentlig rolle i forhold til at kunne differentiere sin hjeelp og tid som lzerer.
Saledes at den bliver fordelt ud pa de elever, der har mest brug for den, samtidig
med at der ikke er nogen, der bliver overset. Dette kan f.eks. ses ud fra en
observation fra den fgrste praktik:
En elev rejser sig og gdr op til praktikanten. Eleven spgrger ind til en opgave i sin
bog, som han skal have hjalp til. Praktikanten spgrger, om han har snakket med
sin makker. Da eleven svarer 'Nej’, henviser praktikanten til makkeren. Eleven gdr
derefter til makkeren og vender efterfolgende ikke tilbage (Observation fra fgrste
praktik).
Her vurderer praktikanten, at eleven godt kan finde hjzelp fra sin makker. Ved at
ggre brug af kammerathjzelp, opnar begge elever et fagligt udbytte, da den fgrste
elev far den gnskede hjzelp, samtidig med at hans makker gver sig i at
mundtligggre og formidle sin viden om den aktuelle opgave.
Ifglge teorien fra UgeskemaRevolutionen, Skal eleverne spgrge hinanden om
hjeelp, far de kan fa hjeaelp fra leereren. "Nar eleverne hjeelper hinanden, inden de
bruger deres klods, bliver der kortere ventetid pa din hjeelp. Du bruger kun tiden,
hvor det er relevant - det vil sige, der hvor eleverne ikke selv er i stand til at 1gse

problemet.” (Winther & Theill, 2012, s. 38)
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Et undervisningsprincip

[ dette afsnit vil jeg vha. ovenstaende teori analysere mulighederne for at

differentiere med Ugeskema. Jeg har valgt at analysere ud fra de overstaende

punkter om differentiering fra afsnittet Et undervisningsprincip mgder praksis (jf.

s. 11-12). I min analyse vil jeg bergre punkterne: 2, 4 og 6 og analysere disse ud

fra egne erfaringer. Dette afsnit er skrevet med uddrag fra en tidligere opgave.
Ifglge punkt 2 skal leereren forholde sig til en mangfoldig elevgruppe og
identificere forskellige forudseetninger og potentialer for at leere (jf. s. 11).
Det vil sige, at laereren skal kunne differentiere sin undervisning ud fra
elevernes forskellige forudsaetninger, sisom fagligt niveau og
arbejdsformer. I min anden praktik differentierede jeg elevernes opgaver
ud fra maengde, niveau og arbejdsformer. Til dette fik jeg hjeelp og statte fra
klassens faste leerer. Nogle elever fik abne opgaver, mens andre fik mere
lukkede. Hermed opfyldes ogsa punkt 4, der beskriver, at laereren skal have
fokus pa indhold og arbejdsformer (jf. s. 12). Derfor lever

UgeskemaRevolutionen altsa op til kravene i punkt 2 og 4.

[ forhold til punkt 6, der handler om feedback og feedforward, leegger
strukturen Ugeskema op til, at der vil veere rig mulighed for at evaluere
formativt i undervisningen (Winther & Theill, 2012, s. 65). I min
undervisning var der mange hjelpeklodser, og dermed mange elever jeg
skulle na rundt til. Det var derfor sveert at lave en formativ evaluering og
feedback. Dette kan skyldes, at strukturen endnu var ukendt for eleverne.
Ydermere indsamlede jeg deres mapper efter udarbejdelsen af det fgrste
Ugeskema og rettede dem alle igennem. Her gjorde jeg altsa brug af den
summative evalueringsform. Dette var tidskreevende, og da udarbejdelsen
af det naeste Ugeskema var ligesa, kunne dette ikke fortsaette. De
efterfglgende fredage kiggede jeg deres mapper igennem uden at saette
tegn i dem. Dette gav mig et indblik i, hvordan eleverne la fagligt, og
dermed kunne jeg bedre differentiere Ugeskemaet og deres opgaver.

Eleverne fik dog ingen feedback. Feedforward fik de i en mindre grad, da
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jeg kunne se, hvilke opgave de fleste i klassen havde svert ved. Jeg
pointerede dette ved gennemgangen af det nye skema, samt fortalte dem,
at der derfor ville vaere lignede opgaver i det nye. Dermed ligger strukturen
Ugeskema ikke i sig selv op til feedback og feedforward, det er her leererens

eget ansvar at implementere det i undervisningen. (Petersen, 2016, s. 6-7)

Carol A. Tomilsons fire punkter

[ dette afsnit vil jeg analysere tre ud fra de fire punkter som C. A. Tomilsons
opstiller for en undervisning med god differentiering. (Jf. s. 15-16) Hertil vil jeg
inddrage observationer gjort i anden praktik, og bruge udtalelser fra interviewet

lavet efter fgrste praktik fra leereren 'D’.

Alle elever skal inddrages
[ Tomilsons f@grste punkt, naevner hun, at alle elever skal inddrages i
undervisningsdifferentieringen (jf. s. 15). Da jeg i min anden praktik havde to
meget staerke elever og en meget fagligt svag elev, fik de opgaver i en kasse, som
var tilsvarende deres niveau. Da jeg var bevidst om, at hvis der skal vare tale om
undervisningsdifferentiering, er der ngd til at veere et faellesskabselement
indbygget i undervisning, fik eleverne ogsa nogle fa opgaver pa ugens Ugeskema,
som blev gennemgaet i feellesskab. Her kunne de altsa ogsa lave nogle af
opgaverne i mindre grupper. Hvis man har elever i sin klasse, hvor deres niveau
ligger markant anderledes end resten af klassen, kan man som lzerer let komme
til at tildele nogle opgaver, som kun er passende for netop dem. Her kan de f.eks.
arbejde ud fra en kasse, hvor der er opgaver, som kun de har faet tildelt.
"Nar eleven laver kasse-opgaven pa Ugeskemaet, ma han vaelge de opgaver,
han har lyst til fra kassen. Du vurderer, hvilke af de gvrige standard-
opgaver pa Ugeskemaet, han skal arbejde med. Maske skal han slet ikke
lave nogle af dem, som resten af klassen arbejder med?” (Winther & Theill,
2012,s.124-125).
Hvis man velger, at eleven ikke skal lave andre opgaver pa Ugeskemaet end
deres kasse, mister man feellesskabselementet. Hermed bliver differentieringen

ikke undervisningsdifferentiering men derimod elevdifferentiering. Hvis leereren
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ikke har dette for gje, lever strukturen Ugeskema ikke op til det fgrste punkt som

Tomilsons har opstillet.

Formativ evaluering
Ifglge punkt to skal leereren hyppigt benytte sig af formativ evaluering (jf. s. 15).
Dette er der rig mulighed for, nar der arbejdes med strukturen, da den ligger op
til, at lzereren lgbende skal evaluere i lgbet af undervisningstimen. Dette ggres
ved den daglige samtale rundt i klasse. Laereren skal desuden ogsa fglge op p3,
hvor langt eleverne nar med deres Ugeskema samt finde tiden til at veere hos den
enkelte elev og hgre denne i fagligt stof i Igbet af den ene lektion (Winther
&Theill, 2012). I min praktik brugte jeg selve Ugeskemaet til at se, hvordan de
forskellige elever arbejdede. Jeg havde mit eget eksemplar af Ugeskemaet, hvor
jeg efter endt lektion afkrydsede, hvilke opgaver de enkelte elever havde sat
kryds ved i den pageeldende lektion.® Dermed kunne jeg se, hvis en elev ikke
havde sat et kryds i lgbet af en hel lektion og efterfglgende finde ud af, hvordan
dette kunne vaere. Maske var opgaven for svaer, maske kunne eleven ikke
koncentrere sig eller andet? Her skal man altsa vaere en slags coach, som laereren
‘D’ fra mit interview ogsa forteeller:
”...at ga ind og lege den der coach. Hvordan har du brugt din tid i den her
uge. @hm.. der er ogsa nogle gange, hvor jeg lige sender hjem til foraeldrene,
der vil veere en del lektier, fordi eleven her har altsa lavet alt muligt andet
end at lave det personen skulle...”
Da der er rig mulighed for at lave en formativ evaluering under arbejdet med
Ugeskema, lever strukturen op til Tomilsons andet punkt. Dog skal man som
tidligere naevnt veere opmaerksom p3, at selve kendskabet til strukturen vil tage
meget tid i starten. Dermed er det svaerere for leereren at na disse samtaler med
eleverne, da man skal hjelpe og stgtte eleverne i at bruge den nye struktur og

handhzaeve de nye regler.

6 Se bilag 5
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Deltage aktivt

Det sidste punkt som jeg vil analysere handler om, at eleverne skal deltage aktivt
i forhold til at saette mal for dem selv i samarbejde med laereren (Jf. s. 15). 1
bogen Ugeskema Revolutionen, folkeskole med overskud til alle neevnes det, at
dette vil der vaere rig mulighed for samt at: "Hvis eleven skal fgle ejerskab for
malene, er det vigtigt, at malene udarbejdes sammen med eleven.” (Winther &
Theill, 2012, s. 179). Dog naevnes der ydermere, at man skal afsaette en lektion til
hver elev, hvor man i feellesskab skal lave en elevplan for den enkelte elev. Dette
er tidskreevende, da man udover at introducere til emnet skal tage
hjaelpeklodser, na rundt til de elever, som man mener har brug for ekstra hjzaelp
samt udfgre generel klasseledelse. Dermed kan man szette spgrgsmalstegn ved,
om dette punkt kan opfyldes af strukturen. Maske kan dette afhjeelpes pa anden
vis ved at lade eleverne metareflektere over egen leering gennem sedler, hvorpa
de skal skrive, hvor deres svagheder og styrker ligger, samt hvad de gnsker at

blive bedre til. Ud fra disse kan leereren sa opstille nogle mal til den enkelte elev.

Ligheder og forskelle

Ovenstaende har jeg analyseret ud fra tre mader at se differentiering i
undervisningen pa. Disse tre former vil jeg nu sammenligne, hvor jeg vil finde
frem til deres ligheder og forskelle og evt. finde ud af, om der er elementer, som
de alle overser.

De tre teorier har mange lighedspunkter, sdsom at leereren skal veaere
opmearksom pa de forskellige forudsaetninger, som findes i en klasse, at man skal
have gje for feellesskabet, at man skal differentiere antal ngdvendige
gennemgange, hvilket stof eleven skal have samt tiden man skal bruge pa den
enkelte elev. Desuden skal malene laves i samarbejde med eleven, og der skal
indga evaluering som en del af undervisningen.

Klafki og teorien fra Et undervisningsprincip har dog nogle punkter, som kun de
selv er indehaver af. Klafki laegger fokus pd, at man skal differentiere i sin hjzlp,
og at eleverne skal arbejde ud fra deres bedste samarbejdsevne, hvor Et
undervisningsprincip laegger vaegt pa en tydelig klasseledelse. Selvom bade Klafki,

Tomilson og teorien fra Et undervisningsprincip alle har mange gode og relevante
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punkter i hver af deres teorier, kan jeg se nogle mangler. Disse mangler vil jeg

beskrive nedenfor.

Mine seks punkter for differentiering

Da jeg kan se bade gode elementer, men ogsa mangler i de to teorier, i forhold til
hvordan man som larer kan differentiere i sin undervisning, har jeg valgt at
opstille mine egne seks punkter. Nogle af punkterne er taget ud fra de to
ovenstdende teorier, hvor jeg selv har lavet andre, da jeg kan se vigtigheden deri.
Jeg vil nedenfor praesentere de seks punkter og efterfglgende analysere min
praksis ud fra dem.

1. Opgavemangde - Jeg ser det som en vigtighed, at eleven far netop den
opgavemangde, som denne kan magte.

2. Niveau - Ud fra Vygotskys teori om zonen for neermeste udvikling (jf. s.
13), er det vigtigt at leereren giver den enkelte elev opgaver, der netop
passer til hans eller hendes niveau.

3. Bevagelse - Bevaegelse i undervisningen er vigtig for bgrn og unges
sundhed og trivsel. Undervisningsministeriet (2017) papeger, at det er
vigtigt at indbygge bevaegelseselementer i sin undervisning. Derved kan
leereren differentiere i forhold til undervisningsformen.

4. Leeringsstile - At mennesker har forskellige forudsaetninger for at leere er
almenviden. Derfor er det ogsa vigtigt, at man som laerer har for gje, at
forskellige individer, altsa elever, kraever en undervisningen der er
optimal for netop dem. Dette kan ske ved at inddrage Dunn og Dunns
leeringsstile (jf. s. 14).

5. Hjealp fra lereren — Nogle elever er mere selvkgrende, hvor andre behgver
hjaelp og stgtte undervejs i deres arbejde. Derfor skal leereren veere god til
at bedgmme og vurdere, hvem der har brug for mere tid fra leereren end
andre.

6. Mader at arbejde pd - individuelt, i par eller i gruppe. - Eleverne skal
kunne samarbejde med alle i klassen, derfor er det ogsa vigtigt at lade
eleverne samarbejde med andre pa andre niveauer og ikke kun mgde

elever pa deres eget.

23



Professionsbachelorprojekt 03/05-2017

Titel: Undervisning baseret pa Ugeskema Rikke Elisa Petersen
Titel: Teaching based on weekly schedule Studienummer: 21113214
Antal tegn: 63.610 Vejleder: Astrid Marie Mgller Danielsen

Som naevnt fgr er nogle af disse punkter allerede blevet beskrevet i tidligere
afsnit. Derfor vil jeg kun analysere ud fra de to punkter, som de andre ikke
bergrer. Nedenfor vil jeg analysere punkt 3 og punkt 4.

Ud fra punkt 3 skal man indbygge bevagelse i undervisningen. Ugeskemaet har
allerede indbygget 1gb og sjip, som er en opgave pa lige fod med de faglige
opgaver (Winther & Theill, 2012, s. 45). Ud fra Folkeskoleloven (Bekendtggrelse
af lov om folkeskolen, § 15) har man desuden pligt til at indbygge bevaegelse i
undervisningen, da alle elever skal bevaege sig i gennemsnitlig 45 minutter om
dagen. I forhold til Ugeskemaet er de bevaegelseselementer, der er indbygget,
kun opgaver, som eleverne skal ggre individuelt. Dette ggres, ndr de selv fgler, at
de har behov for at rgre sig. Dermed lever Ugeskemaet op til dette punkt, dog

skal leereren selv medtaenke faelles bevagelsesaktiviteter, hvis dette er gnskeligt.

Punkt 4 beskriver, at alle elever kommer med forskellige forudsaetninger og
dermed har forskellige mader at leere pa. Her er strukturen kommet med et
forslag til, hvordan et klasselokale kan indrettes, saledes at det tilgodeser alle
eleverne. Der er f.eks. sofaer, madrasser og skeermet arbejdspladser’. Endvidere
beskrives det, at eleverne arbejder bedst ud fra deres egne betingelser, om det
skal veere lyst, mgrkt, blgdt, hardt osv. samt at nogle arbejder bedst, nar der er
stille og andre nar de hgrer musik. (Winther & Theill, 2012, s. 158-160) Sa i
forhold til arbejdssteder og den additive laeringsstil stemmer Ugeskemaet godt
overens med netop dette punkt. Dog skal det siges, at Ugeskemaet ikke har taget
hand om alle leeringsstilene, da det ikke naevnes, hvad der skal til for, at man
rammer den taktile, visuelle, kinaestetiske mm. Dette er altsa op til den enkelte

leerer at medteenke dette i sit Ugeskema.

7 Se bilag 6
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Diskussion

[ mit diskussionsafsnit vil jeg diskutere, hvad Ugeskemaet kan som struktur, og
hvor der er fejlkilder. Dette ggres ved at belyse, hvordan det er for leereren,
eleven og for undervisningen at arbejde ud fra netop denne struktur. Ydermere
vil jeg se pa om Ugeskemaet ggr brug af Undervisningsdifferentiering eller

elevdifferentiering.

For laereren

Ugeskemaet har for leereren mange gode elementer. Det kan ved hjeelp af
hjeelpeklodserne skabe mere tid til den enkelte elev, da leereren selv kan
bestemme, hvor lang tid hun vil bruge ved den enkelte elev, da hun ved, at de
andre elever ikke sidder og venter, men derimod kan ga i gang med andre
opgaver. Hun kan desuden vealge at ga ned til en elev, som ikke har lagt sin klods
op til tavlen, da hun har kendskab til eleverne i klassen, og ud fra den gode
relation ved, hvem der kan have brug for mere stgtte end andre. (Winther &
Theill, 2012, s. 40). Dermed opnar leereren bedre tid og overskud til den enkelte
elev. Relationen mellem laerer og elev er her asymmetrisk, da leereren har til
ansvar at tage vare pa eleven (Lgw & Skibsted, 2014, s. 35).

Ugeskemaet giver endvidere leereren mulighed for at tilpasse undervisningens
niveau efter den enkelte elev. Her prgver leereren at lave Ugeskemaet ud fra at
ramme elevens zone for naermeste udvikling, som er naevnt i teoriafsnittet.
Laereren skal altsa give opgaver til eleven, som hun ved, at han kan alene og
andre opgaver, som han skal samarbejde med andre elever for at fa en bedre
forstaelse indenfor emnet. Laereren skal dog hele tiden ga ind og tilrette skemaet,
da elevens niveau og arbejdsindsats kan svinge meget. Laereren 'D’ fortzeller her
hvordan hun tilpasser skemaet: ”... ja.. og det kan ogsa vaere, at jeg kan se i lgbet
af ugen, hold fast man hun har bare knoklet, hun nar det bare stadigvaek ikke.
Jamen sa ma jeg ga hen og skaere noget af det fra. Det jeg mener kunne vaere
overflgdigt.”

Da jeg i min praktik ikke havde en leengerevarende relation til eleverne og

dermed heller ikke en dybdegdende forstaelse for, hvor meget de forskellige
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eleverne kunne ng, og hvilket niveau de 1a pa, matte jeg hente hjzelp fra deres
faste laerer. Det fgrste Ugeskema jeg lavede var derfor baseret pa hans vurdering,
hvor han havde givet dem bogstavet A-D, hvor A var de staerke og D var de svage
elever. Men da bgrn kan rykke sig meget i Igbet af en uge, men ogsa sta af pa
nogle punkter, var jeg ngd til at ga ind og lave en vurdering efter hver uge. Dette
gjorde jeg ved hjeelp af spgrgeskemaer (jf. s. 7). Hvis eleven svarede, at det var
for nemt, fik han flere eller svaerere opgaver og modsat, hvis det var for sveert.
Dermed er Ugeskemaet altsa nem og overskuelig at differentiere i, efter det
farste Ugeskema er lavet, som det ogsa bliver naevnt af Winther og Theill (2012,
s. 40).

Derimod er der ogsa mange elementer, som Ugeskemaet ikke formar at fa med.
Winther og Theill (2012) naevner f.eks. ikke, hvor lang tid det tager at seette sig
ind i strukturen og udarbejde det fgrste Ugeskema. Igen vil jeg komme med en
udtalelse fra mit interview: ”... og det er for leereren er jo at finde ud af den
enkeltes niveau, og hvor meget at den enkelte.. gh.. kan na i lgbet af sddan en uge,
og lave.. gh.. at de opgaver der. Altsd man skal tilpasse det. Det tager noget tid..
ja.” Desuden oplevede jeg, at selvom Winther og Theill (2012) forteeller, at der
naesten ingen mertid er ved at lave kasser til elever, hvor deres niveau ligger
langt fra de andres, at dette ikke var tilfaeldet. Jeg oplevede derimod, at det tog
meget lang tid, da de steerke elever skulle have dbne og undersggende opgaver,
der stadig holdt sig til emnet, hvorimod den svage elev skulle havde lukkede og
stgttende opgaver. Sa tidsbesparende er Ugeskemaet ikke for lzerere, der skal til
at leere det at kende eller, hvis der er elever der ligger uden for klassens niveau.
Desuden kan de steerke og selvstandige elever nemt komme til at blive overset
af leereren, da man ved hjeelp af strukturen nu har tid og overskud til at komme
rundt til de svage. Det er altsa op til leereren selv at strukturere sin tid, sa alle
elever fgler sig set og hgrt, da dette er vigtigt for deres fremtidige udvikling. Det
kraever, at lzereren kan indtage elevens perspektiv ved at vere lydhgr, aben og

parat for alle eleverne i klassen og ikke kun de fa (Lgw & Skibssted, 2014, s. 162).
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Som neevnt tidligere ligger strukturen ikke op til anden evaluering end formativ
evaluering ej heller feedback og feedforward (jf. s. 21), dette kan dog

implementeres, hvis leereren selv har det for gje.

For eleven

Hvis man tager udgangspunkt i Tgnnesvangs fire rettetheder (jf. s. 12-13), kan
man diskutere, hvor mange lige netop Ugeskemaet gar ind og rgrer ved. Den
fgrste er det Selvhenfgrende intentio, som lyder: “se mig som den jeg er”, hvor
eleven straeber efter anerkendelse og accept. Da man ved hjalp af Ugeskemaet
kan strukturere sin tid saledes, at man kan komme rundt i klassen til de elever,
man som laerer vurderer, har brug for hjalp eller andet, giver strukturen rig
mulighed for, at dette kan opnas for eleven. Men som naevnt i ovenstaende afsnit,

er det op til lezereren at se alle eleverne og ikke kun de svage.

Det Andenhenfgrende intentio lyder: "Vis mig, hvem jeg kan blive”, hvor eleven
straber efter at opleve mening og vaerdig. Ved at lade eleverne arbejde sammen i
grupper om opgaverne kan de spejle sig i hinanden, og dermed kan de give
hinanden mening og veerdig. Dog mangler strukturen, at eleverne far muligheden
for at arbejde med elever, der ikke er pa deres eget niveau, da man i Ugeskemaet
kun kan arbejde sammen med andre, der har samme opgave. Dog kan de sgge

hjeelp og stgtte ved de andre elever, hvis de har spgrgsmal eller problemer.

Dette er desuden ogsa problematikken i det Faellesskabshenfgrende intentio,
som lyder: "Lad mig veere ligesom dig”, hvor eleven straeber efter feellesskab. Da
eleverne kun arbejder sammen i mindre grupper, som ligger pa det samme
niveau, og da de i gennemsnit kun har en falles gennemgang pa maximalt en
halv time, mangler strukturen Ugeskema altsa det sociale sammenspil, hvis ikke

leereren selv implementerer det i undervisningen.

Ugeskemaet har dog rige muligheder for at tilgodese det Mestringshenfgrende
intentio, hvor eleven straeber efter at blive udfordret. "Udfordr mig uden at

knaegte mig”. Her skal man som lzerer vaere den medspillende modspiller, som
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stemmer godt overens med mulighederne for at differentiere inden for
Ugeskemaet, hvor lzereren skal ga ind og finde elevens zone for naermeste
udvikling og give tilsvarende opgaver (jf. s. 12). Laereren 'D’ udtaler ogsa: ”... sa
det kan godt veere den samme side star pa, men det kan veere, at den ene elev

kun skal lave to opgaver pa siden og den anden skal lave tre eller fire.”

Strukturen giver ogsa eleverne et medansvar, da de er bevidste om, at de skal na
at veere feerdige med deres opgaver, inden ugen er omme. De kommer altsa til at
”... tage ansvar for planlaegningen af deres eget arbejde ...” (Winther & Theill,
2012, s. 83). Ved at lade eleverne fa medansvar gar de altsa fra en ydre styring til
en indre, og dermed motiverer man ogsa eleverne til at veere aktive i
undervisningen (Skaalvik & Skaalvik, 2007, s. 173). I min anden praktik lavede
jeg observationer pa fire elever; en svag, middel, streek og meget straek faglig
elev. Her observerede jeg, at selvom eleverne la pa hvert sit faglige niveau,
arbejdede de alle meget aktivt i timerne. Nedenfor ses et eksempel pa, hvordan
en middel faglig staerk elevs aktivitetsniveau var under en tilfeeldig

undervisningstime, hvor der blev arbejdet med strukturen Ugeskema.

Aktivitet af Middel elev
malt i minutter

“ Arbejder
& Snakker

a Far hjzlp

(Cirkeldiagram over aktivitetsniveau af middel faglig steerk elev observeret under anden praktik)

Under kategorien 'Far hjeelp’ menes der bade hjzlp fra laereren og hjelp fra

klassekammerater. I kategorien 'Snakker’ menes der al aktivitet, som regnes for
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ikke faglig aktivitet. Ud fra denne model kan man altsa se, at eleven har haft et
hgijt fagligt aktivitetsniveau i den pagaeldende undervisningstime.® Lareren 'D’
kommenterer yderligere, hvordan aktivitetsniveauerne er i hendes timer, nar
der arbejdes ud fra Ugeskemaet:
”... altsa stort set alle og det er jo 99 %, de gar bare i gang og er i gang, nar
jeg kommer.. altsa nar det ringer ind, sa sidder de med deres bgger, og
nogle er gaet i gang og star omme bagved og er i gang med at finde ud af,
hvad de mangler og sddan noget.. sa...”
Der er altsa bade nogle rettetheder, som Ugeskemaet rammer, og nogle den
overser. Et andet element, som strukturen overser, er at tilgodese nogle elevers

forskellige leeringsstile fra Dunn & Dunn, som nzevnt i analysen (jf. s. 24)

For undervisningen

[ dette afsnit vil jeg kort naevne, de elementer Ugeskemaet er god til i
undervisningen, og hvor det har mangler. Disse navnes kort, da de er blevet
neaevnt i tidligere afsnit. Ugeskemaet som struktur er god for undervisningen,
fordi det skaber en forudsigelighed, da det har klare rammer og struktur. Dette
ggar, at eleverne ved, hvad de kan forvente af timen, og hvordan de kommer i
gang. Endvidere er det nemt at ga ind og differentiere pa en overskuelig made,
nar der er faste rammer og struktur.

Som naevnt tidligere mangler strukturen nogle feelles bevaegelseselementer.
Dette kunne f.eks. athjeelpes, hvis man indbyggede en halv times aktivitet i hvert
Ugeskema, hvor alle skal medvirke i en feelles beveaegelsesaktivitet, som relaterer
sig til det pageeldende emne, hermed indbygger man desuden et

faellesskabselement.

Planen som mal i sig selv

Strukturen Ugeskema har yderligere en faldgruppe, nemlig uforudsigeligheder. I
min anden praktik oplevede jeg, at der havde varet en konflikt i et frikvarter,
som Kkraevede, at vi tog det op pa klassen straks efter, da mange elever havde

vearet involveret. Dette er vigtig at ggre, da eleverne ikke er modtagelige for

8 Se bilag 1
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leering, nar de har bekymringer eller er kede af det. Det sociale og psykiske klima
i klassen har en afggrende rolle i forhold til elevernes modtagelighed for laering
(Molbaek, Quvang & Sgrensen, 2014 s. 87). Da vi brugte omkring en halv time pa
at lgse konflikten i feellesskab, mistede eleverne tilsvarende en halv time til at
lave Ugeskemaet feerdigt, og derfor var der nogle elever, der ikke blev feerdige
med Ugeskemaet i netop den uge. Da det sociale i klassen er meget vigtigt for, at
leringen kan finde sted, er det altsa vigtig at planen/Ugeskemaet ikke bliver
malet i sig selv. Der skal vaere plads til fleksibilitet og spontanitet, planen ma

altsd aldrig veere mal i sig selv (Thejsen, 2014).

Undervisningsdifferentiering eller elevdifferentiering.

[ dette afsnit vil jeg diskutere, om strukturen Ugeskema ligger op til

undervisningsdifferentiering eller blot elevdifferentiering. Dette afsnit er skrevet

med uddrag fra en tidligere opgave.
Ud fra analysen ses det, at strukturen Ugeskema giver rig mulighed for
differentiering, da den er god til at tilgodese de forskellige elevers faglige
niveau samt, at feedback og feedforward kan implementeres, nar blot
lereren har fokus pa dette. Det kan dog diskuteres, om Ugeskema ggr brug
af elevdifferentiering eller undervisningsdifferentiering.
[ det fglgende afsnit vil jeg diskutere, hvilke af de to der optraeder i
strukturen samt komme ind pa vigtigheden af fallesskabselementerne i
undervisningen, som naevnt i punkt 1 i afsnittet Et undervisningsprincip
mgder praksis (jf. s. 11).
Da Ugeskemaet har sit fokus pa den enkeltes elevs faglige niveau, som kan
differentieres ud fra de hvide, gra og sorte felter, risikerer man, at det
overvejende barer praeg af elevdifferentiering. Da strukturen indebeerer, at
man en gang om ugen skal have en falles gennemgang pa klassen, opstar
der et feellesskabselement, som der er krav om i folkeskoleloven. Endvidere
naevnes der ogsa, fra samme teori, at undervisningen skal planlaegges,
gennemfgres og efterbehandles inden for rammerne af faelleskab (jf. s. 11).
Da strukturen kun har én feelles gennemgang om ugen, kan det diskuteres,

om Ugeskema lever op til netop dette punkt. I forhold til de elever i klassen,
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som kan have deres egen kasse pga. deres faglige niveau, kan man risikere,
at deres opgaver ikke er med i den faelles gennemgang. Dermed risikerer
man individualisering og ingen fzellesskabselementer for netop disse
elever. Dog har eleverne mulighed for at treekke pa feellesskabet i
besvarelserne af opgaverne, da de skal spgrge en kammerat om hjeelp,
inden de kan modtage hjalp fra leereren. Jeg vil dog stadig argumentere for,
at Ugeskema i sin grundform leegger mest op til elevdifferentiering,
medmindre laereren selv sgrger for at indbygge feellesskabselementer.

(Petersen, 2016, s. 7-8)

Inklusion eller eksklusion
UgeskemaRevolutionen papeger, at strukturen tilgodeser differentiering,
klasseledelse og inklusion. Men hvis differentieringen kun tilgodeser den enkelte
elevs behov udenfor faellesskabet, som naevnt ovenfor, risikerer man at lave
individualisering, og maske risikerer man saledes ogsa, at inklusionen bliver til
eksklusion? For at inkludere i et undervisningsaspekt skal lzereren give plads til,
at eleverne kan veere aktivt deltagende i faellesskabet samt veaere med til at preege
dette. Dermed sker inklusionen gennem deltagelse i leeringsfeellesskabet
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2011, s. 10-11). Hvis der arbejdes udelukkende
ud fra en opgavekasse, har Ugeskemaet sit fokus pa elevernes niveau og
opgavemangde fremfor feellesskabet. Dermed arbejder man ikke ud fra den
inklusive orientering, som naevnes i Salamanca Erkleeringen:
”...almindelige skoler, som har denne inklusive orientering, er det mest
effektive middel til at bekeempe diskrimination, skabe trygge feellesskaber,
bygge det inklusive samfund og opna uddannelse for alle; desuden giver de
langt de fleste bgrn en ordentlig uddannelse og forgger dermed hele
uddannelsessystemets effektivitet og ressourceudnyttelse.” (Salamanca
Erkleeringen, 1994, s. 2-3)
Pa den anden side kan man stille spgrgsmalstegn ved definitionen af ordet
'feellesskab’. For at opna at veere en del af et feellesskab er det en forudseetning, at
der er en 'vi’ og en 'de’ enhed. Her er man ngd til at have en greense, hvorpa der

kendes, hvem der hgrer til vi-delen og de-delen.
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"I udviklingen af den inkluderede skole ma de professionelle derfor
kontinuerligt undersgge, hvor de seetter graeensen mellem inklusion og
eksklusion, og hvordan det bliver meningsfuldt at szette greensen dér, samt
hvem det er til gavn for?” (Hansen, 2014, s. 51)
Dermed ma man som larer finde graensen for, hvornar der er tale om at vaere en
del af feellesskabet. Er det, nar der arbejdes i grupper, at man er en del af
feellesskabet, eller er man allerede en del af et stgrre faellesskab, nar man er i
klassen? Eksklusion er dermed et udtryk for et dysfunktionelt faellesskab, hvor
det enkelte individ ikke kan deltage og ikke har retten til at deltage (Hansen,
2014, s.47). Her kan man altsa diskutere, om strukturen Ugeskema alligevel
lever op til kravet om at inkludere i undervisningen, da alle elever har ret til at
deltage pa lige vilkar, samt nar greensen til inklusion kan seaettes sa leenge, at

eleverne har en fglelse af at vaere en del af et faellesskab.

Konklusion

Ud fra min problemformulering: Hvordan differentieres der i undervisningen, ndr
der arbejdes ud fra UgeskemaRevolutionen, og hvordan sikrer man
undervisningsdifferentieringen? Kan jeg nu konkludere, at Ugeskemaet
differentierer pa mange mader, da strukturen laegger op til, at man bade skal
differentiere ud fra en tilpas maengde opgaver samt den rette sveerhedsgrad.
Desuden kan leereren differentiere i sine antal af gennemgange. Grunden hertil
er, at hun skal lave en felles gennemgang for hele klassen pa maximalt en halv
time, og derefter kan hun ga ned til de elever, som har brug for at fa emnet
forklaret igen. Her bruges de elever, der har forstaet stoffet til at forklare det
videre til de elever, som stadig er usikre. Lareren skal endvidere vurdere, hvilke
elever der kan have brug for ekstra leerertid og dermed differentiere i sin hjzelp.
Ved hjaelp af Ugeskemaet skal leereren planlaegge, hvilke aktiviteter og
arbejdsformer der skal pa skemaet. Her kan der igen differentieres i forhold til,
om eleverne skal have stillesiddende arbejde, bevagelse, gruppearbejde eller
andet. Der er desuden mulighed for at benytte sig af spgrgeskema som stgtte til

differentieringen. Dog er det en metode, som lzereren selv skal medtaenke, da
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Ugeskemaet ikke har konkrete metoder til at indsamle viden omkring elevernes
niveau og arbejdsomhed, udover relationen og ved hjelp af samtaler med den
enkelte elev. Ved at lave disse spgrgeskemaer, eller have samtaler med eleverne,
kan man efterfglgende ga ind og differentiere i det naeste Ugeskema. Dette ggres
nemt efter fgrste skema, da man nu kender til grundformen og kun skal ga ind og
tilrette ved de elever, som ikke fgler sig nok udfordret eller synes, at
arbejdsbyrden er for stor. Laereren skal dermed tilpasse Ugeskemaet, sa
elevernes zone for neermeste udvikling bliver ramt, og eleverne bliver udfordret
optimalt. Dermed lever UgeskemaRevolutionen op til kravet fra
Folkeskolelovens § 18, som papeger, at man som laerer skal tage hgjde for den
enkeltes elevs behov og forudsaetninger, og indbygge differentiering i

undervisningen.

For at sikrer undervisningsdifferentieringen i arbejdet med Ugeskemaet er man
ngd til at medtaenke faellesskabselementer. Disse faellesskabselementer skal
veere for alle eleverne, da der skal veere sammenhang mellem leeringsmiljger og
den sociale udvikling. UgeskemaRevolutionen har ét feellesskabselement, da
farste gennemgang af skemaet foregar pa klassen i plenum. De elever, som har
faet udleveret en kasse med opgaver opnar ikke den gnskede fglelse af
feellesskab ved denne gennemgang, da deres opgaver ikke ngdvendigvis fremgar
pa skemaet. Da gennemgangen er meget Kort og ikke indeholder en
feellesaktivitet, baerer Ugeskema som struktur mere form af elevdifferentiering
end undervisningsdifferentiering. For at leve op til kravet om, at man skal
indbygge undervisningsdifferentiering i sin undervisning, er det altsa op til
leereren at have gje for at udveaelge nogle aktiviteter og opgaver, som eleverne
skal lgse i feellesskab. Dette kan ggres i sma grupper eller samlet i klassen. Kun
dermed opnar man, at alle eleverne far fglelsen af faellesskab, og kun dermed

sikrer man undervisningsdifferentiering i sin undervisning.
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Perspektivering

Dette afsnit har til formal at belyse, hvordan jeg vil arbejde med Ugeskema fra
UgeskemaRevolutionen i mit fremtidige arbejde som folkeskolelaerer.
Ugeskemaet har mange gode elementer sdsom medansvar, selvstyre,
differentiering mm. Derfor vil jeg gerne bruge strukturen i min undervisning, dog
vil jeg kun bruge elementer derfra og redidaktisere det. Selve Ugeskemaets
opbygning vil jeg benytte mig af, men jeg vil udelukke Igberunderne og indbygge
bevagelsesaktiviteter, som klassen kan lave i feellesskab, sdledes at der kommer
fokus derpa. Endvidere vil jeg i elevernes opgaver sgge for, at der bade er
opgaver, som skal lgses individuelt, i grupper og pa klassen, saledes at
undervisningsdifferentieringen kommer i spil og ikke kun elevdifferentieringen.
Desuden vil jeg ikke bruge Ugeskemaet i alle lektionerne, men kun bruge deti de
forlgb, hvor det giver mening, da eleverne ogsa skal kende til andre former for
undervisning, sdsom almindelig klasseundervisning, Cooperative Learning m.fl.
Endvidere vil jeg benytte mig af hjaelpeklodser i andre lektioner end de, hvor der
arbejdes ud fra Ugeskemaet, da de medvirker til at fa overblik og overskud.
Ugeskemaet har saledes mange elementer, som kan bruges pa mange mader og i

mange sammenhange.
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