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Indledning

Malstyret undervisning er det nye sort! Over alt pa Folkeskolerne haenger der plakater og
vejledninger til, hvordan man kan arbejde med de nye Forenklede Feelles Mal. Eleverne i
klasseveerelserne er begyndt at vaenne sig til tankeskiftet fra “Hvad skal vi lave i dag?” til
"Hvad skal vi leere i dag?”. Pa leereruddannelsen er det fundamentet for alt arbejde, og det er
samtidigt et hgjaktuelt og meget debatteret emne. Nogle taler for, at den malstyrede
undervisning hgjner undervisningsdifferentieringen, elevernes motivation og saerligt den
enkelte elevs faglige udbytte (Rasch-Christensen, 2015, s. 7-16). Andre sammenligner dette
forholdsvis nye tiltag i folkeskolen med den tidligere sorte skole, hvor praestationseleven skal

performe i et skolemiljg preeget af konkurrence og rangordning (Raahauge, 2015, s. 112-114).

Ovenstaende problematik afspejler sig i Laboratorium for Barnekulturformidlings
pilotprojekt, hvor Odense By Museer problematiserer, at deres nuveerende formidlingsmetoder
er skabt med tanke pa ngdvendig viden og bestemt fakta. | projektet forholder de sig kritisk til
den traditionelle didaktiske tankegang, hvor forventede mal er primusmotor for undervisningen
(Jeppesen & Knudsen, 2015). Jeg er blevet udvalgt til at gribe bolden i luften af Odense By
Museer med en ny og neermest uteenkelig vinkel i mit virke; at forholde mig refleksivt og kritisk
til den malstyrede undervisning. Efter knap fire ar pa leereruddannelsen, flasket op med dette,
er det for mig neesten en forbudt tanke; et tabu. Ikke desto mindre er det en interessant vinkel

at arbejde med, da hverdagens praksis naeermer sig lige rundt om hjernet.

For at kunne imgdekomme Odense By Museers problematik finder jeg det nedvendigt ferst
at dykke kort ned i begrebet malstyret undervisning, og hvordan den nye tilgang fungerer i
praksis. Folkeskolens formal i folkeskoleloven beskriver en vision og udstikker mal og idealer,
som skal veere ledende for skolens virke. Bade formalet, malene og idealerne har veeret under
revidering adskillige gange, hvilket har medfert store forandringer savel som udfordringer i
skolens tilgang til undervisningen og leering. Det sidste skift udgjorde Forenklede Feelles Mal,
som, i modseetning til tidligere, ikke beskriver, hvad undervisningen skal indeholde, men i
stedet tager udgangspunkt i elevernes leeringsudbytte pa baggrund af kompetencemal.
Forenklede Fzelles Mal tradte i kraft i skoledret 2015/2016 og med det nye fokus pa elevernes
leeringsudbytte indtog endnu et nyt begreb folkeskolen; malstyret undervisning
(Rasch-Christensen, 2015, s. 7-16; Vogt, 2015).

Nu naermer vi os snart 2-ars-dagen for den malstyrede undervisning, men det er langt fra
alle, som har kunne forene sig med de nye spilleregler. | 2015 udgav KvaN et tidskrift omkring
det debatterede emne, og allerede i indledningen bliver det naevnt, at leererne stader hovedet

mod muren i mange tilfeelde. Det kraever en stor didaktisk omstillingsproces at ga fra



aktivitetsstyring til malstyring, og med skiftet til de konkretiserede kompetencemal er

udfordringen kun blevet endnu sterre (Pedersen, 2015, s. 5-7).

Andres Rasch-Christen (2015, s. 7-16) er fortaler for den malstyrede tilgang og skriver i sit
bidrag til tidsskriftet, at malstyret undervisning er en proaktiv undervisning; eleverne bliver ikke
alene undervist i et indhold, men ud fra et mal, hvilket ger undervisningen og dens formal
mere transparent. Han papeger ligeledes, at det er velbegrundet at styre skolens undervisning
efter mal. Efter adskillige timers laesning kan jeg nikke anerkendende til dette, men jeg sidder
ogsa med et lagftet gjenbryn. Conny Hvidberg (2015, s.58-70) benaevner samme tvetydige
holdning og refererer til en anden guru i leererverdenen, Hilbert Meyer, som stadfeester, at
undervisning, der er klart struktureret og har en red trad, @ger elevernes leeringsudbytte.

Men samtidig skriver Hvidberg, at nar man styrer efter nogle mal, vil der veere andre ting, som
bliver overset. Leeringens veje er uforudsigelige; eleverne leerer maske nogle helt andre ting,
end det malene beskriver.

Jens Raahauge (2015, s.112-121) papeger i sit bidrag til tidsskriftet ogsa problematikken
ved malstyret undervisning; muligheden for, at elevernes praestationer boner ud i hgjere tal for
mindre formaen, er sandsynlig. Som Raahauge (2015, s. 114) siger: "Dannelsen er forsvundet
ud fra uddannelsen, sa nu er det bare ud!”. Fagene er blevet reduceret til det, der kan males,

og derfor vil de andre aspekter af skolens virksomhed rangere lavere.

Malstyret undervisning er ikke desto mindre en realitet, det er et krav, men det nye
didaktiske tiltag har pa kort tid skabt store udfordringer i forholdet mellem teori og praksis.
En stor del af problematiseringen belyser Lene Tanggaard (2015, s. 83-92) i hendes kritiske
stillingtagen over for tidens begejstring for at tydeliggere, hvad der skal leeres.
Bekymringen hos bade Tanggaard og Raahauge (2015) beror szrligt pa frygten for, hvad der
sker, nar interessen for refleksion og fordybelse aflgses af fremdrift. De nye fornyede mal
fremmer en instrumental tilgang til undervisningen, hvor den faglige udvikling kommer i ferste
reekke, og man glemmer de dele, der ogsa ligger i folkeskoleloven; nemlig hele
formalsparagraffen og dannelsesbegrebet. Der er en risiko for at disse bliver tilsidesat for den

korrekte viden; faerdigheder, som kan males, og som skal opnas.

Et malbart leeringsresultat inddeles i tre kategorier: viden, feerdigheder og kompetencer.
Kompetencer omfatter bade brug af og refleksion over viden og faerdigheder.
Feerdigheder omfatter brug af tilegnet viden, og viden omfatter faktuel, teoretisk og
begrebslig viden. Kompetencer udvikles i et gensidigt og vekselvirkende samspil mellem
feerdigheder og viden. Malene for faerdigheder og viden er med andre ord grundlaget for, at
eleverne kan na kompetencemalene (Vogt, 2015, s. 16-21). Som Lise Vogt (2015, s. 18)



udtrykker det: “...man skal have viden for at opna feerdigheder, og man skal tilegne sig

faerdigheder for at opna kompetencer.”

Meget forskning papeger (Rasch-Christensen, 2015), at mal eger elevernes lzeringsudbytte,
men jeg ser ogsa den problematik og bekymring, som bade Tanggaard, Raahauge (2015) og
mange andre deler; reduceres folkeskolens virke til praestationer i form af faglig viden?

Bliver selve feerdighederne og kompetencen glemt i lyset af viden og faglige mal?

Det har i praksis netop vist sig vanskeligt at skelne klart mellem de tre maltyper; szerligt er
det vanskeligt at skelne feerdigheder fra kompetencer. Dette medferer, at feerdigheder ofte
anvendes i betydningen kompetence, hvilket er problematisk for den grundleeggende tanke
bag malstyret undervisning (Rasch-Christensen, 2015, s.11). Med en erstatning af
indholdsorienterende leereplaner har formalet med malstyret undervisning netop veeret, at
eleverne ikke kun tilegner sig en bestemt faglig viden; de skal kunne bringe den i anvendelse;

der skal skabes et samspil mellem undervisning og elevernes leering.



Problemformulering

For at vende blikket tilbage til den lzererfaglige kontekst og formélet med min opgave, er det
lige preecis ovenstaende problematik, som afspejler sig tydeligt i Laboratorium for
Barnekulturformidlings projekt. De sggte at nyteenke tilgangen til malstyret undervisning med
et nyt leeringssyn, hvor forventede mal ikke skal veere primusmotor for undervisningen
(Jeppesen & Knudsen, 2015). Tanggaard beskriver begrebet leeringsglemsel i sin artikel (2015,
s. 88): "Vi lzerer bedst, nar vi ikke er opmaerksomme pa at leere ... at glemme lzering kan

paradoksalt fremme laering”.

Formalet med deres projekt star altsa i steerk kontrast til de nye Forenklede Feelles Mal, som
er obligatoriske i folkeskolen. Med den nuveerende problematisering af malstyret undervisning,
finder jeg det aktuelt at forholde mig reflekterende til, hvorvidt en ikke-malstyret-undervisning
er kompatibel med folkeskolens og mere specifikt historiefagets syn pa kompetencer og

dannelse; hvis og hvordan kommer dette til udtryk uden at veere italesat?

Jeg s@ger derfor at forankre mit arbejde i Laboratorium for Barnekulturformidlings
forskningsspergsmal og udarbejde en problemorienteret og videnskabelig undersggelse af,
hvilket lzerings- og dannelsesudbytte eleverne opnar i projektets undervisningskoncepter.

Dette leder mig frem til falgende problemformulering:

Hvilket udbytte tilegner eleverne sig i projektets undervisningskoncepter,

og hvordan er dette udbytte foreneligt med kompetence og dannelse i historiefaget?



Metode og Metodekritik

| falgende afsnit vil jeg beskrive, med hvilket fokus undersegelsen i min opgave er foretaget
(forméal) samt, hvad jeg har undersegt (empiri), hvordan jeg har indsamlet og analyseret min
empiri (undersggelsesmetode), og med hvad jeg har indsamlet og analyseret min empiri
(faglige redskaber). Jeg har valgt at gere brug af mine faglige redskaber som et
analyseveerktgj, og derfor finder jeg det relevant undervejs at forholde mig metodekritisk til

mine valg for min analyse.

Formal

Laboratorium for Bernekulturformidling (LFB), med projektejerne Torben Grgngaard Jeppesen
og Erik Knudsen, indledte i 2015 et samarbejde med University College Lillebeelt (UCL),
Nationalt Videncenter for Historie- og Kulturarvsformidling og Odense By Museer (OBM).
Projektet har i fase 1 haft fokus pa at udteenke supplementer til nuveerende formidlings- og
undervisningsmuligheder, og arbejdet er blevet udfert i samarbejde med
paedagogstuderende. Med afszet i deres resultater og projekter blev teten i fase 2 givet videre
til leereruddannelsen med det formal, at den tilegnede viden og erfaring skulle udvikles til et

mere generaliserbart koncept (Jeppesen & Knudsen, 2015).

Jeg er blevet udvalgt til at arbejde med resultaterne af fase 2 ved at forholde mig refleksivt
til, hvilket lzerings- og dannelsesudbytte eleverne tilegner sig i projektets
undervisningskoncepter. Dette er relevant, da projektets formal er at nyteenke tilgangen til
malstyret undervisning med et nyt laeringssyn, hvor forventede mal ikke skal vaere primusmotor
for undervisningen. Formalet med projektet star dermed i steerk kontrast til de nye Forenklede

Feelles Mal, som er obligatoriske i folkeskolen.

Projektets forskningsspargsmal i fase 2 er foreneligt med mit professionsrettede fokus, og
derfor finder jeg det interessant at forholde mig reflekterende til, hvorvidt en ikke-malstyret-

undervisning er kompatibel med kompetence og dannelse i historiefaget.

Empiri

Samarbejdet mellem OBM og UCL blev etableret hos underviser Astrid Danielsen og hendes
historiehold bestaende af 25 elever. | Igbet af 2016/17 udviklede og afprevede
historieleererstuderende fordelt pa 5 grupper deres undervisningskoncepter, som alle var
henvendt til udskolingen i historiefaget. Jeg har valgt at afgreense min empiri til to af de
historieleererstuderendes projekter: projekt 3 "HCA/Live" (Lassen, Johansen, Bo, Larsen &
Jensen, 2016/2017) og projekt 2 "Historieforteelling i Den Fynske Landsby” (Wibroe, Bruun,
Mikkelsen, Bjorklund & Hindhede, 2016/2017).



| min analyse af projekternes formal, indhold og sigte fandt jeg, at de to valgte projekter pa
forskellige mader var forenelige med historiefagets fagformal og Feelles Mal. Jeg observerede
0gsa, at projekterne i deres afpravning pa hver deres made illustrerede nogle af de
udfordringer, som kravet omkring malstyret undervisning fordrer i praksis, hvorfor jeg har valgt
at afgraense mig hertil. De to projekter er min empiri som forteellinger fra praksis; mere
specifikt deres udviklingsarbejde i form af projektbeskrivelser og undervisningsplaner.
Ligeledes projekternes afprevningsfase i form af mit feltarbejde og videooptagelser af
undervisningen, egne observationer og efterfalgende evalueringssamtale med de
historieleererstuderende.

Undersggelsesmetode

| forhold til kompetencemalene for min professionsbacheloropgave har jeg gjort brug af min
professionsfaglige viden til at foretage en undersggelse og analyse af min aktuelle leererfaglige
problemstilling. Jeg har udviklet og anvendt en teoretisk referenceramme samt et
undersggelsesdesign, som illustrererede mine kompetencer i at kunne anvende videnskabelig
metode i egne empiriske feltundersggelser. Med afszet i dette illustrerede jeg mine
kompetencer i at kunne analysere og fortolke resultaterne af egne undersggelser, hvorved jeg

skabte et |eererfagligt grundlag for en besvarelse af min problemformulering (UCL, 2016).

Analyse del 1: En undersggelse og analyse af elevernes forventede udbytte
For at kunne undersgge og analysere, hvilket udbytte eleverne tilegnede sig samt, hvorvidt
dette var foreneligt med dannelse og kompetence i historiefaget, valgte jeg indledningsvis at
undersgge og analysere de lererstuderendes undervisningskoncepter ud fra deres
projektbeskrivelser. Jeg gjorde dette med brug af historiefagets fagformal og Feelles Mal som
redskaber til en kategorisering af, hvilke forventninger jeg gjorde mig til elevernes udbytte i
undervisningen. Med afseet i dette og pa baggrund af feerdigheds- og vidensmalene for
historiefaget udarbejdede jeg nogle variabler, som var mit udgangspunkt for den videre

undersggelse (Figur 2 & Figur 3).

Analyse del 2 / Diskussion: En undersggelse og analyse af elevernes opnaede udbytte
Pa baggrund af ovenstaende udarbejdede jeg et observationsskema, som jeg bade gjorde
brug af i mine feltobservationer og i min efterfelgende analyse og tolkning af, hvorvidt
eleverne opnaede det forventede udbytte (Bilag 1). Med afszet i mine faglige redskaber
udarbejdede jeg ligeledes en analysemodel, som jeg gjorde brug af i min fortolkning og
vurdering af elevernes opnaede udbytte, og hvorvidt dette var foreneligt med kompetence og

dannelse i historiefaget (Figur 1).



P& baggrund af dette udarbejdede jeg et deskriptivt resultatafsnit, hvor jeg sammenfattede

min fortolkning og vurdering.

Metodevalg og videnskabsteoretisk tilgang

Metodisk har jeg valgt at arbejde med kvalitative metoder, herunder eksplorative
undersggelser i form af feltobservationer, kategoriseringer og deskriptiv analyse.

Kvalitative metoder har sine begraensninger, da undersggelsen og resultaterne heraf hverken
er generaliserbare eller direkte repraesentative, hvilket kan begreense min endelige fortolkning
og brugen heraf (Harboe, 2006, s. 31-39). Mit metodevalg giver mig derimod mulighed for, at
jeg kan fortolke og perspektivere resultatet til et generelt niveau og i den szerlige kontekst,
som jeg ensker at undersege; elevernes udbytte i relation til dannelse og kompetence i
historiefaget. Mine valg er derfor begrundet i, at mit primaere formal med undersggelsen er en
helhedsforstaelse af specifikke forhold inden for et afgraenset empirisk felt med fa

respondenter.

Ovenstdende metodiske valg er foretaget pa baggrund af min videnskabsteoretiske tilgang,
hvor jeg seger at forstd og fortolke mit problemfelt. P4 baggrund af mine egne hypoteser til
elevernes udbytte har jeg i min analyse forsggt at drage nogle sammenhaenge for hermed at
skabe grobund for en ny forstaelse og fortolkning. Jeg arbejder altsa inden for den
hermeneutiske tilgang og den hermeneutiske cirkel, da jeg igennem lgbende fortolkning og
forstaelse kontinuerligt gar fra en helhed til mindre dele og herefter til en helhed igen (Harboe,
2006).

Faglige redskaber

Dannelse og kompetence i historiefaget er forankret i mal og idealer defineret som fagformal
og Feelles Mal, der tager udgangspunkt i elevernes udbytte pa baggrund af kompetencemal
(UVM, 2016b). | min analyse har jeg gjort brug af disse til at kategorisere og fortolke mine
forventninger til- samt elevernes opnéede udbytte.

Jeg har ligeledes gjort brug af Jens Pietras og Jens Aage Poulsens (2011, 2016) didaktiske
perspektiver pa historiefagets formal, indhold og sigte. Pietras og Poulsen diskuterer
historiefagets formal, dannelse og kompetencer med brug af forskellige historiedidaktikeres
definitioner pa et udbytte i historiefaget. Herunder valgte jeg at gere brug af Andreas Kérbers
analyse af kompetencebegrebet i historie samt Erik Lunds kategorier af viden og Lars
Qvortrups definition pa vidensordener (Pietras & Poulsen, 2016, s. 25-28, 131-134; Poulsen et
al., 2015, s. 14-18). Jeg har anvendt ovenstaende som analyseveerktgjer til at vurdere elevernes

opnaede udbytte sidestdende med fagformalet og Fzelles Mal.



Metodekritiske overvejelser
Mit valg om at gere brug af faglige redskaber som analyseveerktgjer gav anledning til nogle
metodekritiske overvejelser.

Ved at gare brug af historiefagets fagformal og Fzelles Mal som kategoriseringsveerktgjer
afgreensede jeg min undersggelses tilstreekkelighed til at vaere en sa@gen efter det sagte.
Hermed risikerede jeg, at jeg i min undersegelse udelukkende fokuserede pa elevernes
praestationer pa baggrund af faerdigheds- og vidensmal og herved oversa et eventuelt andet
opnaet udbytte i leeringen. Elevernes egentlige udbytte risikerede at blive tilsidesat for den
korrekte viden i form af feerdigheder, som kan males og skal opnas, og derved risikerede jeg at
sidestille feerdigheder med kompetencer. Dette er problematisk for den grundlaeggende tanke
bag malstyret undervisning, hvor formalet netop er, at eleverne ikke kun skal tilegne sig en
bestemt faglig viden, men at de skal kunne bringe den i anvendelse (UVM, 2016).

P& samme made er det relevant, at mit metodevalg stod i steerk kontrast til LFB's projekt, som
segte at nytaenke tilgangen til malstyret undervisning. Men da jeg netop enskede at vurdere,
hvorvidt elevernes udbytte var foreneligt med dannelse og kompetence i historiefaget, valgte

jeg at afgraense mig til rammerne inden for dette med brug af fagets fagformal og Feelles Mal.

Nedenstaende vil jeg argumentere for og forholde mig metodekritisk til mit valg af
didaktiske teorier som analyseveerktgijer.
Oprindeligt var begrebet "historiebevidsthed” og senere "historisk bevidsthed” historiefagets
omdrejningspunkt. | mit forseg pa at afgreense den historiske kompetence kunne jeg derfor
have valgt adskillige historiedidaktikeres teoretiske definitioner pa, hvordan historisk
kompetence og bevidsthed haenger sammen. Hans-Jirgen Pandel, Jorn Risen og seerligt
Bernard Eric Jensen har haft stor betydning for implementeringen af begrebet (Historielab,
2015, afsnit 1). Men, som feerdigheds- og vidensomrade i Fzelles Mal og beskrevet i
lzeseplanen ses historisk bevidsthed som noget processuelt; dvs. noget, der styrkes, nar
eleverne arbejder med erfaringer fra og viden om fortiden til at skabe mening, orientere sig i
og forsta nutiden samt tage bestik af fremtiden. Ud fra den forstaelse er historisk bevidsthed
nu defineret som en kompetence, eleverne bruger og udvikler ved at taenke historisk.
For at gere rede for og operationalisere historisk teenkning som en kompetence er det
hensigtsmaessigt at se det som bestdende af flere samvirkende kompetencedimensioner
(Historielab, 2015, afsnit 2). Netop dette har Korber (Pietras & Poulsen, 2016, s. 131-134;
Korber, 2015) forsagt at gere i sin model for historisk kompetence, hvorfor jeg i min

afgraensning valgte hans didaktiske teori i min undersegelse og analyse.
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Det betones med den malstyrede undervisning, at det ikke leengere er tilstraekkeligt, at
eleverne udelukkende beskaeftiger sig med farste-ordens-viden, men i stedet ma gere brug af
bade anden-ordens-viden samt procedure- og metodisk viden. Malene er formuleret med
anden-ordens-begreber eller angiver procedurer og metodisk viden - og pa den made
fremstar de som kompetencer (Poulsen et al., 2015). | min vurdering af elevernes tilegnede
udbytte forankret i denne beskrivelse valgte jeg at gere brug af Lunds og Qvortrups teoretiske
definitioner pa kategorier af viden i historiefaget. Qvortrup definerer leering og
kompetencetilegnelse som en proces, der kan opdeles i flere niveauer af videnstyper, som
f.eks. farste- og anden-ordens-viden. Lunds definition af anden-ordens-begreber;
neglebegreber, fremgar flere steder i historiefagets kompetencemal, ved f.eks. kronologi samt
arsag og virkning. Ligeledes definerer Lund, som Kérber, den historiske kompetence som
forankret i historisk taenkning og herunder, at kompetence opnas gennem arbejdet med og
forstaelsen af historiske naglebegreber (Pietras & Poulsen, 2016, s. 25-28; Lund, 2006 &
Qvortrup, 2006).

Bade Korber, Lund og Qvortrup er altsa at finde i kompetencebeskrivelsen i historiefaget,
hvorfor jeg valgte at anvende dem som redskaber i min analysemodel sidestaende med

historiefagets fagformal og Feelles Mal.

Konkluderende har mine valg sine begreensninger i en vurdering af elevernes udbytte i al
generelhed, men i en metodekritisk stillingtagen skal de vurderes ud fra min
problemformulering, og hvorvidt de er brugbare inden for undersegelsens kontekst.

Mit valg om at analysere og vurdere elevernes udbytte pa baggrund af fagformal, Feelles Mal
og mine valgte didaktiske teorier, mener jeg, var en brugbar metode ift. mit fokus i opgaven;
at undersgge, hvorvidt elevernes udbytte var foreneligt med kompetence og dannelse i

historiefaget.
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Faglige redskaber

Dannelse og kompetence i historiefaget er forankret i mal og idealer defineret som fagformal
og Feelles Mal, der begge har sit afszet i Folkeskolens Formal (UVM, 2016b).

For at kunne undersgge mit problemfelt finder jeg det derfor relevant farst at redegere for,
hvorledes kompetence og dannelse defineres i Folkeskolens Formal. Dette gor jeg med afseet i
Undervisningsministeriets beskrivelse af dannelse i folkeskolen med udgangspunkt i Wolfgang
Klafkis kategoriale dannelse samt deres beskrivelse af laeringsmalstyret undervisning (UVM,
2017). Hermed skaber jeg et afseet for videre at kunne redegere for, hvorledes kompetencer
og dannelse skal forstas konkret i historiefaget. Til dette ger jeg brug af Pietras og Poulsens
didaktiske perspektiver pa historiefagets formal, indhold og sigte. Ligeledes Kérbers analyse af
kompetencebegrebet i historie samt Lunds videnskategorier og Qvortrups vidensordener
(Pietras & Poulsen, 2011, 2016; Poulsen et al., 2015).

Kompetence og dannelse i Folkeskolens Formal

Folkeskolens formal, i daglig tale folkeskolens formalsparagraf, beskriver visionen for
folkeskolen og udstikker mal og idealer, som skal veere ledende for folkeskolens virke
(Folkeskoleloven, §1, stk. 1-3). Heri er der tydelige paralleller til Klafkis kategoriale
dannelsesteori, da der i folkeskolens dannelsessyn er to grene; bade den formale dannelse,
subjektet, og den materiale dannelse, objektet. Dette afspejler sig i malene for undervisningen;
hvordan og hvilke kompetencer eleverne skal tilegne sig.

Den formale dannelse tager udgangspunkt i subjektet, eleven, hvor kompetence defineres
ved, at eleven opnar bade en funktionel og metodisk dannelse ved at leere og beherske
metoder samt faerdigheder. Dette afspejles i Feelles Mal ved faerdighedsmal.

Den materiale dannelse tager udgangspunkt i objektet, en viden; et klassisk, eksemplarisk
indhold, der fremmer bestemte veerdier og holdninger. Dette afspejles i Feelles Mal ved
vidensmal (UVM, 2017).

Det er altsa tydeligt at afleese Klafkis dannelsesteorier i Undervisningsministeriets definition af
kompetencetilegnelsen ved den malstyrede undervisning, som netop defineres ved tre
kategorier: viden, feerdigheder og kompetencer. Kompetencer udvikles i et gensidigt samspil
mellem faerdigheder og viden og omfatter bade brug af og refleksion over brugen af viden og
feerdigheder (UVM, 2016a).

Med afseet i ovenstaende forankres den malstyrede undervisning i, hvad Klafki definerer
som den kategoriale dannelse, som er en forening af bade den formale og materiale dannelse.
Det er ikke muligt at udvikle feerdigheder uden at forholde sig til et konkret indhold, og
ligeledes et det umuligt at forholde sig til et indhold uden at have tilegnet sig feerdigheder.
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Dannelsen skal forstas som en aktiv og skabende proces, hvor indholdet abner sig for eleven,
og eleven abner sig for indholdet (UVM, 2017).

Kompetence i historiefaget

Historiefaget har haft et forskelligt sigte og formal gennem flere ars udvikling i folkeskolen.
Hermed har kompetencebegrebet i historie vaeret under revisioner savel som reformer, hvor
det er forsggt at definere konkret, hvordan eleverne opnar kompetencer i faget.

Pietras og Poulsen (2016, s. 129) indleder deres analyse af historisk kompetence som falgende:

Kompetence defineres som evnen til at anvende kvalifikationer, altsa faerdigheder og viden.
Dette afspejler sig i Undervisningsministeriets definition af kompetencebegrebet i den
malstyrede undervisning som beskrevet ovenstaende; at kompetencer udvikles i et gensidigt

og vekselvirkende samspil mellem feerdigheder og viden (UVM, 2016a).

Historisk kompetence er bagvedliggende historiske discipliner, procedurer og veerktgjer,
der anvendes reflekteret i undervisningen. Eleverne opnar historisk kompetence, nar de
reflekterer historisk og fagligt beskaeftiger sig med begivenheder i fortiden med henblik pa at
udmante dem til meningsfulde forteellinger, som de kan bruge til at orientere sig i deres
samtid og til at tage pejling af fremtiden (Historielab, 2015).

Denne definition afspejler sig i historiefagets fagformal, hvor det er et mal, at eleverne skal
opna en sammenhangsforstaelse i samspil med kronologiske overblik og kunne bruge denne
forstaelse i deres hverdags- og samfundsliv (UVM, 2016b). Elevernes evne til historisk refleksion
og historisk teenkning kan ses som en overordnet kompetence, som det er formalet at styrke

og udvikle i undervisningen (Pietras & Poulsen, 2016, s. 131).

Korber (2015) har udarbejdet en model, som netop illustrerer, hvordan elevernes historiske
teenkning er i gensidig relation med kompetencetilegnelse; eleverne opnar historisk
kompetence, nar de reflekterer og aktivt bruger falgende kompetencer; undersegelses-,
metode-, orienterings-, og indholdskompetence. Disse kompetenceomrader afspejler sig
derfor ogsa tydeligt i Undervisningsministeriets beskrivelse af kompetenceomraderne for

historiefaget; Kronologi og sammenhang, Kildearbejde og Historiebrug.
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Historiske kompetencer af Andreas Korber
Undersagelseskompetence defineres ved, at veere i stand til at kunne udteenke og formulere
historiske spgrgsmal og samtidig i stand til at kunne identificere og vurdere de spargsmal, der
ligger bag andre historiske fremstillinger (Pietras & Poulsen, 2016; Historielab, 2015; UCL, u.3.).
Dette afspejler sig bl.a. i kompetenceomradet, kildearbejde, hvor eleverne skal arbejde med at
formulere historiske problemstillinger samt udarbejde og vurdere |gsningsforslag pa historiske
problemstillinger. | al generelhed er undersegelseskompetencen til stede i selve fagets
identitet og rolle, hvor malet er, at eleverne skal arbejde med historie som tidsperspektiv til at
forsta, forklare og finde svar pa, hvorfor tingene er, som de er. Hermed opnar eleverne en
undersegelseskompetence, som ger dem i stand til reflekteret at kunne forsta og arbejde med

historie.

Metodekompetence defineres ved kvalificeret at kunne veelge egnede fremgangsmader og
metoder til at bearbejde historiske kilder til viden og pa baggrund heraf at kunne
(de)konstruere historiske forteellinger (Pietras & Poulsen, 2016; Historielab, 2015; UCL, u.a.).
Dette afspejler sig bl.a. i kompetenceomradet, kildearbejde, hvor malet er, at eleverne skal
opna feerdigheder i at kunne handtere kilder for at kunne arbejde med relationer mellem den
fortalte og levede historie. Hermed opnar eleverne en metodekompetence i kildekritisk
analyse, som bade ger dem i stand til at anvende kilder og kildekritiske begreber til at opna

viden om og gere rede for fortolkninger af fortiden.

Orienteringskompetence defineres ved at veere i stand til at kunne relatere og perspektivere
tolkninger og vurderinger om fortiden til egen livsverden og samfundsmeessige forhold.
Ligeledes, reflekteret at kunne revidere egne forstaelser af fortiden for at kunne forsta
sammenhange mellem fortid, nutid og fremtid (Pietras & Poulsen, 2016; Historielab, 2015;
UCL, u.a.). Dette afspejler sig bl.a. i kompetenceomradet, historiebrug, hvor malet er, at
eleverne kan forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid. Ligeledes, at eleverne styrker
deres forstaelse for, bevidsthed om og kritiske sans i forhold til, hvordan historien bruges i
forskellige sammenhange. Hermed opnar eleverne en orienteringskompetence, som ger dem
i stand til at revidere forstaelser af fortiden og perspektivere egne og andres historiske

forteellinger i tid og rum.

Indholdskompetence defineres som evnen til at hdndtere historisk indhold; at kunne
konstruere orden, sammenhaeng og struktur i historien med brug af begrebs- og
kategoriseringskomponenter. Ligeledes kompetencen til at indsamle, fortolke og bearbejde
historiske kilder i arbejdet med forteellinger om fortiden (Pietras & Poulsen, 2016; Historielab,
2015; UCL, u.a.). Dette afspejler sig bl.a. i kompetenceomradet, kronologi og sammenhaeng,

hvor eleverne skal beskzeftige sig med fortolkninger af kontinuitet og forandring, lazeren om
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inddeling af tid samt redskaber til at skabe orden i den fortalte historie. Hermed opnar
eleverne en indholdskompetence, som ger dem i stand til at arbejde med og forsta historiske

sammenhange og strukturer.

Videnskategorier og vidensordener af Erik Lund og Lars Qvortrup
Fordi kompetencer defineres igennem anvendelse af kvalifikationer i form af feerdigheder og
viden, skal kompetencer forstds som kvalifikationer pa et overordnet meta-niveau.
Derfor ma de formuleres med begreber, koncepter eller forstaelser, der ikke er tilknyttet et
konkret substantielt indhold. Viden i kompetencebegrebet skal derfor ikke sidestilles identisk
med kundskaber; forstaet som at vide noget bestemt om noget. Viden skal forstas som en
strukturel karakter i form af viden om kategorier, koncepter og procedurer, der er nedvendige
for at fa indsigt i historiske sammenhange og begivenhedsforlgb (Pietras & Poulsen, 2011,
2016, s. 25-28).

Lund (2006) har udarbejdet en tredelt kategorisering af historisk viden, som altid ma spille
sammen, nar man beskaeftiger sig med historisk kompetence. Sidestillet med Qvortrups (2004)
systematik af vidensordener, beskriver de konkret, hvorledes man ved at arbejde med historisk
viden skaber forudsaetninger for historisk taenkning og hermed historiekompetence (Pietras &
Poulsen, 2016).

Nedenstaende afsnit, der vedrerer historisk viden og historiekompetence bygger pa Pietras
og Poulsens (2011, 2016) fremstilling.
Lunds kategorisering af viden er inddelt i tre aspekter; udsagns-, metode- og begrebsviden.
Udsagnsviden eller "vide-at” fokuserer pa, hvad, hvornar og hvorfor noget skete.
Metodeviden eller "vide-hvordan” handler om fremgangsmader til at skaffe sig viden.
Begrebsviden defineres ved bade at kende til og at kunne operere med faglige begreber.
Qvortrups vidensordener er forankret i fire ordener, hvoraf jeg har valgt at inddrage hans
definition pa farste-ordens- og anden-ordens-viden.
Forste-ordens-viden betegnes som kvalifikationer; at vide noget om faktuelt historisk stof og er
tilknyttet historiefaglige begreber og koncepter. Dette afspejles i Lunds udsagnsviden og
ligeledes i Feelles Mal som faglige begreber.
Anden-ordens-viden betegnes som kompetencer og er refleksioner over, hvorfor vi skal have
den viden, og hvad den kan anvendes til; “viden-om-vidensanvendelse”. Dette afspejles i
Lunds metodeviden og ligeledes i historiefagets fagformal ved, at historie skal have en
nytteveerdi for eleverne, idet undervisningen skal: ”... styrke deres viden om og forstaelse af
historiske sammenhaenge og @ve dem i at bruge deres forstaelse i deres hverdags- og
samfundsliv” (UVM, 2016b). Der er en sammenhang mellem anden-ordens-viden og Korbers

indholdskompetence, da forstaelsen for kronologi, kontinuitet/brud og forandring/arsag-
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virknings-sammenhaenge er essentiel i arbejdet med denne form for viden. Disse begreber
kaldes ogsa anden-ordens-begreber eller ved Lund - naglebegreber og er fundamentet for at
arbejde med historisk teenkning og herigennem opna historiekompetence.

Dette kan dog kun ske, hvis der ogsa arbejdes med en tredje type viden, defineret som
procedure- eller metodisk viden, altsé viden om hvordan. Denne vidensform afspejles i Lunds
metode- og begrebsviden og omfatter viden om, hvordan historisk undersggelse skal
gennemfares. Ligeledes i Kérbers metodekompetence, hvor malet netop er at gere brug af

fremgangsmader og metoder til at bearbejde historien og fortolkninger af fortiden.

Med kompetencebegrebet i den malstyrede undervisning betones det nu, at det ikke
laengere er tilstreekkeligt, at eleverne i historie kun beskeeftiger sig med kundskaber om
fortiden gennem farste-ordens-viden (UVM, 2016b). | stedet leegger den nye definition af viden
vaegt pa at styrke elevernes forudsaetninger for at teenke historisk, som beskrevet ovenfor.
Dette gares ved at lade eleverne arbejde undersggende og vidensskabende med et samspil
mellem bade farste-ordens-, anden-ordens- og procedureviden: "Nar fortiden undersgges, ma
man bruge anden-ordens-viden i samspil med metode- eller procedureviden for at kunne

skabe forste-ordens-viden” (Poulsen et al., 2015, s. 16).

Dannelse i historiefaget

Opsummerende defineres historisk kompetence ved, at man er i stand til reflekteret og
hensigtsmaessigt at anvende kvalifikationer i form af feerdigheder og viden til at handtere
problemer i forskellige sammenhaenge og situationer; historisk taenkning (Pietras & Poulsen,
2011, 2016).

Ovenstaende afspejler sig i, hvordan dannelsesbegrebet er forankret i folkeskolens formal
og Klafkis kategoriale dannelse. Dannelse i historiefaget er altsa ogsa at finde i bade den
formale og materiale dannelse. | arbejdet med historisk teenkning som beskrevet gennem
undersegelses- og orienteringskompetence samt metodeviden og anden-ordens-viden, er der
tale om den formale dannelse. Her defineres kompetence ved, at eleven opnar bade en
funktionel og metodisk dannelse ved at lzere og beherske metoder samt feerdigheder.

Den materiale dannelse findes i metode- og indholdskompetence samt udsagns- og
begrebsviden og ferste-ordens-viden. Her tager dannelse udgangspunkt i objektet; viden som
eksemplarisk indhold, der fremmer bestemte veerdier og holdninger (Pietras & Poulsen, 2011,
s. 49-53, 2016).

Ved at kombinere ovenstdende opnas den historiske kompetence, som er forankret i
undersggende og vidensskabende arbejde, ved et samspil mellem bade forste-ordens-,
andens-ordens- og procedureviden. Kompetencebegrebet i historie findes hermed i Klafkis

kategoriale dannelse, hvor bade den formale og materiale dannelse forenes (UVM, 2017).
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Ovenstaende har jeg forsggt at redegere for, hvordan kompetencer og dannelse skal
forstas konkret i historiefaget. Med afszet i dette har jeg udarbejdet en analysemodel, som jeg

vil bruge i min fortolkning og vurdering af elevernes opnaede udbytte.

— — = Fagformal og Felles Mal = —

Metodekompetence

Nar fortid dersgges
ma m uge...

Metode- eller

2.-ordens-viden ;
procedureviden

aousjedwoysbuLBIuaLQ
-_—— ———— -—

s}
5]
@
a
§
=
2
@
>
]
@
5]
<
(=
S

Kategoriale dannelse

17



Analyse del 1: En undersggelse og analyse af elevernes forventede udbytte

| falgende afsnit har jeg forsagt at konkretisere min analyse af de leererstuderendes
undervisningskoncepter med brug af historiefagets fagformal og Feelles Mal, som redskaber til

at kategorisere, hvilke forventninger jeg gjorde mig til elevernes opnaede udbytte.

Projekt 3: HCA / Live

De leererstuderende gnskede at skabe et tvaerfagligt projekt pa tveers af 6.-10. klasse, hvor
eleverne gennem en fortolkning af H.C. Andersens univers skulle udforme et produkt som
vaerende en kreativ fortolkning af deres egne opfattelser af H.C. Andersen. Projektet blev
afprevet igennem 6 dobbeltlektioner, uge 5-9 2017, af to forskellige 6. klasser fra H.C.
Andersen Skolen, hvor elever, udvalgt af leereren, deltog i projektet (Lassen et al. 2016/2017).

Nedenstaende afsnit er baseret pa historiefagets fagformal og Feelles Mal (UVM, 2016b).
| min analyse af projektets formal fandt jeg, at dets indhold og sigte var foreneligt med
Historiefagets fagformal, hvor det er et mal, at eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur
og historie. Ligeledes, at elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik
pa, at de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte.

Projektets formal var, at eleverne gennem egne fortolkninger af H.C. Andersens univers skulle
udforme kreative fortolkninger igennem et produkt. Jeg forventede, at arbejdet med H.C.
Andersens univers ville muliggere det for eleverne at blive fortrolige med dansk kultur og
historie, og at elevernes arbejde med egne fortolkninger var foreneligt med fagformalets vision
om, at eleverne skal arbejde med deres historiske bevidsthed og identitet i forstaelse af,
hvordan deres livsvilkar og samfund er historieskabte.

Jeg forventede ogsa en tydelig forankring af projektets indhold og sigte i
kompetenceomradet Historiebrug, hvor eleverne netop skal arbejde med, hvordan vi som
mennesker er pavirket eller skabt af historie gennem traditioner, adfeerdsmeanstre, holdninger
og veerdier. | deres arbejde med egne fortolkninger og erindringer af og om H.C. Andersen
forventede jeg, at projektet var foreneligt med kompetenceomradets mal om, at eleverne i
arbejdet med den immaterielle kulturarv skal opna en forstaelse for, hvordan de er bruger af
den fortalte historie. Ligeledes fandt jeg ogs3, at elevernes arbejde med fortolkninger af H.C.
Andersens univers var foreneligt med malet for kompetenceomradet Historiebrug, som er, at
eleverne kan perspektivere egne og andres historiske forteellinger i tid og rum. Herunder
forventede jeg, at projektets indhold og sigte var foreneligt med omradet Historiske scenarier,
hvor det er et mal, at eleverne skal arbejde med konstruktion af historiske scenarier for at

indleve sig i og reflektere over samt formidle forhold i fortiden.
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Projekt 2: Historieforteelling i Den Fynske Landsby

Med projektet gnskede de leererstuderende at aktivere elevernes historiske empati ved at lade
dem veere skabere af egne historiske forteellinger med brug af forskellige omrader i Den
Fynske Landsby. Formalet i projektet var, at eleverne under frie rammer skulle producere deres
egen forteelling og veelge en udtryksform til at formidle denne for hinanden.

Projektet blev afprevet igennem 1 dobbeltlektion, uge 8 2017, af en 8. klasse fra
Provstegardsskolen (Wibroe et al. 2016/2017).

Nedenstaende afsnit er baseret pa historiefagets fagformal og Feelles Mal (UVM, 2016b).
| min analyse af projektets formal fandt jeg, at dets indhold og sigte var foreneligt med
Historiefagets fagformal, hvor det er et mal, at eleverne skal arbejde med historiske
sammenhange og problemstillinger for at udbygge deres forstaelse af menneskers liv og
livsvilkar gennem tiderne. Projektets formal var, at eleverne skulle veere skabere af egne
historiske forteellinger, hvor de med deres forhandsviden omkring tidsperioden og fortidens
samfunds- og livsvilkar skulle skabe en forteelling, som illustrerede dette. Hermed forventede
jeg, at elevernes arbejde ville give dem mulighed for at gge deres forstaelse af menneskers liv
og livsvilkar samt af historiske sammenhaenge.

Jeg forventede ogsa en tydelig forankring af projektets indhold og sigte i
kompetenceomradet Historiebrug, hvor eleverne i deres arbejde skal kunne forholde sig til
samspillet mellem fortolkninger af fortiden og forstaelser af nutiden. | elevernes arbejde med
at skabe en fortzelling forventede jeg, at de ville gare brug af deres viden og fortolkning af
fortiden og herigennem skabe en historisk ramme, hvor de vil komme til erkendelser omkring
forlgb i historien ved at indga i historiske scenarier. Ligeledes forventede jeg, at elevernes
arbejde med at skabe og udforme fortzellinger var foreneligt med kompetenceomradets mal
om, at eleven kan forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid. Herunder forventede jeg,
at projektets indhold var foreneligt med Historiske scenarier, hvor det ligeledes er et mal,
at eleverne konstruerer historiske situationer for at visualisere deres historiske viden og for at

opna ny viden.
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Med afszet i ovenstaende analyse af projekterne, hvor jeg har gjort brug af Historiefagets
fagformal og Faelles Mals kompetencebeskrivelse, har jeg i det felgende gjort af brug af fagets
feerdigheds- og vidensmal for endeligt at kunne kategorisere mine forventninger til elevernes
opnaede udbytte i de to forskellige projekter (UVM, 2016b).

Historie - Fagformal
Eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og historie

Stk. 3: Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pa, at de forstar, hvordan de
selv, deres livsvilkdr og samfund er historieskabte. Derved opnar eleverne forudsatninger for at leve i et
demokratisk samfund.

Kompetenceomrdde (5.-6. klasse)
Historiebrug

Kompetencemdl
Eleven kan perspektivere egne og andres historiske fortallinger i tid og rum.

Historiske scenarier
Eleverne arbejder videre med at styrke deres scenariekompetencer til {re)konstruktion af historiske
begivenheder cg haandelser for at indleve sig i og reflektere over samt fermidle ferheld i fortiden.
Eleverne skal gere sig praktiske erfaringer, cpna indsigt i historien samt opna muligheder for
identifikation.

Fardighedsmil Vidensmal
Eleven kan opstille historiske scenarier for at fa Eleven har viden om elementer, der indgari
indsigt i samfundsforhold i fortiden. histeriske scenarier.

Historie - Fagformal
Eleverne skal opna en sammenhangsforstaelse i samspil med et kronologisk overblik og kunne bruge
denne forstaelse i deres hverdags- og samfundsliv.

Stk. 2: Eleverne skal arbejde analytisk og vurderende med historiske sammenhange og preblemstillinger
for at udbygge deres forstaelse af menneskers liv og livsvilkdr gennem tiderne og opna indsigt i
kontinuitet og forandring.

Kompetenceomrdde (7.-9. klasse)
Historiebrug

Kompetenceml
Eleven kan forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid.

Historiske scenarier
Eleverne (relkonstruerer historiske situationer og arbejdsprocesser for at visualisere deres historiske viden
og for at opna viden. Eleverne skal gore sig praktiske erfaringer, opna indsigt i historien samt opna
muligheder for identifikation.
Faardighedsmal Vidensmal
Eleven kan udlede forklaringer pa historiske forheld | Eleven har viden em histeriske scenariers funktion.

og forleb ud fra historiske scenarier.
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Analyse del 2 / Diskussion:
En undersggelse og analyse af elevernes opnaede udbytte

| kommende afsnit vil jeg analysere og fortolke pa, hvorvidt eleverne opnaede det forventede
udbytte, og hvorvidt dette var foreneligt med kompetence og dannelse i historiefaget.

Dette ger jeg med afseet i mit feltarbejde og mine observationsskemaer samt min
analysemodel; Analysemodel til vurdering af historisk kompetence som forankret i historisk teenkning.

Da jeg i begge projekter forventede, at eleverne opnaede kompetence i Historiebrug og

herunder Historiske scenarier, har jeg valgt at foretage en samlet analyse.

P& baggrund af min analyse del 1, forventede jeg, at projekternes indhold og sigte var
foreneligt med Historiefagets fagformal, hvor eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og
historie samt opna en sammenhangsforstaelse og kunne bruge denne i deres hverdags- og
samfundsliv. Jeg forventede, at eleverne ville opna historiefaglig kompetence i Historiebrug og
Historiske scenarier, hvor de med undervisningen ville blive i stand til at perspektivere egne og
andres historiske fortzellinger i tid og rum, forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid samt

at indleve sig i og reflektere over samt formidle forhold i fortiden (Figur 2 & Figur 3).

| projektet "HCA / Live” skabte de leererstuderende en forudsaetning for elevernes
kommende arbejde ved at give dem en faktuel baggrund om forfatteren og hans univers.
Dette gjorde de gennem en rundvisning i H.C. Andersens Hus samt en introduktionslektion,
hvor eleverne lyttede til forskellige versioner af “I| Danmark er jeg fedt”. Jeg fandt, at dette gav
eleverne en mulighed for at blive fortrolige med dansk kultur og historie og ligeledes
forudseetninger for, at eleverne kan perspektivere bade egne og andres historiske forteellinger i
tid og rum (UVM, 2016b). Undervejs var der flere af eleverne, som blev optaget af debatten
om den danske kultur og deres egne historiske forteellinger: “Jeg er jo lige sa meget dansker,
selvom jeg ikke er fadt i Danmark” (elevcitat). Jeg fandt, at eleverne arbejdede med, hvordan
vi som mennesker bade er pavirket af og skabt af historien gennem traditioner, holdninger og
veerdier. Hermed arbejdede eleverne med historiefaglig kompetence forankret i bade
fagformal og kompetenceomradet, Historiebrug (UVM, 2016b). Dette leener sig ogsa op ad
Korbers (2015) orienteringskompetence, hvor eleverne skal veere i stand til at kunne relatere og
perspektivere tolkninger om fortiden til egen livsverden og samfundsmaessige forhold, for at

kunne forstd sammenhange mellem fortid, nutid og fremtid.

P& samme made oplevede jeg, at eleverne i projektet “Historiefortzelling i Den Fynske
Landsby” arbejdede med historiefaglig kompetence forankret i bade fagformal og
kompetenceomradet Historiebrug (UVM, 2016b). Eleverne skulle producere deres egen
historiske forteelling med brug af et hus i Den Fynske Landsby. Jeg fandt, at eleverne

herigennem arbejdede med historiske sammenhaenge for at udbygge deres forstaelse af
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menneskers liv og livsvilkar gennem tiderne: “Sa bliver han ngdt til at gifte sig med hende, sa
de feelles om garden ... nej, ikke sadan der. Man blev altsa ikke gift pa samme made dengang
som i dag” (elevcitat). | deres produktioner brugte eleverne deres viden omkring tidsperioden
og fortidens samfunds- og livsvilkar til at skabe en forteelling. Dette leener sig ogsa op ad
Kérbers (2015) orienteringskompetence, hvor eleverne skal kunne relatere og perspektivere
tolkninger og vurderinger om fortiden til egen livsverden samt revidere egne forstaelser af

fortiden.

Jeg observerede ved begge projekter, at elevernes arbejde gav dem kvalifikationer i form
af at vide noget om faktuelt historisk stof, som samtidig blev tilknyttet historiefaglige begreber
i form af historiebrug og den fortalte historie (UVM, 2016b). De arbejdede altsé med, hvad
Qvortrup (2004) definerer som ferste-ordens-viden og Lunds (2006) udsagnsviden; en viden
om, hvornar og hvorfor noget skete. Men, jeg oplevede ogsa den frustration, som Pietras og
Poulsen neevner i deres analyse af historisk viden; det er ikke tilstraekkeligt, at eleverne kun
akkumulerer farste-ordens-viden og beskeeftiger sig med kundskaber om fortiden. Eleverne
skal have mulighed for at taenke historisk ved at arbejde undersegende med bade forste-

ordens-, andens-ordens- og procedure- eller metodeviden (Pietras & Poulsen, 2016).

Netop arbejdet med anden-ordens-viden giver elever mulighed for at reflektere over og
arbejde med, hvorfor de skal have den viden, og hvad den kan anvendes til; Lunds
metodeviden (Poulsen et al., 2015). Det var tydeligt, at eleverne manglede denne
forudseetning. De udtrykte frustration og manglende handlekraft, da de manglede en

progression og indsigt i, hvordan de skulle leere og hvorfor.

(Leererstuderende, 2017)

Jeg fandt det dog ikke kritisk, at eleverne kun arbejdede med farste-ordens-viden og
udsagnsviden i deres indledende arbejde. Anden-ordens- og procedureviden giver ikke
mening uden at vaere i samspil med en historisk substans, et indhold og en form; det nytter jo
heller ikke at kunne strikke uden at have et garn (Poulsen et al., 2015, s. 17). Hvor elevernes
indledende arbejde gav dem mulighed for at skabe en historisk substans og et indhold, gjorde

fraveeret af anden-ordens- og procedure- eller metodeviden, at de manglede formen.
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| det efterfelgende arbejde i projektet “HCA / Live” blev eleverne inddelt i grupper, hvor
de gennem egne fortolkninger og oplevelser af H.C. Andersens univers skulle udforme kreative
produkter. | projektet " Historiefortaelling i Den Fynske Landsby” arbejdede eleverne ligeledes i
grupper, hvor de med deres forhandsviden omkring fortidens samfunds- og livsvilkar skulle
skabe egne forteellinger.

Jeg oplevede, at eleverne i deres arbejde og fortolkninger opnaede en forstaelse for, hvordan
de selv er brugere af den fortalte historie, hvilket er foreneligt med kompetencemalet i
Historiebrug. Ligeledes, arbejdede eleverne med konstruktion af forskellige historiske
scenarier, hvor de bade indlevede sig i, reflekterede over og formidlede forhold i fortiden,
hvilket er foreneligt med kompetenceomradet Historiske Scenarier, som er forankret i
Historiebrug (UVM, 2016b). Pa den ene side fandt jeg, at eleverne brugte deres forhandsviden
og opnaede viden til at indsamle, fortolke og bearbejde historiske kilder af forskellige former i
deres konstruktion af historiske scenarier og forteellinger. Dette lzener sig op ad Kérbers (2015)
indholdskompetence, hvor eleverne netop skal arbejde med at handtere det historiske
indhold. Pa den anden side fandt jeg dog ogsa, at der var tydelige tegn p3, at eleverne
manglede forudsaetninger for at kunne gere dette. Jeg oplevede, at elevernes manglende
forhandsviden og forudseetninger for at kunne vaelge egnede fremgangsmader og metoder til
at bearbejde historiske kilder til viden, gav dem problemer i at kunne konstruere historiske
forteellinger og scenarier. Eleverne manglede eller arbejdede altsa ikke med, hvad Korber
(2015) definerer som undersggelses- og metode-kompetence, hvor de skal vaere i stand til
reflekteret at arbejde med historien; at anvende kilder til at opna viden om fortiden og gere
rede for fortolkninger af fortiden.

Jeg oplevede, at undervisningen i begge projekter var, som i de tidligere leereplaner;
indholdsstyret - hvilket jo ikke er overraskende taget LBF's projekts formal og sigte i
betragtning (Jeppesen & Knudsen, 2015). lkke desto mindre betyder det, at elevernes udbytte
var preeget af farste-ordens-viden og knap sa meget kompetencen i, at kunne reflektere over
og anvende den viden. | forhold til Lunds (2006) vidensordener fandt jeg, at eleverne
beskeeftigede sig med udsagns- og begrebsviden, men kun i et begraenset omfang

metodeviden.

Til trods for, at eleverne opnaede kompetence i at kunne perspektivere egne og andres
historiske forteellinger i tid og rum samt i at kunne indleve sig i og reflektere over forhold i
fortiden, mener jeg ikke, at de opnaede kompetence i at bruge deres viden om elementer i
historiske scenarier til at opstille egne scenarier, som kunne give dem indsigt i samfundsforhold
i fortiden. Ej heller kompetence i at kunne udlede forklaringer pa historiske forhold og forlab
ud fra historiske scenarier.
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Jeg fandt alts3, at elevernes udbytte var foreneligt med bade fagformalet og
kompetenceomradet Historiebrug og herunder Historiske Scenarier, men jeg har sveert ved at
se elevernes udbytte afspejlet konkret i kompetenceomradets faerdigheds- og vidensmal (UVM,
2016b).

Eleverne udarbejdede i det ene projekt deres egne fortolkninger af H.C. Andersens univers
og i det andet projekt deres egne historiske scenarier af fortidens samfunds- og livsvilkar.
Hermed kunne det tyde p3, at de levede op til de forventede feerdighedsmal. Men for at opna
historisk kompetence skal eleven reflekteret og hensigtsmaessigt anvende kvalifikationer i form
af bade feerdigheder og viden (Pietras & Poulsen, 2016). Feerdigheder omfatter ganske rigtigt
brugen af den tilegnede viden, som eleverne ogsa udtrykte i deres forteellinger og scenarier,
og hermed arbejdede de med deres indholds- og orienteringskompetence.

Men; det er vigtigt at forholde sig kritisk til, at feerdigheder ikke er sidestillet med kompetence,
og i elevernes manglende arbejde med deres undersggelses- og metodekompetence, gjorde
de ikke brug af deres kvalifikationer i form af et samspil mellem bade feerdigheder og viden.
Hermed fandt jeg, at de altsa ikke arbejdede med historisk teenkning og refleksion, som er

forudseetningen for at opna kompetence i historiefaget (Historielab, 2015).

Ovenstaende afspejler sig ogsa i elevernes historiefaglige dannelsesudbytte.
Den historiske kompetence opnas i et samspil mellem bade den formale og materiale
dannelse, hvorved den kategoriale dannelse opnas (Pietras & Poulsen, 2011, s. 49-53).
P& den ene side fandt jeg, at elevernes arbejde med indholdskompetence, udsagns- og
begrebsviden samt fgrste-ordens-viden skabte en forudsaetning for den materiale dannelse,
som tager udgangspunkt i objektet; viden om det eksemplariske indhold. P& den anden side
fandt jeg, at elevernes manglende arbejde med metodeviden, anden-ordens-viden og
undersggelseskompetence forarsagede, at eleverne ikke opnaede den formale dannelse; som
er forankret i en funktionel og metodisk dannelse, hvor de leerer og behersker metoder samt

feerdigheder.
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Deskriptivt resultatafsnit

Pa baggrund af min indledende analyse del 1 af, hvilke forventninger jeg gjorde mig til
elevernes udbytte samt min analyse del 2 og diskussion af, hvilket udbytte eleverne opnaede,
og hvorvidt dette var foreneligt med kompetence og dannelse i historiefaget, vil jeg i
nedenstaende afsnit deskriptivt sammenfatte resultaterne af min undersggelse.

Dette ger jeg med afszet i min analysemodel.
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Kategoriale dannelse

Jeg fandt, at eleverne i begge projekter opnaede et historiefagligt udbytte forankret i
fagformal og kompetenceomradet Historiebrug, herunder Historiske Scenarier (UVM, 2016b).
| deres arbejde blev eleverne fortrolige med dansk kultur og historie og opnaede en
sammenhangsforstaelse, som de kunne bruge i deres forstaelse af deres hverdags- og
samfundsliv; Historiefagets fagformal. Ligeledes opnaede eleverne kompetence i at kunne
forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid samt at kunne perspektivere egne og andres
historiske fortzellinger i tid og rum; Kompetencemal for Historiebrug. Jeg fandt ogs3, at
eleverne opnaede kompetence i at kunne indleve sig i, reflektere over samt formidle forhold i
fortiden i deres konstruktion af bade historiske fortzellinger og scenarier. Hermed opnaede de

bade indsigt i og viden om historien; Kompetencemal for Historiske Scenarier (UVM, 2016b).

25



Historisk kompetence defineres ved at veere historiske discipliner, procedurer og veerktgijer,
der anvendes reflekteret historisk. Eleverne opnar historisk kompetence, nér de er i stand til at
teenke historisk med brug af flere kompetencedimensioner (Historielab, 2015).

Med afseet i min analysemodel gav projekternes undervisningskoncepter eleverne mulighed for
at arbejde med deres indholds- og orienteringskompetence herunder deres udsagns- og
begrebsviden samt fgrste-ordensviden, men eleverne arbejdede ikke med deres
undersggelses- samt metodekompetence herunder metodeviden og anden-ordens-viden samt
procedure- og metodeviden (Pietras & Poulsen, 2011, 2016; Poulsen et al., 2015).

Eleverne arbejdede ikke med og opnédede altsa ikke et samspil mellem bade de forskellige
vidensordener- og kategorier eller de forskellige kompetencedimensioner. Dermed blev de
ikke i stand til reflekteret og hensigtsmaessigt at anvende kvalifikationer i form af bade
feerdigheder og viden til at handtere forskellige sammenhaenge og situationer.

Derfor tolker jeg, at undervisningskoncepterne skabte en forudseetning for den materiale
dannelse, som tager udgangspunkt i objektet; viden om det eksemplariske indhold, men ikke

den formale dannelse, som er forankret i en funktionel og metodisk dannelse (UVM, 2017).
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Konklusion

Med afseet i Laboratorium for Barnekulturformidlings projekt og deres formal om at udvikle
undervisningskoncepter uden brug af den malstyrede undervisning fandt jeg det i mit
professionsrettede fokus relevant at forholde mig refleksivt og kritisk til, hvilket udbytte
eleverne tilegnede sig i projektets undervisningskoncepter, og hvordan dette udbytte var

foreneligt med kompetence og dannelse i historiefaget.

P& baggrund af min undersggelse og analyse tolker jeg, at eleverne i projekterne opnaede
et historiefagligt udbytte forankret i historiefagets fagformal og kompetenceomradet
Historiebrug, herunder i omradet Historiske Scenarier (UVM, 2016b).

Jeg tolker, at projekternes undervisningskoncepter gav eleverne mulighed for at arbejde med
deres indholds- og orienteringskompetence herunder deres udsagns- og begrebsviden samt
forste-ordens-viden. Jeg tolker ogsa, at eleverne ikke arbejdede med deres undersggelses-
samt metodekompetence herunder metodeviden og anden-ordens-viden samt procedure- og
metodeviden (Pietras & Poulsen, 2011, 2016; Poulsen et al., 2015).

Derfor finder jeg, at undervisningskoncepterne skabte en forudszetning for den materiale
dannelse, som tager udgangspunkt i objektet; viden om det eksemplariske indhold.

Men undervisningskoncepterne skabte ikke forudseetninger for den formale dannelse, som er
forankret i en funktionel og metodisk dannelse (UVM, 2017).

Eleverne opnédede i undervisningskoncepterne altsa ikke et samspil mellem bade de
forskellige vidensordener- og kategorier eller de forskellige kompetencedimensioner. Dermed
tolker jeg, at de ikke blev i stand til reflekteret og hensigtsmaeessigt at anvende kvalifikationer i
form af bade feerdigheder og viden til at handtere forskellige sammenhaenge og situationer.
Hermed finder jeg, at eleverne ikke opnéede historisk kompetence, da de ikke blev i stand til
at reflektere og teenke historisk (Historielab, 2015).

Konkluderende tolker jeg, at eleverne opnéede et historiefagligt udbytte, men at dette

udbytte ikke er foreneligt med kompetence og dannelse i historiefaget.

| min analyse og undersggelse af, hvilke forventninger jeg gjorde mig til elevernes udbytte,
gjorde jeg brug af historiefagets fagformal og Feelles Mal, hvori dannelse og kompetence i
historiefaget er forankret (UVM, 2016b). Endvidere udarbejdede jeg en analysemodel pa
baggrund af Pietras og Poulsens didaktiske perspektiver pa historiefagets formal, dannelse og
kompetencer, herunder med brug af Kérbers (2015) kompetencedimensioner i historiefaget,
Lunds (2006) videnskategorier og Qvortrups (2004) vidensordener (Pietras & Poulsen, 2011,
2016; Poulsen et al., 2015). Min analysemodel fungerede som et redskab til at fortolke og
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analysere elevernes opnaede udbytte som forankret i historisk kompetence gennem evnen til

historisk teenkning.

Metodisk gjorde jeg brug af forskellige kvalitative metoder i form af eksplorative
undersggelser. Indledningsvis analyserede jeg de historielzererstuderendes
undervisningskoncepter for at kategorisere, hvilke forventninger jeg gjorde mig til elevernes
udbytte. Herefter foretog jeg feltobservationer, hvor jeg med brug af min analysemodel
labende og efterfalgende analyserede elevernes udbytte for endeligt at foretage en deskriptiv
fortolkning af deres opnaede udbytte.

Med mine metodevalg fulgte der nogle metodekritiske overvejelser i dokumentationen for
min konklusion. | og med, at jeg har anvendt historiefagets fagformal og Fzelles Mal samt min
udarbejdede analysemodel som analyse- og kategoriseringsveerktgj, er mit resultat heraf
begraenset ved at veere et billede af elevernes opnaede udbytte forankret i netop disse
veerktgjer. Hermed har jeg ikke haft gje for et eventuelt andet udbytte, som eleverne matte
have opnaet i leeringen. P4 samme made begraensede mit valg af kvalitative metoder
resultaterne og fortolkningen heraf ved ikke at veere hverken generaliserbar eller repraesentativ
(Harboe, 2006). Forudsaetningerne for mine resultater er derfor en helhedsforstaelse og
fortolkning af mit afgraeensede problemfelt; elevernes opnaede udbytte i de to udvalgte

undervisningskoncepter i relation til dannelse og kompetence i historiefaget.

Til trods for begraensningerne i min undersggelses tilstreekkelighed, mener jeg, at mit
resultat er relevant for betydningen af, hvordan vi ger brug af den malstyrede undervisning i
praksis. P& baggrund af mit arbejde tolkede jeg, at undervisningskoncepterne i en ikke-
malstyret-undervisning var preeget af indholdsstyret arbejde, hvor elevernes
kompetenceudbytte var begreaenset til farste-ordens-viden, udsagns- og begrebsviden samt
indholds- og orienteringskompetence. Hermed blev elevernes udbytte begreenset til at vide
noget om noget, men de arbejdede ikke med deres anden-ordens-viden samt procedure- og
metodeviden, og hermed blev de ikke i stand til kvalificeret at kunne anvende bade
feerdigheder og viden gennem historisk taenkning.

Netop denne problematik afspejler sig ogsa i den malstyrede praksis, hvor mange leerere
oplever vanskeligheder i at skelne feerdigheder, viden og kompetence. Dette medferer, at
feerdigheder ofte anvendes i betydningen kompetence, hvilket er problematisk for den
grundleeggende tanke bag malstyret undervisningen (Rasch-Christensen, 2015).

Hvad jeg fandt i min undersegelse af en ikke-malstyret-undervisning afspejler sig altsa i praksis
i brugen af den malstyrede undervisning; eleverne tilegner sig en bestemt faglig viden, men

opnar ikke kompetence i at kunne bringe den i anvendelse.
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| stedet for at s@ge at nyteenke tilgangen til malstyret undervisning, som Laboratorium for
Barnekulturformidling, ber man i stedet se@ge at revidere og undersgge maden, hvorpa den

malstyrede undervisning bliver anvendt i praksis.

Perspektivering

De store udfordringer i madet med den malstyrede undervisning er maske ikke sa
uforudsigelige, nar man felger den aktuelle debat. | en artikel fra januar 2017 skriver Jeppe
Bundsgaard, som var medforfatter pa Fzelles Mal, at malene blev skrevet i hast. Han papeger,
at der i bade processen og efterfalgende ikke blev gjort nok ud af at afklare begreber og at
vejlede skoleverdenen i, hvordan malene skal anvendes (Riise, 2017). Jeg finder det derfor ikke
sa underligt, at hvad der skulle have vaeret Forenklede Fzlles Mal har vist sig at veere langt
mere komplicerede. Dette afspejler sig nu i praksis ved den problematik; at leererne i et forsag
pa at arbejde malstyret i virkeligheden arbejder indholdsstyret, hvor mélene bliver reduceret til

noget, man kan vinge af.

Jeg er enig i, hvad Bundsgaard ogsa papeger; der er et behov for undersggelser af
malenes betydning for praksis; helt generelt er det pa tide at lafte blikket fra de abstrakte og
principielle diskussioner til empiriske undersggelser af konsekvens af malstyring i praksis (Riise,
2017). lkke desto mindre finder jeg det paradoksalt, at man tilbage i 2012 evaluerede de
davaerende Feelles Mal 2009, hvor resultatet tydeligt viste, at malene ikke blev brugt efter
hensigten. Malopbygningen blev dengang kritiseret for at vaere diffuse og omfattende.

Fzelles Mal skulle reduceres og praeciseres og resultatet heraf blev s& Forenklede Fzelles Mal
og den malstyrede undervisning (Rasch-Christensen, 2015). Men, med afsaet i Bundsgaards
kritik, heelder jeg til at tro, at en evaluering af malene i dag ville munde ud i et resultat ikke sa

langt fra selvsamme undersggelse i 2012.

Meget af kritikken omkring den malstyrede undervisning beror pa, at undervisningens fokus
reduceres til praestationer i form af faglig viden. At selve kompetence- og dannelsesbegrebet
bliver glemt i lyset af viden og faglige mal (Raahauge, 2015; Tanggaard, 2015). Men, som jeg
ser det, er det slet ikke hensigten med den malstyrede undervisning, snarere et resultat af den
problematik, som jeg belyser ovenstaende; hvordan den malstyrede undervisning bliver
anvendt. | stedet for at forsege at symptombehandle praksis ved at kritisere hele visionen med
den malstyrede undervisning, finder jeg det mere relevant, at man forebygger og behandler

problematikken ved at kleede lzererne bedre pa til at anvende den malstyrede undervisning.
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Som Bundsgaard ogsa papeger; der er ikke blevet gjort nok i at vejlede skoleverdenen i,
hvordan malene skal bruges, og den nuveerende vejledning er utilstreekkelig (Riise, 2017).
Eller som Undervisningsministeriets departementschef, Jesper Fisker, udtrykte: ” ... der har
ikke veeret tilstreekkeligt fokus pa den leerer- og peedagogfaglighed, som er i
folkeskoleomradet.” (Olsen, 2017).

(Jesper Fisker, 2017)

Som undervisningsordfgrer for Alternativet, Caroline Maier, udtrykte det i DR’s Debatten:
"Vi har alt for meget politisk greb om folkeskolen, og det er derfor, at folkeskolen ikke
fungerer.” (DR TV, 2017). | et forseg pa at imedekomme problematikkerne omkring den

malstyrede undervisning ber arbejdet med bade at udvikle malene og handteringen af dem

maske overlades til fagkyndige mennesker, som star med fadderne solidt plantet i klasselokalet

fremfor politikkere, som er farvet af en fremdriftstankegang.

Eller, sagt helt konkret af Maier:

(Caroline Maier, 2017)
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Bilag 1: Observationsskemaer

Projekt 3: HCA / Live

Fagformal Eleverne skal blive fortrolige med dansk Arbejdet med HCA-
kultur og historie. univers,
historisebevidsthed,
Stk. 3: Elevernes historiske bevidsthed og | identitet; forstaelse for
identitet skal styrkes med henblik p3, at livsvilkar/samfund.
de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkdr | Danskheds-debat; dansk
og samfund er historieskabte. Derved kultur og historie.
opnar eleverne forudseetninger for at leve | Sammenhaenge mellem
i et demokratisk samfund. fortid, nutid og fremtid.
Kompetenceomréde Eleven kan perspektivere egne og andres | Mennesker pavirket/skabt
Historiebrug historiske forteellinger i tid og rum. af historien; traditioner,
o holdninger, veerdier -
Kompetencemal

immaterielle kulturav;
brugere af den fortalte
historie

Historiske scenarier

Eleverne arbejder videre med at styrke
deres scenariekompetencer til
(re)konstruktion af historiske begivenheder
og haendelser for at indleve sig i og
reflektere over samt formidle forhold i
fortiden. Eleverne skal gere sig praktiske
erfaringer, opna indsigt i historien samt
opna muligheder for identifikation.

Konstruktion af historiske
scenarier i fortolkning og
oplevelse af HCA;
produkter / formidling.

Feerdighedsmal

Eleven kan opistille historiske scenarier for
at fa indsigt i samfundsforhold i fortiden.

Manglende
forudseetninger;
metodeviden.
Formidlede forhold i
fortiden; manglede
refleksion over, hvordan.

Vidensmal

Eleven har viden om elementer, der
indgar i historiske scenarier.

Historiefaglige begreber;
udsagnsviden.
Indholdsstyret.
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Projekt 2: Historiefortzelling i Den Fynske Landsby

Fagformal Eleverne skal opna en Historiske sammenhaenge
sammenhaengsforstaelse i samspil med et | og problemstillinger;
kronologisk overblik og kunne bruge fortolkninger af fortiden i
denne forstaelse i deres hverdags- og skabelsen af en historisk
samfundsliv. ramme; erkendeler til
forleb i historien.
Stk. 2: Eleverne skal arbejde analytisk og
vurderende med historiske
sammenhaenge og problemstillinger for at
udbygge deres forstaelse af menneskers
liv og livsvilkdr gennem tiderne og opna
indsigt i kontinuitet og forandring.
Kompetenceomréde Eleven kan forklare samspil mellem fortid, | Bruge forhandsviden i
Historiebrug nutid og fremtid. forstaelse af fortid - drage
o sammenhaenge til i dag.
Kompetencemal

Perspektiverer tolkninger af
fortiden til egen livsverden;
reviderer deres forstaelser.

Historiske scenarier

Eleverne (re)konstruerer historiske
situationer og arbejdsprocesser for at

Visualisere historisk viden
igennem historiske

visualisere deres historiske viden og for at | scenarier.
opna viden. Eleverne skal gere sig
praktiske erfaringer, opna indsigt i
historien samt opna muligheder for
identifikation.
Feerdighedsmal Eleven kan udlede forklaringer pa Manglende
historiske forhold og forlgb ud fra forudsaetninger;
historiske scenarier. metodeviden.
Formidlede forhold i
fortiden; manglede
refleksion over hvordan.
Vidensmal Eleven har viden om historiske scenariers | Historiefaglige begreber;

funktion.

udsagnsviden.
Indholdsstyret.
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