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Indledning

| historiefaget har eleverne ofte udfordringer med at identificere og formulere problemstillinger. Det skyldes
blandt andet, at eleverne ikke ser sammenhang mellem faget og deres livsverden, hvilket medfgrer, at
eleverne finder det vanskeligt at fastholde motivationen i at undersgge fortiden. En af grundene til dette er,
at eleverne anser historie som veerende fortid, der er allerede er fuldt beskrevet, hvorfor eleverne finder det
vanskeligt at finde problemstillinger (Historielab, 2017). Igennem vores praktikperioder har vi erfaret, at
anslaget kan vaere medvirkende til at facilitere den problemigsende tilgang. Dette vil blive underspgt

nermere i denne opgave med udgangspunkt i fglgende problemstilling:
Hvordan pdvirker anslag i historieundervisningen, elevernes forstdelse af egen laering og motivation?

| denne undersggelse defineres et anslag som et tidsmaessigt perspektiv, som deekker over de fgrste 5-10
minutter af undervisningen. Endvidere indebaerer definitionen, at der forekommer en trigger, der vakker

noget i eleven.

For at besvare problemstillingen vil opgaven indledningsvist redeggre for undersggelsens teoretiske ramme.
Dette vil fgrst og fremmest indebzere en definition af de analysebaerende begreber, som er lering og
motivation. Laeringsbegrebet vil blive defineret med udgangspunkt i Knud Illeris’ laeringsteori, hvorefter
motivationsbegrebet vil blive defineret med udgangspunkt i flere teoretikere. | den teoretiske ramme vil der
ydermere blive redegjort for Erik Lunds TT-strategier samt arbejdstrappe. Afslutningsvis kapitel praesenteres
undersggelsens metoder. Hvorefter analysen gennemfgres med henblik pa at teste problemstillingen.
Afslutningsvis vil der blive konkluderet, hvorefter der opstilles handleforslag og perspektiveringer til

undersggelsen.

2. Den teoretiske ramme

| dette kapitel praesenteres undersggelsens teoretiske ramme. Kapitlet bliver indledt med en nsermere
definition og udfoldelse af laeringsbegrebet, hvilket vil ske med udgangspunkt i llleris’ leeringsteori. Derefter
vil motivationsbegrebet ligeledes blive udfoldet og defineret, hvilket vil ske gennem inddragelse af forskellige
motivationsteoretikere, herunder John Dewey, Jean Piaget og Daniel Berlyne. Efterfglgende vil der blive

redegjort for Lunds teori om TT-strategier.

2.1 Leeringsbegrebet
2.1.1 Leeringens tre forhold

Omdrejningspunktet for denne undersggelse er elevernes forstaelse af egen laering. | litteraturen findes ikke

en entydig definition af leeringsbegrebet, idet begrebet bruges bredt og i forskellige betydninger (llleris, 2015,
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s. 19). Denne opgave vil derfor definere leering med udgangspunkt i llleris’ laeringsteori, da denne teori

sammenkobler flere teorier, og derfor bidrager med et bredere laeringsperspektiv til undersggelsen.

Ifglge Illeris er laering karakteriseret ved tre forhold. Fgrst og fremmest er mennesket skabt til lzering og dgmt
til lzering, hvilket betyder, at mennesket ikke har mulighed for at undga at leere. llleris papeger dog, at
mennesket ikke altid laerer det, der var tiltaenkt med processen. Det betyder i klasseundervisningen, at nogle
elever vil have laert meget, andre mindre, men alle vil de facto have leert noget (llleris, 2015, s. 17-18). Dette
syn pa laering er relevant for indevaerende undersggelse, idet fokus er pa elevernes fglelse og oplevelse af at
lzere noget. Dermed er lzerens vurdering underordnet, ligesom det er underordnet, hvorvidt eleven har lzert
det tilsigtede. Undersggelsens fokus vil udelukkende vaere pa elevernes egen leeringsoplevelse, hvilket

stemmer godt overens med llleris’ perspektiv pa leering.

Udover at mennesket er skabt og dgmt til laering, papeger llleris ogsa, at det moderne menneske ogsa er
tvunget til leering. Dette kommer til udtryk ved, at de fleste lande har skole- og undervisningspligt. Dette er,
ifglge llleris, problematisk for lzeringen, idet den enkelte elev er tvunget til at lzere mere end det, som den
enkelte elev finder ngdvendigt. Dermed er lzeringen ikke laengere blot et individuelt anliggende, men ogsa et
samfundsmaessigt anliggende (llleris, 2015, s. 17). Dette perspektiv kan relateres til Folkeskoleloven, hvor
folkeskolens formal er beskrevet som bade et individuelt og samfundsmaessigt anliggende. Det fremgar af
Folkeskolelovens §1, stk. 2, at Folkeskolen skal ”[...] udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse,
fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund
for at tage stilling og handle.” (Ministeriet for Bgrn, Undervisning og Ligestilling. LBK nr 747 af 20/06/2016,
kapitel 1). Dette citat er et udtryk for, at der leegges vaegt pa, at folkeskolen er et individuelt anliggende, idet
der anvendes ordet “egne”. Imidlertid fremgar det af Folkeskolelovens §1, stk. 3, at Folkeskolen skal “[...]
forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed og folkestyre.”
(Ministeriet for Bgrn, Undervisning og Ligestilling. LBK nr 747 af 20/06/2016, kapitel 1, § 1 stk. 1). Dette citat
er et udtryk for, at folkeskolen er et samfundsanliggende, idet folkeskolen forbereder eleverne til at deltage

i forstaelsen af det foreliggende samfund.

De tre forhold medfgrer altsa, at individet bade er skabt, demt og tvunget til leering. | forleengelse heraf er
det vaesentligt at bemaeerke, at llleris papeger, at de fleste dagligt leerer noget uden, at de er bevidste om det.
Den traditionelle lzeringsforskning har ofte betragtet elevernes bevidsthed om laering som et udtryk for, hvor
meget eleverne har laert. Denne opfattelse bryder llleris med, idet han taler om den ubevidste lzering og den
tavse viden. Den ubevidste leering deekker netop over den viden, som eleverne har opnaet, men ikke er

bevidst om. Ligeledes kan den tavse viden daekke over, at eleverne ved noget, men ikke er i stand til at kunne
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forklare det (llleris, 2015, s. 35-38). Dette synspunkt har implikationer for indevaerende undersggelse, idet
eleverne muligvis har leert mere, end det eleverne giver udtryk for i spgrgeskemaet og interviewet grundet
den ubevidste og tavse viden. Dette er dog ikke saerligt problematisk i undersggelsen, da fokus er pa

opfattelsen og ikke den faktuelt opnaede viden.

2.1.2 En leeringsdefinition

| ovenstaende afsnit er de tre forhold, som ifglge llleris ggr sig geeldende for leering, blevet beskrevet. Derfor
vendes blikket nu mod en naermere definition af leeringsbegrebet. llleris mener, at lzeringen altid har et
formal i den forstand, at formalet er at kunne klare tilvaerelsen og de udfordringer, som er forbundet hertil.
Ifglge llleris kan laering defineres som “enhver proces, der hos levende organismer farer til en varig
kapacitetsaendring, og som ikke kun skyldes glemsel, biologisk modning eller aldring” (llleris, 2015 s. 19-20).
Ifglge llleris er det afggrende altsa, at leering indebaerer en varig andring. Her er det vaesentligt, at varig ikke
ngdvendigvis betyder for evigt, idet leeringen fx kan overlejres af ny leering eller ga tabt ved glemsel.
Ydermere er det vaesentligt, at andringen ikke kun drejer sig om modning af allerede eksisterende
potentialer, omend disse potentialer godt kan vaere en forudsaetning for, at laeringen finder sted (llleris, 2015,
s. 18-20). Citatet ovenfor er et udtryk for, at llleris benytter en meget aben og bred definition af
leeringsbegrebet, der indebaerer mange faktorer, der gor sig geeldende i laeringsprocesser. Det kommer
blandt andet til udtryk ved, at llleris bryder med den traditionelle opdeling mellem kognitive og affektive
aspekter, og samtidig inddrager andre perspektiver, sasom sociale og samfundsmaessige perspektiver
(Ritchie, u.a). llleris’ brede definition af lzaering betyder, at elevernes syn pa egen laering, vil kunne

karakteriseres som leering.

Pa baggrund af definitionen opdeler llleris laeringsbegrebet i to forskellige dele; processer og dimensioner.
Illeris beskriver, at der findes to processer. Den fgrste er samspilsprocessen, der dakker over individets
samspil med omverdenen. Den anden er tilegnelsesprocessen, der daekker over, hvordan den lerende
bearbejder pavirkningerne, som mgdes i samspillet med omverdenen. Samspillet mellem disse to processer
er afggrende for llleris’ laeringsforstaelse, og de forlgber oftest enten parallelt eller samtidigt (Ritchie u.a.).
Illeris beskriver ydermere, at laeringen involverer tre dimensioner, der er vaesentlige for en fyldestggrende
forstaelse af en laeringssituation. Fgrst og fremmest er en indholdsmaessig dimension, som indebaerer alt det,
der kan lzeres - det kan blandt andet vaere viden, kundskaber, indsigt eller kompetencer. For det andet er en
drivkraftsmaessig dimension der indebzerer, at drivkraft er ngdvendig, hvis individet skal laere noget, idet
leering kraever noget af individet (Ritchie u.a.). Disse tanker er i overensstemmelse med Piagets tanker om

leering (Imsen, 2011, s. 203; Qvortrup & Wiberg, 2013, s. 102-103). For det tredje er en samspilsmaessig
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dimension, der indebaerer det samspil, som individet har med omverdenen i forbindelse med fx

kommunikation og samarbejde (Ritchie, u.a.).

| indevaerende undersggelse fokuseres pa alle tre dimensioner. Den drivkraftsmaessige dimension kommer
til udtryk, idet opgavens formal er at undersgge, om eleverne har drivkraft eller motivation til at opna leering,
og hvordan eleverne pavirkes af et givent anslag. Den samspilsmaessige dimension kommer til udtryk ved, at
leererne pa to af skolerne er blevet opfordret til, at eleverne skal arbejde sammen i starten om anslaget,
saledes at det ikke udelukkende er leererstyreret. Den indholdsmaessige dimension er fastlagt i den forstand,
at opstarten af undervisningen skal indebaere video, billede eller aktivitet. Derudover har lareren selv valgt

undervisningens indhold og forlgb.

2.2 Motivationsbegrebet

| ovenstdende er laeringsbegrebet blevet udfoldet og defineret, og derfor rettes fokus hen mod
motivationsbegrebet, der ligeledes er centralt for denne opgave. Ligesom med lzeringsbegrebet, findes ikke
en egentlig definition af motivationsbegrebet. Det skyldes blandt andet, at begrebet er komplekst, idet
eleverne ikke ngdvendigvis altid udtrykker motivation for leering (Kristensen & Lauersen, 2011, s. 262).
Derimod skal motivationen ofte aflaeses i elevernes adfeerd og tilgang til en given opgave. Eksempelvis kan
en elev vaere motiveret til at I@se en opgave, fordi det er sjovt at arbejde sammen med andre, en anden elev
kan vaere motiveret til at Igse samme opgave, fordi emnet er speendende, mens en tredje elev kan vaere
motiveret af opgavens struktur. Disse eksempler er alle udtryk for forskellige motivationsperspektiver, som
vil blive uddybet i dette afsnit. Fgrst og fremmest vil motivation blive beskrevet som en drivkraft. Derefter vil
det kognitive, og det humanistiske perspektiv pa motivation blive fremstillet med udgangspunkt i

teoretikerne Dewey, Piaget og Berlyne.

2.2.1 Motivation som drivkraft

| psykologien opereres ofte med to former for motivation; motivation som drivkraft og motivation som
mening (Brinkmann, 2007, s.91). Disse motivationsformer defineres i psykologien pa fglgende made:
1. Drivkraft: “Motivation som den afggrende, bestemmende kraft i menneskers opfarsel (Schultz, 2004,
s.377).
2. Mening: ”"Motivation som den grund, der giver en given adfaerd og opfarsel mening (Schultz, 2004, s.

377).

Pa baggrund af disse definitioner kan det udledes, at motivation som drivkraft indebaerer, at motivationen
kommer indefra og altsa er den drivkraft, der far eleven til at udfgre en bestemt handling. Dermed betragtes

motivationen som vaerende lystdreven, hvilket star i modsaetning til motivation som mening, der er et mere
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rationalistisk perspektiv, hvor motivationen er knyttet til gode grunde. Det betyder, at hvis eleven skal
motiveres ud fra dette perspektiv, sa kraever det, at eleven bliver praesenteret for gode og meningsfulde
grunde til at skulle handle pa en bestemt made. De to teorier adskiller sig altsa ved, at drivkraftsteorien
haevder, at motivationen kommer indefra, hvorimod meningsteorien haevder, at motivationen opstar, nar

noget treekker mennesket udefra (Brinkmann, 2007, s. 91-92).

Langt de fleste psykologiske teorier om motivation har vaeret drivkraftsteorier (Brinkmann, 2007, s. 93), og
det vil ogsa veaere det primaere fokus i denne opgave. Det skyldes det faktum, at opgaven omhandler anslag,
som har til hensigt at veekke elevens indre motivation. Derfor er det behavioristiske motivationsperspektiv
heller ikke inddraget i denne opgave til trods for, at historiedidaktikeren Jens A. Poulsen belyser
ngdvendigheden af denne tilgang i historiefaget, idet kun et fatal af eleverne besidder en latent
erkendelsesinteresse for historiefaget. Derfor mener Poulsen, at det er ngdvendigt at benytte ydre
incitamenter i form af straf eller belgnning, for at fa eleverne til at finde interesse i faget og emnet (Pietras
& Poulsen, 2016, s. 104). Dette vil dog ikke blive uddybet naermere i denne opgave, idet opgavens formal

retter sig mod de indre motivationskilder, hvorfor det behavioristiske motivationsperspektiv er udeladt.

2.2.2 Dewey - en humanistisk tilgang til motivation

En made, hvorpa motivation kan anskues er gennem den humanistiske motivationstradition, der fokuserer
pa de indre kilder til menneskelig motivation. Det betyder, at humanistiske motivationsteorier forudsaetter,
at mennesket har en raeekke medfgdte behov, som ligger bag motivationen (Imsen, 2011, s. 325). Et af de
bedste eksempler pa dette motivationsperspektiv kommer til udtryk ved den kendte frase ”learning by
doing”, som stammer fra den amerikanske psedagog og filosof Dewey (Brinkmann, 2007, s. 93-94). Med
citatet mener Dewey, at elever er aktive medspillere i laeringsprocessen og laerer pa baggrund af deres egne
erfaringer. | modsaetning til eksempelvis Piaget, s mener Dewey, at “Intet kan udvikles af intet” (Dewey,
1902, s. 18). Med det mener Dewey, at eleven ikke har nogen indre kerne, som vi bgr lade blomstre uden
indblanding fra andre. Dermed har eleven en iboende motivation, men eleven besidder ikke kompetencer til
at udfolde denne hensigtsmaessigt uden indblanding fra mere erfarne. Det skyldes, at individet laerer i sociale
sammenhange, og de bedste situationer til dette formal er dem, der er tilrettelagt pa intelligensvis af mere

erfarne (Brinkmann, 2007, s. 94).

Det kommer eksempelvis til udtryk ved, at elever er naturligt fedt med motivation for at udtrykke sig sestetisk
gennem former og farver, men hvis man lader denne motivation udfolde sig helt uden styring, vil ethvert
fremskridt veere tilfaeldigt. Derfor anbefaler Dewey, at barnet fgrst far lov til at udtrykke sig, hvorefter eleven

gennem sp@rgsmal og forslag skal ggres bevidst om det, som eleven gjorde, og hvad der videre skal ggres
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(Brinkmann, 2007, s. 94-95). Safremt dette ikke sker, sa vil eleven kun udfolde én af sine naturlige interesser,
og derigennem vil fremskridt veere tilfeldige. Det er problematisk, idet Dewey mener, at eleven er motiveret
af fire naturlige interesser, som indebaerer: 1) Interessen for at kommunikere, 2) interessen for at undersgge
verden, 3) interessen for at konstruere ting og 4) interessen for at udtrykke sig kunstnerisk. Hvis eleven skal
opna optimale fremskridt, sd er det vaesentligt, at der varieres mellem anvendelsen af de forskellige
interesser, og det er arsagen til, at Dewey argumenterer for vigtigheden af indblanding fra mere erfarne

(Brinkmann, 2007, s. 94-95).

Ifglge Dewey lzerer eleven kun ved at deltage intelligent i en raekke processer, idet laeringen skal ske gennem
bade praktiske og teoretiske tilgange. Det skyldes, at Dewey ikke mener, at lzering kan finde sted, hvis eleven
udelukkende er tilskuer - deraf kommer udtrykket ”learning by doing” (Brinkmann, 2007 s. 98). For Dewey er
denne praksislaering essentiel, da denne form for laering involverer barnets naturlige motivation til handling.
Eleven er af natur et aktivt individ, der udforsker og bruger verdenen omkring sig, og derfor vil det aldrig
veere et problem at motivere eleven. Derimod er det problematisk at motivere i den rigtige retning. Det
betyder, at elever, der ikke hgrer efter eller keder sig, ikke er et udtryk for manglende motivation hos
eleverne, men derimod et udtryk for, at eleverne er motiverede i en anden retning end den, som laereren
gnsker. Udfordringen med at motivere i den rigtige retning, kan ifglge Dewey, lgses ved at inddrage
praksisleering, da det giver eleverne mulighed for at udtrykke sig aktivt og undersggende i den retning, som
leereren gnsker. Pa den made hanger menneskets naturlige trang til aktivitet og motivation sammen i

Deweys perspektiv.

2.2.3 Piaget - en kognitiv tilgang til motivation

En anden made at anskue motivation pa er gennem den kognitive motivationstradition, der fokuserer p3,
hvordan individets egen tolkning af begivenheder pavirker motivationen. Den kognitive tilgang bygger pa en
antagelse om, at mennesket naturligt er nysgerrigt og undersggende, og derfor konstant forsgger at
identificere arsagerne til noget sker og skabe sammenhang (Imsen, 2011, s. 329-330). En af de store fortalere
for den kognitive tilgang er Piaget, der mener, at intelligens ikke er forudbestemt, men derimod i en konstant
tilblivelsesproces (Beck, Kaspersen & Paulsen, 2014, s. 255). Denne proces sker ifglge Piaget gennem fire
udviklingsstadier, der udspiller sig gennem et livsforlgb og beskriver, hvordan eleven lerer og udvikler sig.
Ifelge Piaget bgr leereren ikke presse eleven til at handle uden for det pagaldende stadie, som eleven
befinder sig i. Derimod skal leereren skabe laeringsplatforme, der passer til den enkelte elev og dens

udviklingsstadie (Beck et. al., 2014, s. 255).
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Disse lzeringsplatforme skal fordre lzering, som ifglge Piaget sker gennem adaptionsprocessen, som dakker
over en form for kognitiv tilpasningsproces, hvor eleven tilpasser sig det pagaeldende miljg. Denne
adaptionsproces bestar af to forskellige delprocesser: assimilation og akkommodation, der foregar samtidig.
| assimilationsprocessen forsgger eleven at tilpasse og reducere nye udfordringer, sd de passer ind i
eksisterende erfaringer eller sakaldte ‘skemaer’. | akkomodationsprocessen forsgger eleven derimod at
revidere deres eksisterende forstaelse, sa den matcher deres nye erfaringer i et &endret skema (Imsen, 2011,
s. 201). Idet eleven har en naturlig interesse for omverdenen, vil eleven konstant forsgge at tilpasse sig
omverdenen og forsta det ukendte. Dermed bliver laering drivkraften for individet (Qvortrup & Wiberg, 2013,

s. 102-103).

Ifplge Piaget sker leering gennem assimilations- og akkommodationsprocessen, som er to processer, der er
afhaengige af hinanden. Det betyder, at lzering ikke kan finde sted, hvis kun én af processerne er til stede.
Derimod finder laering sted, nar der opstar ubalance mellem de to processer, og eleven forsgger at skabe
ligeveegt. Denne ligevaegt skabes gennem akvilibrering, hvorigennem der skabes ligevaegt mellem
akkomodations- og assimilationsprocessen. Dette kaldes ogsa ligevaegtsprincippet, da eleven altid vil forsgge
at opna ligevaegt mellem de to processer, da dette er en medfgdt selvregulerende proces, som drives af indre

motivation (Imsen, 2011, s. 203).

2.2.4 Berlyne - nysgerrighed som motivation

Det synspunkt som Piaget fremfgrer, kan til en vis grad overfgres til psykologen Berlyne, der dog ikke har
samme kognitive tilgang til motivation. Berlyne mener, at motivation opstar gennem nysgerrighed,
forstyrrelser og uoverensstemmelser. Helt konkret opstar motivationen ifglge Berlyne, nar eleven bliver
udsat for en situation, hvor der er et misforhold mellem elevens allerede eksisterende viden og oplevelsen
af en aktuel situation. Misforholdet vil medfgre, at der opstar en form for motivation, som Berlyne kalder en
arousal, der typisk oversaettes med vaekkelse, vagtsomhed eller agtpagivenhed. Dette sker dog kun, hvis

situationen er tilpas udfordrende for eleven uden at vaere overvaeldende (llleris, 2006, s. 102).

En arousal medfgrer, at der bliver vaekket en nysgerrighed hos eleven, hvilket medfgrer motivation. Denne
nysgerrighed kan ifglge Berlyne have to former; perceptuelle og konceptuel. Den perceptuelle nysgerrighed
er, nar eleven udviser en udforskende adfeerd, hvorimod den konceptuelle er, nar eleven sgger svar eller
erkendelse. Det er gennem disse to nysgerrighedsformer, at motivationen opstar hos eleven. Dermed
relaterer Berlynes teori sig til Piagets, idet begge arbejder med misforholdet mellem allerede eksisterende

viden og ny viden. Teorierne adskiller sig dog ved forklaringen p3, at eleven forsgger at genoprette balancen.
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Berlyne forklarer dette med en nysgerrighed hos eleven, hvorimod Piaget mener, at det skyldes en trang hos

eleven.

2.3 Erik Lund

| de ovenstaende afsnit er laerings- og motivationsbegrebet blevet udfoldet, og derfor rettes blikket nu mod
historiedidaktikeren Erik Lund, der bidrager med en forstaelse af, hvordan anslag kan opbygges, saledes at
det skaber lzering og motivation i historiefaget. Denne forstaelse tager udgangspunkt i Lunds TT-strategier
(teaching og thinking), der bidrager med en ramme for, hvordan en lektion, eller et anslag kan opbygges
under hensyntagen til, at der i en klasse er forskellige praeferencer for laering. Disse TT-strategier er udviklet
med baggrund i laeringsstrategiteenkningen, der bestar af leeringsaktiviteter, der hver isaer tilgodeser
leeringsstile (Lund, 2016, s. 74). Lund har pointeret, at den viden, som vi har om lzaeringsstile fgrst og fremmest
ma vaere en vej til at tilretteleegge og udvikle alsidige leeringsaktiviteter (Lund, 2016, s. 74). Ifglge Lund vil TT-
strategierne hele tiden have begrebsdannelse som fagligt fokus, og samtidig skal det fungere som et stillads
for elevens laering. Derudover kan TT-strategierne ogsa benyttes som en brobygger mellem laerebogsstyret
undervisning og projektarbejde (Lund, 2016, s.77). Nedenfor ses den model, der danner rammen og

strukturen for en undervisningslektion, der er opbygget efter TT-strategierne.

1. Stille spgrgsmal Ngkkelspgrsmal bestemmes av leerer.

Oppgavestrukturen og materialet, skal gjgr at elevene
stiller egne spgrsmal underveis i arbeidet med
ngkkelspgrsmalet. Grupper.

2. Finne relevant informasjon Elevene vurderer relevans innenfor den ngye
avgrensede informasjonsmengde, de har fatt.
"lite a lese, mye a tenke.” Grupper.

3. Omdanne informasjon til kunnskap Materialet er ikke entydig, men skaper diskussjon.
Mulige ”svar” ma stadig prgves pa nytt. Fase 2 og 3 vil
vaere rekursive (tilbakevendende). Grupper.

4. Trekke konklusjoner Materialet apner for flere mulige konklusjoner.
Grupper.
5. Organisere og kommunisere | Laererledet klassesamtale om faglige resultater og om
kunnskapen, debriefing og | leereprocessen. Kan fglges opp med at eleverne lager
metakognisjon historiske tekster(s.91).

(Lund s.77, tekstramme 4-1) Tekstramme 4-1 strukturert problemlgsning innenfor én skoletime.
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Det fremgar af modellen ovenfor, at laereren har en central rolle i elevernes arbejde, idet leereren bestemmer
ngglespgrgsmalene, som eleverne arbejder ud fra. Samtidig er det ogsa leereren, der leder den klassesamtale,
som eleverne har om de faglige resultater, som deres arbejde har ledt dem frem til. | tiden mellem laereren
stiller ngglespgrgsmalene til klassesamtalen i slutningen af timen, arbejder eleverne i grupper ud fra en
betragtning om, at metakognitive kompetencer antageligvis bedst laeres i sociale sammenhange (Lund, 2016,
s. 76). Dermed deler Lund nogle af de samme antagelser som Dewey og Piaget, der begge mener, at leering

netop foregar i sociale sammenhange.

Pa mange mader kan TT-strategierne minde om det traditionelle projektarbejde, men TT-strategierne
adskiller sig ved, at eleverne ikke selv finder materialet. | stedet bliver materialet fundet af laereren i forvejen,
og her er det vaesentligt, at materialet lsegger op til, at eleverne stiller spgrgsmal til, hvordan opgaven skal
Igses. Derfor er det ngdvendigt, at laereren vaelger materiale, som er ngje afgraenset, sa leesemaengden ikke
bliver enorm, og dermed saetter stgrre krav til elevens laeseevner. Dette udtrykker Lund med princippet ”/et
at leese, meget at fordgje” (Lund, 2016, s. 78). | forleengelse heraf papeger Lund, at nogle elever i starten af
en TT-undervisningslektion vil veere usikre pa grund af rigtigt svar-syndromet. Det skyldes ifglge Lund, at det
er sveert at omstille og acceptere, at opgaver ikke har et rigtigt svar, men at der kan vare flere mulige
Igsninger eller svar (Lund, 2016, s. 78). Disse forskellige Igsninger eller svar skal, ifglge Lund, bearbejdes ved,
at eleverne arbejder som mini-historikere. Dette beskriver Lund med begrebet to-do history, der beskriver,
at eleven skal lzere historie ved at efterligne historikernes tilgang. Dette sker blandt andet gennem brug af og

viden om kilder (Jensen, 2012, s. 102).

3. Metode

| ovenstaende kapitel blev opgavens teoretiske perspektiver samt analysebaerende begreber prasenteret,
og nu rettes blikket derfor mod de metodiske valg i empiriindsamlingen. For at besvare problemstillingen
anvendes en metodetriangulering, idet problemstillingen har kraevet forskellige indsamlingsmetoder for at
kunne give relevant empiri. Metodetrianguleringen bestar af bade kvalitative og kvantitative metoder i form

af spgrgeskema, interview samt observationer.

3.1 Undersggelsesdesign af observation
| undersggelsen benyttes observationer, da disse giver mulighed for at fa indblik i det faktiske arbejde med
anslag samt elevernes umiddelbare reaktion til dette. | undersggelsen er observationerne blevet indsamlet

pa to forskellige mader. Fgrst og fremmest er observationerne foretaget i tilknytning til Historielabs projekt
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om aktionsleering, der undersgger triggerens betydning for undervisningsudbyttet®. | relation hertil er
foretaget observationer pa to skoler; Stenderup Skole og Elise Smiths Skole. Fgrstnaevnte er en lille
folkeskole, som har ét spor hele vejen til 6. klasse, mens Elise Smiths Skole er en stgrre privatskole i Aarhus,
der har to spor til og med 5. argang, mens 6.-9. argang er tresporet. Pa hver skole er foretaget én
historielektion, hvor Historielab har bestemt undervisningsindholdet. Hertil har Historielab udstukket en

raekke triggere, som leeren kan vaelge at anvende.

Udover observationerne i tilknytning til Historielab foretages yderligere observationer pa to forskellige
skoler; Hunderupskolen og Thurg Skole. Fgrstnaevnte er en stgrre skole med tre spor fra 0.-9. klasse,
hvorimod den anden skole er en mindre skole med klassetrinnene 0.-6. klasse. P& Hunderupskolen
observeres i en historielektion. Pa Thurg Skole observeres i to historielektioner samt en enkelt
kristendomstime. Undersggelsens fokus er pa historieundervisningen, men der er accepteret en enkelt
kristendomstime, idet forskellene ikke vurderes at veere gdeleeggende for vores undersggelse. Det skyldes,
at undersggelsens fokus ikke er pa at klarlaegge elevernes faktiske viden efterfglgende, men derimod at
klarleegge elevernes opfattelse af den viden, som de har opnaet. Dermed bliver den faktuelle viden

underordnet.

Forud for observationerne pa Thurg Skole og Hunderupskolen har de pagzldende leerere modtaget en mail,
hvori forudseetningerne for undervisningslektionerne er beskrevet. Disse forudsatninger skal sikre, at
observationerne er aktuelle for indevaerende underspgelse. Idet undersggelsen omhandler anslagets
betydning for elevernes opfattelse af laering og motivation, har vi valgt ikke at seette krav til
undervisningsindholdet. Derimod seaettes krav til, at undervisningen skal indeholde et anslag pa 5-15
minutter, hvor eleverne far mulighed for at udfolde indholdet af en video, et billede eller en
bevagelsesaktivitet. Pa Thurgskolen har samme laerer staet for undervisningen i alle tre lektioner, og derfor
har vi sat krav om, at de tre lektioner skal daekke video, billede og beveaegelsesaktivitet. Leereren har imidlertid
selv kunne veelge, hvilket anslag, der benyttes i hvilken lektion. P4 Hunderupskolen er der kun observeret pa

én beveaegelsesaktivitet.

Bade observationerne i relation til Historielab og vores egne observationer er praeget af, at der er opsat en
raekke forudszetningerne for undervisningslektionerne. Det medfgrer, at laereren er tvunget til at anvende
en given aktivitet, omend denne ikke ngdvendigvis er den mest hensigtsmaessige. Det kan have implikationer

for undervisningskvaliteten og dermed medfgre, at eleverne ikke opnar samme udbytte som ved alternativ

1 Historielab benytter begrebet trigger fremfor anslag, da deres undersggelse har fokus pa et laengere forlgb fremfor
den enkelte lektion. Begrebernes betydning kan dog benyttes identisk, da begreberne kun differentiere sig i forhold til
tidsdimensionen.
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undervisning. Dette vurderes dog at have mindre betydning for indevaerende undersggelse, idet fokus er pa
elevernes opfattelse af laering og ikke den faktuelt opnaede viden. Samtidig er problematikken forsggt
imgdegaet ved at melde forudsaetningerne ud i god tid, sdledes at laererne har mulighed for at finde relevant

og godt materiale.

Alle observationerne er struktureret i et observationsark (Bilag 10 fx). Observationsarket er opbygget saledes,
at den fgrste del omhandler, hvordan laereren anvender anslaget, samt hvordan eleverne reagerer pa
anslaget. Efterfglgende fglges to grupper, hvor der observeres pa, hvordan eleverne arbejder med det
presenterede anslag. | observationsarket benyttes feltnoter, hvilket daekker over korte noter, som
nedfzeldes lige efter observationen. Det betyder, at noterne skrives Ipbende, hvilket er fordelagtigt, da det

sikre validitet i gengivelse af begivenhederne i undervisningen (Bjgrndal, 2014 s. 41-42).

Ved at benytte denne struktur sikres observationer af fgrste orden, hvilket sikrer hgj kvalitet af
observationerne, idet observatgrerne ikke har andre opgaver end at observere (Bjgrndal, 2014, s. 34). Det er
dog vaesentligt at bemaerke, at observationer er pavirket af det faktum, at vi ikke er tomme og neutrale
observatgrer. Det skyldes, at vi har et klart fokus, og det kan medfgre at fokus fjernes fra andre faktorer, som
kan vise sig at veere relevant for indevaerende undersggelse. Samtidig kan observationerne vaere praeget af,
at klassens adfeerd zndres i kraft af, at der kommer nye personer ind i klasselokalet. Dette er szerligt
problematisk ved observationerne pa Hunderupskolen og Thurg Skole, idet undervisningen ydermere bliver

filmet, hvilket skaber yderligere opmarksomhed pa de eendrede rammer.

Undervisningen filmes trods dette, idet videooptagelser giver mulighed for at bearbejde undervisningen
yderligere - bade det observerede, men ogsa det, som er gaet tabt i observationen. Videooptagelsen sikrer
samtidig ogsa detaljegraden af vores observationer, idet videooptagelserne giver mulighed for at opdage
flere perspektiver i undersggelsen (Bjgrndal, 2014, s. 81-82). | forlaengelse heraf skal det bemaerkes, at video
ikke kan betragtes som en gengivelse af alt, hvad der sker i undervisningslokalet. Det skyldes, at selvom
kameraet opfanger en del, sa er der lyde lsengst fra kameraet samt bevaegelser/personer, som kameraet ikke
opfanger. For at kunne gengive mest muligt opssettes kameraet i den forreste del af lokalet, hvor laereren
har kateder. Dette er valgt, da det er her, at eleverne retter fokus, og dermed her kameraet bedst kan
opfange elevernes ansigtsudtryk i arbejdet med anslaget. Valget af denne placering har den konsekvens, at
kameraet har udgangspunkt i leererens perspektiv og ikke elevens perspektiv. Det vurderes dog, at

undersggelsens formal bedst understgttes ved at betragte, hvordan eleverne reagerer.

Kameraet registrerer samtaler taettes pa kameraet, hvorfor observatgrerne vil have fokus pa grupper veek fra

kameraet, for at minimere forskellen i vores observation og elevernes opfattelse af situationen (Bjgrndal,
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2014, s. 83-84). Samtidig er det fordelagtigt, at observatgrerne opholder sig bagerst i lokalet, da
observatgrerne pa denne made fremstar mere usynlige i situationen. Dette er vaesentligt, idet en af
implikationerne ved observationer er, at situationen nemt bliver kunstig. Det skyldes, at de observerede ikke
pa forhand kender observatgrerne - hverken lzaereren eller eleverne, og dermed eksisterer der ikke et
tillidsband mellem observatgrerne og de observerede. Denne implikation im@gdegas ved at observatgrerne
opholder sig bagerst i lokalet. | Igbet af observationerne observeres dog i de bagerste grupper, hvilket kan
medfdre en kunstig situation. Dette kan pavirke undersggelsens validitet negativt, idet den kunstige situation
kan fremvise et andet billede af virkeligheden. Dette er dog forsggt imgdekommet ved, at observatgren ikke
blander sig i de bagerste gruppers samtaler og observere pa afstand, for at undga, at den kunstige situation

opstar.

3.2 Undersggelsesdesign af spgrgeskema

Udover observationer benyttes et kort spgrgeskema, der blev uddelt til eleverne i slutningen af lektionen
(Bilag 16). | alt har 97 elever besvaret spgrgeskemaet. Indsamlingsmetoden er valgt, da spgrgeskemaer giver
mulighed for at opna en stgrre maengde data, hvilket er hensigtsmaessigt i forhold til at opna indblik i
elevernes opfattelse af egen lering (Bjgrndal, 2014, s. 109). | opbygningen af spgrgeskemaet er der lagt vaegt
pa at formulere praecise og korte spgrgsmal for at sikre kvaliteten af den indsamlede empiri (Bjgrndal, 2014,
s. 105). Samtidig benyttes lukkede svaralternativer, da det muligggr sammenligning af elevernes svar, hvilket
er hensigtsmaessigt i forhold til undersggelsen af forskellige anslags betydning for elevernes opfattelse af
leering. De lukkede svarmuligheder medfgrer dog, at besvarelserne er mindre nuancerede i forhold til, hvis
abne svarmuligheder blev benyttet. Det skyldes, at svarmulighederne pa forhand er formuleret for eleven,
og eleven samtidig ikke har mulighed for at uddybe deres svar (Bjgrndal, 2014, s. 110). Det vurderes dog, at
dette ikke er problematisk for indevaerende undersggelse, idet formalet med sp@grgeskemaet er at fa et

generelt billede af elevernes opfattelse af det enkelte anslag.

3.3 Undersggelsesdesign af interviews

| ovenstaende er undersggelsesdesignet for spgrgeskemaerne beskrevet. | forlaengelse heraf er det
vaesentligt at bemaerke, at spgrgeskemaer er forbundet med en reekke implikationer. For det fgrste har
eleverne ikke mulighed for at uddybe svarene, ligesom det ikke er muligt at undersgge naermere, hvorfor der
svares som der svares. For det andet er det ikke muligt at afklare problemstillinger og misforstaelser, som
kan opsta i spgrgeskemaet (Bjgrndal, 2014, s. 109). For at im@dega disse implikationer foretages interviews
af leerer og elever efter endt lektioner pa Thurg Skole og Hunderupskolen. | alt er 16 elever og 4 leerer er

blevet interviewet. De interviewede elever er udvalgt efter princippet om tilfseldighed med det forbehold, at
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der skulle interviewes et ligeligt antal drenge og piger. Dette forbehold er for at sikre, at undersggelsens

resultater ikke viser et kgnsbaseret resultat.

Interviewet har til hensigt at give en dybere forstaelse af spgrgsmalene i spgrgeskemaet, og derfor benyttes
et struktureret interview. Det er spgrgsmalene fra spgrgeskemaet som danner interview guiden (Bilag 16).
Det betyder, at spgrgsmalene er fastlagt pa forhand og struktureret i en bestemt raekkefglge (Bjgrndal, 2014,
s. 101-103). Interviewet er dermed praeget af forholdsvis lidt fleksibilitet, forstaet pa den made, at der ikke
er plads til afvigelser fra interviewguiden. Det betyder, at selvom lzereren eller eleverne udtaler sig om andet
Ipbende, vil det ikke have relevans for interviewet. Den stramme struktur er valgt for at sikre fokuserede
interviews, der kan underbygge sp@rgeskemaerne. Samtidig er det strukturerede interview ogsa valgt, idet
de medtagne skoler har anmodet om korte interviews, idet elever og leerer ofte er bundet af anden

undervisning umiddelbart efter.

Samtlige interviews er blevet lydoptaget og efterfglgende transskriberet til senere analyse. Grundet
begraensninger i maengden af bilag vedlaegges dog kun transskribering af de interviews, der findes relevant i

forhold til analysen.

3.4 Samlet vurdering af undersggelsesdesignet

| ovenstaende afsnit er undersggelsesdesignet blevet beskrevet, og styrker og svagheder er blevet diskuteret.
Pa baggrund af dette vurderes det, at undersggelsen bidrager med en ganske hgj validitet. Det skyldes i hgj
grad, at der benyttes en metodetriangulering, der kombinerer bade kvantitative og kvalitative metoder. Disse
metoder udggr hver sit paradigme med komplementare styrker. Hvor den kvalitative metode bidrager med
forklaringer, bidrager den kvantitative metode med objektivitet og generaliserbarhed. Derfor har det ogsa
positive implikationer for undersggelsens validitet, at begge metoder benyttes, idet en overensstemmelse
mellem data om det samme fanomen, der er indsamlet ved hjelp af forskellige metoder, @ger
sandsynligheden for, at resultaterne er valide. Samtidig bidrager det ogsa til, at sandsynligheden mindskes
for, at resultaterne skyldes szertreek ved en metode (Bjgrndal, 2014, s. 125). Det skal dog bemaerkes, at den
eksterne validitet er begraenset, idet der er samlet begreenset data. Dermed er undersggelsens resultater
ikke generaliserbare, da det vil kraeve flere afprgvninger og besvarelser. Resultaterne kan dog indikere,

hvorvidt og hvordan anslaget har en betydning for elevernes laering og motivation.

4. Analyse

| ovenstaende kapitel blev opgavens undersggelsesdesign praesenteret og diskuteret, og derfor vil analysen
nu blive foretaget i dette kapitel. Helt konkret vil analysen undersgge, hvordan anslag pavirker elevernes

forstaelse af egen leering og motivation. Indledningsvist analyseres observationerne, der er foretaget i
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relation til Historielab, hvorefter egne observationer og interviews analyseres. Dette er med henblik pa at
give en dybere forstaelse af, hvordan eleverne arbejder med anslagene, og hvordan dette pavirker elevernes
opfattelse af egen leering og motivation. Derefter foretages en deskriptiv analyse af elevernes vurdering af
egen leering og motivation, hvorefter der foretages fire binaere regressionsanalyser. Disse analyser har til

formal at vurdere, hvilke anslag, der har den stgrste effekt.

4.1 Analyse af undervisningslektioner i relation til Historielab

Fglgende afsnit tager udgangspunkt i de to observationer, som er foretaget i samarbejde med Historielab. |
modsaetning til observationerne pa Hunderupskolen og Thurg Skole, er disse undervisningslektioner
indholdsmaessigt bestemt af Historielab og den givne skole. Det har betydet, at det ikke har veeret muligt at
foretage interviews og indsamle spgrgeskemaer fra disse lektioner, og derfor er det ikke muligt at undersgge
elevernes egen opfattelse af leering og motivation. Imidlertid kan analysen af observationerne bidrage med
en udvidet forstaelse af, hvordan elevernes mulighed for lzering er rammesat gennem arbejdet med triggere
- om det sa udelukkende er i anslaget, som i vores undersggelse, eller om det er over laengere perioder som
Historielab. Samtidig vil analysen ogsa bidrage med en forstaelse af, hvordan arbejdet med triggerne er
rammesat, og hvor langt i processen, at undervisningen med triggere reelt nar. Dette vil blive analyseret med

udgangspunkt i Lunds TT-strategier.

4.1.1 Elise Smith Skolen

Den fgrste undervisningslektion, der vil blive analyseret i relation til Historielab, er undervisningslektionen
pa Elise Smith Skolen. Her pabegyndes lektionen med, at laereren laeser op af en tekst. Mens laereren laeser
op, skal eleverne notere, hvilke ting, som de lsegger maerke til. Efter oplaesningen fortzeller enkelte elever,
hvad de noterede fra historien. Dette medfg@rer en snak pa klassen om de ting, som eleverne byder ind med
fra fortaellingen. Denne samtale pa klassen medfgrer, at eleverne kommer langt veek fra den oprindelige
historie. Herigennem kommer de frem til at tale om Columbus, som ma have vaeret en del af deres
forhandsviden til lektionen. Selvom samtalen kommer vidt omkring i forhold til emnet, som de skal arbejde
med, giver flere elever udtryk for, at de har gaettet emnet, som der skal arbejdes med. Nar eleverne har
gaettet emnet, skal de individuelt finde tre problemstillinger, hvorefter eleverne arbejder sammen i grupper
om at udveelge tre problemstillinger, som der skal arbejdes videre med. Her orienterer eleverne sig i
Historielabs materiale for at finde nye problemstillinger, og eleverne velger samtidig mellem de

problemstillinger, som gruppedeltagerne har lavet individuelt.

Den made, hvorpa undervisningen er opbygget, og eleverne arbejder med problemstillingerne, laener sig op

ad Lunds TT-strategier. Det kommer til udtryk ved, at laereren har struktureret lektionen saledes, at eleverne
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selv stiller spgrgsmal undervejs. | forhold til Lund adskiller lektionen sig dog ved, at leereren ikke har defineret
et fagligt ngglespgrgsmal, men derimod lader eleverne arbejde med deres problemstillinger. Derefter
arbejdede eleverne med at finde relevant information om deres problemstillinger, hvilket skete med
udgangspunkt i materialet fra Historielab. Nogle elever ma dog sgge udover, idet deres problemstillinger ikke
kan besvares gennem materialet fra Historielab. Dette fremgar observationen, hvor eleverne giver udtryk
for, at Historielabs hjemmeside har for lidt information, da den ikke kan hjzelpe med at besvare deres
problemstilling (Bilag 13). Dette er forekommet efter en vurdering af den information, som eleverne har
bearbejdet pa hjemmesiden. | lektionen nar eleverne ikke at arbejde videre med problemstillingerne, hvilket
formentlig skyldes, at undervisningslektionen var planlagt til at vaere en del af et laengere varigt projekt, og
derfor er der endnu ikke forsggt at drage konklusioner. Det betyder, at der ikke kan identificeres flere

aspekter fra TT-strategierne i lektionen.

4.1.2 Stenderup Skole

Den anden observation i relation til Historielab er foretaget pa Stenderup Skolen. Her starter lzereren med at
anvende et smartboard, hvor Historielabs hjemmeside fremvises. Undervejs i gennemgangen fortezller
leereren, at det her med at have nogle elementer, som skal trigge eleverne, er noget helt nyt. Det faktum, at
leereren giver udtryk for, at anvendelsen af triggere er noget nyt, som hun ikke tidligere har arbejdet med,
kommer til udtryk i leererens forstaelse af triggere. Det kommer eksempelvis til udtryk ved, at efter
gennemgangen af udvalgte fem triggere spgrger laereren, hvorvidt eleverne er blevet trigget. Eleverne
reagerer ikke pa spgrgsmalet (Bilag 14). Efter spgrgsmalet far eleverne til opgave at sidde og kigge pa et
billede i noget tid. Efterfglgende sp@rger en elev ”Mad vi sige, hvad vi taenker?”. Dertil svarer laereren “nej” og
fortzeller derefter, hvad hun selv taenker om bilaget (Bilag 14). Senere spgrger en elev om noget pa et af
billederne, hvortil laereren svarer, at nar der bliver spurgt til billedet, er det nok fordi, at man ikke er blevet
trigget (Bilag 14). Disse citater viser, at lzereren pa Stenderup Skolen ikke har samme forstaelse af triggere,
som den forstaelse, der bliver benyttet i denne undersggelse. Det skyldes, at leereren har en opfattelse af, at
eleven ikke vil have behov for at blive guidet, safremt eleven er blevet trigget. Det star i modsaetning til denne
opgaves opfattelse af triggere, hvor lererens sagtens kan guide eleverne. Samtidig er undersggelsens
opfattelse ogs3, at en del af triggerne er, at eleverne far mulighed for at udtrykke deres tanker og muligvis i

feellesskab opdager nye problemstillinger - som det skete pa Elise Smith Skolen.

Denne forskel i synes pa triggere giver udslag, hvis fokus rettes mod Lunds TT-strategier. Laereren har
formentlig ikke haft disse med i overvejelserne i planlaegningen af undervisningen, og det har den
konsekvens, at undervisningslektionen kun befinder sig pa de fgrste trin af arbejdstrappen. Det kommer til

udtryk ved, at lzereren har et ngglespgrgsmal, men det ngglespgrgsmal omhandler, hvorvidt eleven er trigget.
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Dermed er ngglespgrgsmalet ikke bygget op af opgavestrukturen, idet der ikke er en opgavestruktur qua, at
der ikke er nogle opgaver udover en enkelt gang, hvor eleverne bliver bedt om at se pa billeder. Ydermere er
det lzereren, der har taletiden i lektionen, hvilket medfgrer, at eleverne ikke har mulighed for at arbejde med

at stille egne spgrgsmal undervejs eller finde relevant information.

4.1.3 Opsummering

Pa baggrund af observationerne i relation til historielab kan det konkluderes, at der er forskellige opfattelser
af, hvad det vil sige at trigge eleverne. Undervisningslektionen pa Elise Smith Skolen er praeget af arbejdet
med problemstillinger og udfoldelsen af disse, hvorimod undervisningslektionen pa Stenderup Skolen er
leererstyret. De forskellige mader, hvorpa der arbejdes med triggere, har betydning for, hvor mange trin pa
Lunds arbejdstrappe, som undervisningen bergrer. Pa Elise Smith Skolen, hvor der benyttes en
problemlgsende tilgang, nar undervisningen gennem de f@rste tre trin af arbejdstrappen, der indebaerer at
stille spgrgsmal, finde relevant information og omdanne denne information til kundskab. | modsaetning hertil

er det ikke muligt at se nogle af Lunds trin pa Stenderup Skole.

4.2 Analyse af egne undervisningslektioner
| ovenstaende er undervisningslektionerne i relation til Historielab blevet analyseret, og analysefokusset vil
nu blive rettet mod undervisningslektionerne, der er planlagt af undertegnede. Det indebarer fire

undervisningsgange - én med billedanslag, én med videoanslag og to med bevagelsesanslag.

4.2.1 Thurg Skole - Undervisningslektion med billedanslag

Den fgrste undervisningslektion, der vil blive analyseret, er undervisningslektionen, hvor der benyttes
billeder som anslag. Det udfgres i praksis saledes, at laereren i starten af lektionen inddeler eleverne i grupper
for at diskutere, hvad to billeder forestiller. Derefter bliver eleverne bedt om at ga i nye grupper, hvor de skal
forteelle, hvad de ndede frem til i den anden gruppe. Til sidst foretages en faelles opsamling pa klassen, hvor

eleverne far lov til at fortaelle, hvad de er naet frem til (Bilag 10).

Den made, hvorpa gruppearbejdet er organiseret, betyder, at laereren benytter sig af en Cooperative
Learning-struktur i form af matrixgrupper, hvilket indebaerer, at eleverne i Igbet af undervisningen nar at
kommunikere med op til otte andre elever undervejs i undervisningen. Det fremgar af interviewet med leerer
1, at formalet med at benytte disse matrixgrupper er, at eleverne skal hjalpe hinanden i leeringsprocessen.
Det kommer til udtryk i fglgende citat: ”(...) ved at de sidder i de teams, og de ligesom er forpligtigede pa at
hjaelpe hinanden igennem det, s@ synes jeg at der er mange der arbejder” (Bilag 7). Laereren giver altsa ogsa
udtryk for, at mange elever deltager (Bilag 7). Dette kan bekraeftes af observationerne, hvor det fremgar, at

alle elever er med til at diskutere, hvad billederne forestiller (Bilag 10).
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Den hgje elevdeltagelse i denne undervisningslektion kan forklares ved at se pa, hvad der motiverer eleverne
til at deltage i undervisningen. Dewey beskriver her, hvordan eleven naturligt bliver motiveret af fire
forskellige interesser. En af disse er interessen for at kommunikere med andre, hvilket kan forklare den hgje

elevdeltagelse, idet kommunikation er i fokus.

| observationerne fremgar det ydermere, at anslaget har positive effekter for laeringen. Det kommer ogsa til
udtryk i interviewet med pige 1, der svarer fglgende til spgrgsmalet om, hvorvidt hun fgler, at hun har laert
noget: ” Hmm, jeg faler sddan, at vi sGdan i gruppen der laerer vi noget sammen. Ved at snakke”. Senere
tilfgjer hun: ”"Jeg kom bare med nogle forslag og sG sagde de andre bare det var en god ide, og sa var det
sddan at alle kom med forslag” (Bilag 1). Disse to citater er et udtryk for, at eleven fglte, at laeringen fandt
sted i faellesskab ved at kommunikere om billederne, som lsereren havde udleveret til dem. Dermed
understgttes laererens intentioner med undervisningslektionen, idet eleverne netop hjzlper hinanden i
leeringsprocessen. Umiddelbart virker det altsa til, at billedanslaget har skabt en kapacitetsaendring blandt
eleverne, men det vides ikke, hvorvidt denne er varig, og dermed kan det ikke afggres, hvorvidt leering har

fundet sted.

Illeris vil dog mene, at opbygningen af anslaget er fordelagtig for laeringen, idet leereren ved at stille denne
type opgave skaber mulighed for, at samspilsprocessen, og dermed ogsa tilegnelsesprocessen, kan blive
aktiveret. Det skyldes, at laereren skaber et klasserum, der indeholder bade samspils-, indholds- og
drivkraftsdimensionen ved at stille en opgave, der ggr det ngdvendigt for eleverne at kommunikere med
andre. Derfor vil llleris ogsa haevde, at undervisningslektionen har skabt forudsaetningerne for laering. Dette
underbygges ogsa af Dewey, der ligesom llleris antager, at eleven ikke vil lzere og udvikle sig uden indblanding
fra andre. Eleverne leerer i sociale sammenhange, og ifglge Dewey er de bedste dem, der er tilrettelagt af
mere erfarne, som i dette tilfeelde er laereren. | undervisningslektionen har laereren dermed rolle som
tilrettelaegger, der skal stgtte og stilladsere undervisningen, saledes at elevernes samtaler gar i den rigtige
retning. Det kommer ogsa til i udtryk i observationerne, idet laereren har udarbejdet en rakke
hjeelpespgrgsmal, som skrives pa tavlen efter fem minutters arbejde (Bilag 10). Nar eleverne giver udtryk for,
at de er Igbet tgr for emner at snakke om, henviser leereren til disse spgrgsmal. Dette er i trad med Dewey,
der foreslar, at man skal lade eleven udfolde sig kunstnerisk, for derefter at ggre det opmaerksom pa, hvad
den gjorde, og hvad den videre skal ggre. | den konkrete undervisningslektion kommer det til udtryk ved, at
lereren lader eleverne udfolde sig kunstnerisk ved at arbejde med billederne, for derefter at give

hjeelpespgrgsmal, der kan hjalpe eleverne videre i den rigtige retning.
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4.2.2 Thurg Skole - Undervisningslektion med beveegelsesaktivitet som anslag

Den anden lektion, der vil blive analyseret, er undervisningslektionen, hvor der benyttes en
bevagelsesaktivitet som anslag. Dette udfgres i praksis saledes, at leereren i starten af lektionen inddeler
eleverne i to grupper, hvorefter eleverne stilles i en dobbeltcirkel med ansigterne mod hinanden. Eleverne
svarer herefter pa de sp@grgsmal, som leereren har forberedt. Efter et tidsrum skifter eleverne i den yderste

ring, saledes at eleverne kommer til at hgre svarene pa alle spgrgsmal (Bilag 11).

Det fremgar af observationerne og interviewene, at aktiviteten virker fremmende for elevernes motivation
til at engagere sig i undervisningen. Eksempelvis udtrykker pige 4, at ”[...] nogle gange far man lyst til at lave
en fremlaeggelse om det”. Senere uddyber pige 4 dette: “Lave en fremlaeggelse om, hvordan munkene levede,
og hvordan det var at vaere munk” (Bilag 3). Dermed giver eleven udtryk for at have lyst til at arbejde videre
med emnet, og at hun vil ggre dette ved at lave en fremlaeggelse om emnet, som eleverne arbejdede med i
den pagaeldende lektion. Det faktum, at eleven far lyst til at lave en fremlaeggelse om emnet, indikerer, at
eleven gar konceptuelt til emnet. Det skyldes, at eleven, gennem undersggelse, forsgger at finde svar, som
kan praesenteres for klassen. En anden elev, pige 3, beskriver, hvordan hun, gennem besvarelsen af
spgrgsmalene, kom til at taenke dybere over emnet og blev nysgerrig pa, hvordan det var at veere munk. Det

kommer til udtryk i fglgende citat: "Jeg kom til at taenke pd, hvordan det var at vaere munk” (Bilag 2).

Begge elever giver udtryk for, at de kendte til emnet i forvejen, men giver samtidig udtryk for, at de ikke har
indgaende viden om munkene, som de begge bliver nysgerrige pa. Ifglge Berlyne vil disse to situationer derfor
veere et udtryk for, at der har vaeret et misforhold mellem elevens allerede eksisterende viden og den viden,
som de opnar gennem aktiviteten, idet eleven finder huller i den allerede eksisterende viden. Samtidig vil
Berlyne hzevde, at der sker en arousal, hvor eleverne bliver nysgerrige og indstiller deres opmaerksomhed

mod emnet.

Sammenholdes elevernes syn pa aktiviteten med leererens intention, sa fremgar det, at der er en
uoverensstemmelse. Det skyldes, at laererens hensigt med anslaget var at vaekke elevernes forforstaelse,

hvilket kommer til udtryk i fglgende citat:

“Jamen, jeg tror da pd, at der var rigtig mange af dem der blev mindet om. Ndr, det har vi da
snakke om fd@r, hvordan var det nu det var med det her? Og det var jo fordi det var mine
spgrgsmdal, s de pd den mdde blev ledt pa sporet af, hvordan var det sd. Hvad var det, at vi
skulle samle op pd og hvad var det vi skulle have gang i, men jeg taenker, at det er den hvor der

var mindst udbytte af de der tre vi har haft her.” (Bilag 8).
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Dette citat viser, at leererens anslag var ment som en opfglgning eller en genopfriskning af det stof, som
eleverne arbejdede med i den foregdende lektion. At anslaget har en anden effekt pa eleverne ved at vaekke
en nysgerrighed og en form for motivation, er leereren i dette tilfaelde ikke opmaerksom pa. Laereren giver
endda udtryk for, at eleverne ikke far seerlig meget udbytte af anslaget. Interviewene indikerer dog, at
anslaget har vaekket noget hos eleverne. Dermed oplever eleverne at blive motiveret i en helt anden retning,
end den lereren havde til hensigt. Dette stemmer overens med Deweys forstaelse af motivation, hvor eleven
naturligt hele tiden er motiveret i en retning, men denne retning er ikke altid den, som lzereren gnsker eller
havde forudset. | forhold til lzering vil llleris haevde, at der er sket en laeringsproces. Det skyldes, at der er sket
en kapacitetseendring hos begge elever, hvilket kommer til udtryk ved, at eleverne viser nysgerrighed og trang
til at leere mere omkring det pagaldende emne, hvor deres viden er utilstraekkelig. Eleverne er bevidst om,
hvad de har lzeert og higer begge efter at vide mere. Ifglge llleris er dette ogsa et tegn pa, at leering har fundet
sted. Selvom der umiddelbart er tegn pa kapacitetseendring, sa vides det ikke, hvorvidt denne er varig, trods
eleverne giver udtryk for, at de har opnaet ny viden. Dermed kan det ikke definitivt vides, hvorvidt der er sket

en laeringsproces.

Det skal dog bemaerkes, at interviewet med dreng 3 giver et noget andet billede, idet denne elev ikke oplever
at veere blevet nysgerrig under gvelsen (Bilag 4). Det fremgar midlertidig af interviewet, at eleven finder det
sjovt at besvare sp@grgsmal pa en anderledes made: " Vi plejer bare at sidde alene og svare pd nogle spgrgsmal,
sd det var lidt sjovere” (Bilag 4). Dette indikerer, at elevens motivation bunder i noget helt andet end de
foregdende tilfelde. | dette tilfeelde findes motivationen i at arbejde sammen med andre, hvorimod

motivationen i de andre tilfeelde findes i arbejdet med emnet.

4.2.3 Thurg Skole - Undervisningslektion med videoanslag

Den naste lektion, der vil blive analyseret, er undervisningslektionen, hvor der benyttes en video som anslag.
Dette foregar i praksis saledes, at leereren, uden anden introduktion af lektionen, seetter en musikvideo i gang
pa klassens smartboard. Nar videoen er faerdig igangsaettes endnu en video, der indeholder samme sang,
men denne gang er sangen tekstet. Pa baggrund af de to musikvideoers emne igangsaettes en
klassediskussion (Bilag 12). Det fremgar af interviewet med dreng 6, at eleven opndede viden om ting, som
han ikke hgrt fgr: "Nej, men det var sjovt at hgre nogle nye ting, men det var lidt det samme. Det var lidt
nogle nye ting, som jeg ikke har hgrt” (Bilag 5). Dette citat viser, at eleven ikke fgler, at han har lert meget,
idet der var gentagelser fra tidligere undervisning. Dermed giver eleven udtryk for en begraenset
kapacitetseendring, og derfor kan det diskuteres, hvorvidt der har fundet lzering sted jeevnfgr tidligere

definition af leering. | forleengelse heraf skal det dog bemazerkes, at eleven vurderer egen lzering til fire (Bilag
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5). Denne vurdering er under middel, og derfor ikke det gnskede udbytte af undervisningen, men det er trods

alt et udtryk for, at der har fundet lzering sted.

Interviewet med dreng 6 er et udtryk for en tendens, der gor sig geeldende i flere af interviewene: Hvis
eleverne har kendskab til noget af indholdet i forvejen, vurderer de deres egen lzering lavere (Bilag 4; Bilag 5;
Bilag 6). Dermed findes en diskurs blandt eleverne om, at leering finder sted, nar helt ny viden opnas, dvs.
viden som eleverne ikke tidligere har haft kendskab til. Dette star i modsaetning til Piaget, der mener, at
leering vil finde sted, nar ny viden kommer i samspil med det allerede kendte. Det skyldes, ifglge Piaget, en

kognitiv proces, hvor den nye viden forsgges tilpasset til den allerede eksisterende viden.

| forlaengelse heraf skal det bemaerkes, at selvom eleverne ikke giver udtryk for at have opnaet en hgj grad
af laering, kan der fortsat ske aktiviteter i klasserummet, der indikerer, at leering finder sted. Dermed kan
Piagets teori ikke udelukkes at ggre sig geeldende, idet eleverne kan have opnaet den sakaldte ubevidste
leering, som er beskrevet tidligere i opgaven. Det betyder, at eleverne kan have opnaet laering uden at vaere
bevidst om dette, og derfor udtrykke en lav opfattelse af lzering i interview og spgrgeskema. Dette kan
observeres i undervisningen, hvor elevernes tilgang til opgaver og elevernes adfaerd indikerer, at viden bliver
bearbejdet. Det kommer blandt andet til udtryk i undervisningslektionen pa Thurg Skolen, hvor det pa
baggrund af elevernes adfaerd observeres, at videoen medfgrer positive aktiviteter (Bilag 12). Ifglge Dewey
vil dette veere et udtryk for, at videoen har skabt en positiv adfeerd blandt eleverne, idet eleverne ikke har en
iboende motivation. Dewey vil derfor argumentere for, at videoen har virket motivationsfremmende, hvilket
har skabt en positiv adfeerd blandt eleverne. Naturligvis vil videoen ikke vaere den eneste faktor, der pavirker

elevernes adfaerd, men den kan have haft positive implikationer for elevernes motivation.

At anslaget har positive implikationer for motivationen kommer ogsa til udtryk i interviewet med dreng 6:
“Det var bdde sjovt at starte timen pa den mdde, og sa keder man sig ikke. Jeg plejer altid at kede mig i starten
af timen” (Bilag 5). Dette citat er et udtryk for, at eleven finder motivation ved, at der sker noget andet end
normalt i anslaget. Dette kunne indikere, at udeblivelsen af kedsomhed skyldes, at eleven bliver vaekket, som
Berlyne beskriver det. | interviewet udtrykker eleven ydermere, at han er motiveret i at vide noget mere om
emnet, og han har faet ny viden (Bilag 5). Det kunne indikere, at den konceptuelle motivation er i spil, da

eleven har opsggt en ny erkendelse af emnet.

Det er dog ikke kun interviewene, der indikerer, at videoanslaget har en positiv virkning pa eleverne. Det
understgttes ogsa af observationerne fra denne lektion, hvor det blandt andet kommer til udtryk i samtalen

lige efter videoen. Her observeres det, at idet leereren spgrger til, hvad denne lektion skal omhandle, sa
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reagerer elleve elever med det samme. Dette tyder p3, at eleverne har haft mulighed for at teenke over og

bearbejde videoen, og derfor er klar pa at kunne svare pa spgrgsmalet.

4.2.4 Hunderupskolen - Undervisningslektion med bevaegelsesaktivitet som anslag

Denne nye erkendelse af emnet kommer ogsa til udtryk pa Hunderupskolen, hvor der er observeret én
undervisningslektion med bevagelsesaktivitet som anslag. | interviewet med lzerer 4 fremgar det, at “Altsd,
de fdr tit taenkt andre tanker ndr de er i bevaegelse. De kommer tit tilbage med nogle andre tanker og
overvejelser omkring det stof de er ved at gennemga” (Bilag 9). Dette citat er et udtryk for, at laereren har en
klar opfattelse af, at eleverne far mere ud af bevaegelsesaktiviteter end andre aktiviteter. |
undervisningslektionen benyttede leereren beveaegelsesaktivitet i den forstand, at eleverne skulle opmale en
lejlighed fra 1800-tallet, og derefter i faellesskab skabe en historie om personerne i lejligheden. Det fremgar
af observationerne og interviewene, at aktiviteten skabte en konceptuel motivation, idet eleverne opnaede
en ny erkendelse af emnet og samtidig gnsker at arbejde videre med denne erkendelse (Bilag 6). Dette
kommer seerligt til udtryk i Igbet af observationen af undervisningen, hvor det blev observeret, at aktiviteten
medfgrte, at eleverne engagerede sig i historien. Eksempelvis udbryder én elev “ad”, da lzereren fortller,
at man tissede i handvasken (Bilag 15). En anden elev udbryder “what”, da der fortaelles om tgjskifte (Bilag
15). Disse to eksempler viser, at eleverne engagerer sig i historien og derigennem arbejder med deres
erkendelse. Samtidig er citaterne ogsa et udtryk for, at eleverne har opndet en ny erkendelse og er

interesseret i at arbejde videre med deres eksisterende erkendelse.

Citaterne kan ydermere ses som et udtryk for, at eleverne gennem aktiviteterne opnar leering. Det kommer
til udtryk ved, at eleverne tager stilling, forholder sig til og vurderer historien og de informationer, som de
opnar. Ydermere viser det, at eleverne undres og arbejder med disse gennem aktiviteten. Dette kan ogsa
observeres i undervisningen, hvor eleverne pa eget initiativ undrer sig over, hvordan et komfur kunne virke
uden el (Bilag 15). Det, at eleverne begynder at undre sig, kan skyldes, at laereren efter opmalingen af
lejligheden beder eleverne forholde sig til stgrrelsen af lejligheden og sammenligne med deres eget vaerelse.
Her fortzeller flere elever, at de selv har samme st@rrelse veerelse. Dertil spgrger laereren, om de kan forestille
sig at bo der sammen med fem andre mennesker, hvilket medfgrer, at eleverne forholder sig til vilkarene for
datidens liv og traekker perspektiver frem til deres egen livsverden (Bilag 15). Det faktum, at der
perspektiveres til deres egen livsverden, kan vaere med til at skabe de positive responser, der observeres i
Igbet af lektionen. Det kan imidlertid ikke vides med sikkerhed, idet undersggelsen ikke fokuserer pa, hvorfor
de positive responser kommer. Derfor er det muligt, at der er andre faktorer, der pavirker responsen.

Observationerne indikerer dog, at aktiviteten har en stor positiv pavirkning pa elevernes laering.
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| undervisningslektionen pa Hunderupskolen observeres det ydermere, at eleverne begynder at tage ejerskab
og skaber deres egen historie. Det kommer blandt til udtryk ved, at en elev udtaler “Den her stol har bedstefar
lavet” (Bilag 15). Citatet er et udtryk for, at selvom eleven blot tegner lejligheden og mgblerne, sa tager
eleven ejerskab over historien ved at tildele mgblerne en historie. Undervisningen har altsa stilladseret
eleven til at kunne og ville tage ejerskab, hvilket har et stort potentiale for elevens lzring. Ifglge llleris vil
elevens ejerskabsfglelse nemlig betyde, at der er en kapacitetsaendring undervejs. Imidlertid kan det ikke
vurderes, hvorvidt denne kapacitetsandring er varig, som ifglge llleris er kriteriet for, at der har fundet lzering
sted. Det kan dog udelukkes, at kapacitetseendringen har rod i biologisk modning og aldring, og derfor er det

sikkert, at de fgrste skridt mod lzering taget i Ipbet af lektionen.

| forlaengelse af ovenstdende kan det undersgges, hvorvidt der er sket laering ved at kigge pa samspils- og
tilegnelsesprocessen, da disse jeevnfgr tidligere skal veere tilstede for at leering kan finde sted.
Samspilsprocessen kommer til udtryk ved, at eleverne eksempelvis taler om, hvordan komfuret ser ud, og
hvordan det kunne virke uden el. Tilegnelsesprocessen daekker over, at eleverne bearbejder pavirkningerne,
som de mgder i samspillet. Det kommer til udtryk ved elevernes reaktion pa den viden, som de far undervejs.
De bearbejder pavirkningerne ved at reagere med udbruddene “ad” og “what”. Dermed er begge processer
tilstede i undervisningen, og dermed kan leering finde sted. | forleengelse heraf er det relevant, at se pa llleris’
leeringsdimensioner, for at fa en fyldestggrende forstaelse af leeringssituationen. Samspilsdimensionen finder
sted, idet eleverne indbyrdes interagerer med hinanden. Indholdsdimensionen kommer til udtryk gennem
elevernes citater, da vi ud fra disse kan se, hvad eleverne har lzert. Drivkraftsdimensionen kommer til udtryk

i elevernes indlevelse, idet eleverne udtrykker fglelser af bade foragt og overraskelse.

4.2.5 Opsummering

Pa baggrund af ovenstaende analyse af undervisningslektionerne pa henholdsvis Thurg Skole og
Hunderupskolen kan drages nogle forelgbige konklusioner. Analysen af undervisningslektionen med et
billedanslag viste, at eleverne szerligt fgler, at de opnar laering og motivation gennem gruppearbejdet, hvilket
understgttes af observationerne og interviewet med laereren. Analysen af undervisningslektionen med
videoanslag viste, at der skete positive aktiviteter. | et interview giver en elev udtryk for, at blive motiveret
af anslaget og at den normale kedsomhed udebliver. Analysen af de to undervisningslektioner med
bevaegelsesaktivitet viste, at laereren pa den ene skole ikke mente, at udbyttet var stort ved denne type
anslag, hvorimod laereren pa den anden skole mente, at det var den bedste form for anslag. Analyserne viste,
at elevernes motivation blev positivt pavirket af bevaegelsesaktiviteten, hvilket kom til udtryk ved, at eleverne

havde lyst til at udforske emnet yderligere. Samtidig viste analysen af den ene undervisningslektion, at
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eleverne engagerede sig i og tog ejerskab over historien, hvilket kom til udtryk ved, at eleverne trak

perspektiv til deres egen livsverden.

Analysen af de fire undervisningslektioner viste altsa, at anslaget umiddelbart har en positiv pavirkning pa
elevernes motivation og opfattelse af egen laering. Det skal dog bemaerkes, at det ud fra observationerne og
interviewene ikke er muligt at vurdere, hvorvidt eleverne opnar en varig kapacitetsaendring, idet analysen er
baseret pa enkelte lektioner. | forhold til de enkelte anslag, sa indikerer analysen, at bevaegelsesanslag har
stgrst effekt pa elevernes motivation og vurdering af egen laering. Det skal dog bemaerkes, at analysen viste
en tendens til, at eleverne vurderer egen laering lavt, hvis anslaget indeholder elementer, som eleverne pa

forhand har viden om. Derfor kan det vaere vanskeligt at vurdere de forskellige anslag i forhold til hinanden.

4.3 Analyse af spgrgeskemaer

Den ovenstaende analyse af observationerne og interviewene havde til formal at give en dybere forstaelse
af, hvordan anslaget pavirkede elevernes motivation og vurdering af egen laering. Analysen indikerede, at
anslagene havde en positiv indvirkning pa elevernes motivation og laering. For at undersgge dette naermere
foretages i dette afsnit en deskriptiv og statistisk analyse af spgrgeskemaerne. Dette er med henblik pa at

undersgge, hvordan de enkelte anslag pavirker eleverne, og hvilke anslag, der har den stgrste effekt.

F@rst foretages en deskriptiv analyse af elevernes egen vurdering af motivation og egen laering for hvert
anslag. Dette er vist i figur 1, 2 og 3. Det fremgar af figur 1, at videoanslaget generelt har en mere positiv
indvirkning pa eleverne motivation, end det er tilfeeldet med laeringen. Denne tendens kommer ogsa til
udtryk i figur 2 ved billedanslaget. | begge tilfeelde vurderer eleverne, at motivationen er over middel. Det
fremgar imidlertid, at eleverne generelt vurderer egen laering hgjere ved billedanslaget, end det er tilfaeldet
ved videoanslaget. | forhold til bevaegelsesanslagene fremgar det af figur 3, at eleverne vurderer deres
motivation og egen laering meget hgjt, idet stort set alle elever vurderer deres leering og motivation til at
veere over middel. Det fremgar af alle figurerne, at eleverne generelt vurderer deres motivation som vaerende
hgjere end deres lzering. Dette kan vaere et udtryk for, at eleverne ikke er bevidst om deres leering, men det
kan naturligvis ogsa skyldes, at anslagene motiverer eleverne i hgjere grad, end at det pavirker elevernes

opfattelse af egen lzering.
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Figur 1 - Elevernes vurdering af egen laering og
motivation ved videoanslag
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Figur 2 - Elevernes vurdering af egen laering og
motivation ved billedanslag
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Figur 3 - Elevernes vurdering af egen laering og
motivation ved bevagelsesanslag
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Den deskriptive analyse viser altsa umiddelbart, at beveegelsesanslagene har den stgrste effekt pa elevernes

motivation og vurdering af egen lering. | det fglgende vil der blive foretaget binzere logistiske regressioner

for at belyse sammenhangen mellem aktiviteterne i anslaget og elevernes vurdering af motivation og egen

leering. Tabel 1, 2 og 3 viser resultaterne af disse binaere logistiske regressioner og adskiller sig kun ved

referencegruppen.

Tabel 1 - Binaer regressionsanalyse af motivation og laering med videoanslag som referencegruppe

Motivation

Leering

Videoanslag (referencegruppe)
0,22 (0,62)

2,24%** (0,54)
4,90*** (0,40)

Billedanslag
Bevaegelsesanslag

Konstant

Referencegruppe

Referencegruppe
1,10* (0,56)
1,39** (0,49)
4,31*%** (0,37)

Forklaret variation (R?) 0,18

0,08

Note: Standardfejl i parenteser. ***p < 0,01; **p < 0,05, *p < 0,1.
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Tabel 2 - Bineaer regressionsanalyse af motivation og laering med billedanslag som referencegruppe

Motivation Leering
Billedanslag (referencegruppe) Referencegruppe Referencegruppe
Videoanslag -0,22 (0,62) -1,10* (-0,56)
Bevaegelsesanslag 2,02*** (0,59) 0,29 (0,53)

Konstant

5,13*** (0,47)

5,42%** (0,42)

Forklaret variation (R2)

0,18

0,08

Note: Standardfejl i parenteser. ***p < 0,01; **p < 0,05, *p < 0,1.

Tabel 3 - Binzer regressionsanalyse af motivation og leering med billedanslag som referencegruppe

Motivation Leering
Bevaegelsesanslag Referencegruppe Referencegruppe
Videoanslag -2,24*** (-0,54) -1,39** (-0,49)
Billedanslag -2,02*** (-0,59) -0,29 (-0,53)
Konstant 7,15*%** (0,36) 5,71*** (0,32)

Forklaret variation (R?)

0,18

0,08

Note: Standardfejl i parenteser. ***p < 0,01; **p < 0,05, *p < 0,1.

Det fremgar af tabellerne, at videoanslaget har den darligste indvirkning pa bade elevernes motivation og
lzering. Elevernes motivation falder med 0,22 point i gennemsnit fra billedanslaget til videoanslaget. Denne
forskel er dog ikke signifikant. Derimod er sammenhangen signifikant i forhold til elevernes lzering, hvor
videoanslaget i gennemsnit vurderes 1,10 point lavere. Som det fremgar af disse tal vurderer eleverne
videoanslaget darligere end billedanslaget, men forskellen er relativt begraenset. Derimod ses en langt stgrre
effekt ved bevaegelsesanslagene. Det fremgar af tabellerne, at eleverne vurderer deres egen motivation som
verende 2,24 og 2,02 point hgjere ved bevagelsesanslagene, end det er tilfeldet ved henholdsvis
videoanslaget og billedanslaget. Disse sammenhange er hgjsignifikante. Ydermere fremgar det tabellerne,
at eleverne vurderer deres egen laering som vaerende 1,39 og 0,29 point hgjere ved bevaegelsesanslagene,
end det er tilfeldet ved henholdsvis videoanslaget og billedanslaget. Disse sammenhange er ogsa
hgjsignifikante. Dermed understgttes de tidligere analyser, der ogsa har pavist, at bevaegelsesanslagene har
den stgrst positive indvirkning pa elevernes motivation og vurdering af egen leering. Det fremgar dog fortsat,
at denne effekt er stgrst i forhold til motivationen. Det kan haenge sammen med, at forklaringskraften for

modellerne med motivation har en forklaringskraft pa 18 procent, hvilket betyder, at modellerne kan forklare
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18 procent af elevernes variation i motivation. Modellerne med laering har en langt lavere forklaringskraft,

idet disse modeller kun kan forklare 8 procent af elevernes variation i laering.

Idet analysen viser, at bevaegelsesanslagene har den stgrste effekt pa elevernes motivation og laering, er det
relevant at underspgge disse anslag yderligere. Derfor foretages en binaer logistisk regression, der har til
formal at undersgge, hvorvidt der er forskel mellem de to bevaegelsesanslag. Dette er fordelagtigt, idet
bevaegelsesaktiviteterne var meget forskellige, idet den ene omfattende en opmaling af en lejlighed
(beveegelsesanslag 1), hvorimod den anden omfattede en cooperative learning struktur (bevaegelsesanslag

2).

Tabel 4 - Binaer regressionsanalyse af motivation og laering med beveegelsesanslag

Motivation Leering
Bevaegelsesanslag 1 Reference Reference
Bevaegelsesanslag 2 -2,16*** (0,63) -2,21***(0,59)
Konstant 8,04*** (0,41) 6,63*** (0,38)
Forklaret variation (R?) 0,23 0,26

Note: Standardfejl i parenteser. ***p < 0,01; **p < 0,05, *p < 0,1.

Det fremgar af tabel 4, at der er en hgjsignifikant forskel mellem de to bevaegelsesanslag i forhold til
elevernes motivation og leering. | gennemsnit vurderer elevernes deres egen motivation 2,16 point hgjere
ved beveaegelsesanslag 1. Samtidig fremgar det ogs3, at eleverne vurderer deres egen laering 2,21 point hgjere
ved dette anslag. Dette viser alts3, at eleverne far mest ud af bevaegelsesaktiviteten, der indebaerer opmaling
af en lejlighed. Dermed kan det konkluderes, at det ikke er ligegyldigt, hvordan anslaget opbygges inden for
de forskellige anslagskategorier, da dette kan have stor pavirkning pa elevernes udbytte. Det skal bemaerkes,
at modellerne i figur 4 bidrager med en hgj forklaringskraft, idet modellerne bidrager med en forklaringskraft

pa henholdsvis 23 og 26 procent.

4.3.1 Opsummering

Pa baggrund af ovenstaende analyse af spgrgeskemaerne kan det konkluderes, at bevaegelsesanslag har den
stgrst positive effekt pa elevernes motivation og vurdering af egen laering, hvorimod videoanslag har den
mindste effekt. Analysen viste endvidere, at der var stor forskel i effekten af bevaegelsesaktiviteterne pa de

to skoler.
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5. Konklusion

Denne opgave havde til formal at undersgge, hvordan anslag i historieundervisningen pavirker elevernes
forstaelse af egen laering og motivation. Dermed var motivation og laering de analysebzaerende begreber i
undersggelsen. Det fremgik af den teoretiske ramme, at undersggelsen benyttede en bred forstaelse af
leeringsbegrebet, der tog udgangspunkt i llleris’ definition. Derudover fremgik det ogsa, at motivation i denne
undersggelse blev defineret som en drivkraft. Til at undersgge problemstillingen blev der foretaget
observationer af seks undervisningslektioner, hvor der blev benyttet en form for anslag. | fire af lektionerne

blev der ydermere foretaget interviews og indsamlet sp@grgeskemaer.

Analysen af lektionerne i relation til Historielab viste, at leererne havde meget forskellig opfattelse af, hvad
det vil sige at trigge eleverne, hvilket kom til udtryk i den made, hvorpa leererne arbejdede med anslaget. |
analysen undervisningslektionerne pa Thurg Skole og Hunderupskolen fremgik det, at anslagene havde en
positiv betydning for bade eleverne forstaelse af egen laering, men ogsa for deres motivation.
Observationerne viste ogsa, at eleverne generelt var aktive i bearbejdningen af anslagene, men at iszer billed-
og bevaegelsesanslaget havde betydning for elevernes deltagelse. | analysen blev denne positive forstaelse
af egen laering forsggt fastlagt gennem llleris’ laeringsteori, men dette var ikke muligt, da det ikke kunne
fastslas, hvorvidt der var tale om varige kapacitetseendringer. Det skyldes, at undersggelsen kun omfatter
enkelte lektioner. Derimod var det muligt at observere samspils- og tilegnelsesprocessen i arbejdet med

anslagene, hvilket indikerer, at leering har fundet sted.

Analysen viste dog, at elevernes forstaelse af egen laering i hgj grad blev pavirket af, om de havde kendskab
til materialet i forvejen. Eleverne havde en tendens til at vurdere egen lzering lavere, hvis emnet var kendt
pa forhand. Denne tendens kunne ikke observeres i forhold til elevernes motivation. Derimod viste analysen,
at eleverne sezerligt blev motiveret af bevaegelsesanslagene. Dette er interessant ud fra, at laererne opfattede
disse bevaegelsesanslag meget forskelligt. Den ene leerer mente, at eleverne ikke havde et szerlig stort
udbytte af denne type anslag, hvorimod den anden lzerer mente, at det var den bedste type anslag. Analysen
af bevaegelsesanslagene viste dog, at disse havde stgrst betydning for elevernes motivation fremfor deres

forstaelse af egen laering.

Analysen af spgrgeskemaerne understgttede dette. Gennem deskriptiv og statistisk analyse fremgik det, at
bevaegelsesanslag havde den stgrst positive effekt pa elevernes forstaelse af egen laering og motivation,
hvorimod videoanslag havde den mindste effekt. Dog var forskellen ikke saerlig stor mellem video- og
billedanslag. Analysen viste endvidere, at anslagene pavirkede elevernes motivation i hgjere grad, end det

pavirkede deres forstaelse af egen leering. Pa baggrund af denne undersggelse kan det altsa konkluderes, at
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anslagene har en betydning for elevernes forstaelse af motivation og egen laering, men at denne afhaenger

af udformningen af anslaget.

6. Handleperspektiver

Pa baggrund af ovenstaende analyse kan det konkluderes, at det er veesentligt, at anslaget lever op til
formalet om at trigge elevens nysgerrighed og dermed motivere dem til selvstaendigt at arbejde videre, hvis
eleverne skal fa den st@rst mulige fglelse af lsering og motivation til at leere mere. Endvidere viste analysen,
at bevaegelsesanslagene havde den stgrst positive effekt pa elevernes motivering og vurdering af egen
leering. Pa baggrund af disse konklusioner er det relevant at forholde sig til, hvad denne viden betyder for

brugen af anslag i undervisningen.

| samtalen med leererne fgr de pagaeldende observationer, har laererne givet udtryk for, at det er sveert at
finde anslag, der trigger eleverne?. Dette gor sig iseer geeldende for anslag, der involverer bevaegelse, hvilket
formentlig skyldes, at udbuddet af historiefaglige bevaegelsesaktiviteter ikke er szerlig stort i forhold til
udbuddet af video- og billedanslag. Det er problematisk ud fra denne undersggelses konklusioner om, at
bevaegelsesaktiviteter har det stgrste udbytte, da det manglende materiale skaber en konflikt mellem
lereren og tidsaspektet. Det skyldes, at lzererne fgler sig ngdsaget til at udarbejde materiale, hvis der skal

benyttes bevaegelsesaktiviteter, og det er en proces, som mange leerere finder tidskraevende.

Det fremgar dog af analysen, at begge bevaegelsesanslag har en positiv indvirkning pa elevernes motivation
og leering, selvom disse anslag umiddelbart har kraevet meget forskellig planleegningstid. Anslaget med
dobbeltcirklen har end mindre effekt end det andet anslag, men effekten er stadig hgjere end ved billed- og
videoanslag. Det indikerer, at eleverne bliver mere motiveret og opnar mere laering, nar eleverne skal beveege
sig - ogsa selvom bevaegelsesaktiviteten er simpel, idet eleverne ikke skal andet end at sta op for at besvare
spgrgsmalene. Derfor kan laererne med fordel lade sig inspirere af det store register af cooperativ learning
strukturer, nar der arbejdes med bevagelsesanslag, da disse er forholdsvis nemme at anvende. Disse kan

med fordel benyttes i en kombination med bevaegelsesanslag af anden karakter.

Pa baggrund af undersggelsen er det fristende udelukkende at basere anslagene pa bevaegelsesaktiviteter.
Dette vil dog ikke vaere hensigtsmaessigt, idet variation i undervisningen skaber et stgrre laeringsudbytte
(Brodersen et. al., 2013, s. 43). Det underbygges ogsa af undersggelsen, hvor flere elever giver udtryk for, at
de synes, at undervisningen var sjov, nar der skete noget anderledes og nyt, og at de i den sammenhaeng fik

lyst til at laere mere. Ydermere er variation vigtigt, da det er med til at sikre, at alle Laeringsstile kommer i spil.

2 Dette er ikke rapporteret i denne underspgelse, da disse samtaler var uformelle.
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Undersggelsen indikerer dog, at variationen ikke behgver vaere stor for, at eleverne far en ny oplevelse -
variationen kan vaere sa enkel som et emneskift, anden lokation eller brug af et nyt medie. Som lzaerer bgr

man altsa sgrge for at variere sine anslag saledes, at eleven ikke altid m@der den samme type af anslag.

Det faktum, at laererne synes, at det er vanskeligt at finde anslag, der trigger eleverne, kommer ogsa til udtryk
i den forstand, at laererne synes, at det er vanskeligt at finde de rigtige anslag og strukturere dem. Det kom
eksempelvis til udtryk i undervisningslektionen med billedanslaget, hvor leereren havde fundet nogle tegnede
billeder, der forestillede vikingetiden. Pa tegningerne var individerne tegnet som dyr og ikke mennesker,
hvilket bekymrede laereren, idet hun var i tvivl om, hvorvidt elevernes abstraktionsniveau var hgjt nok til at
bearbejde dette. Dette kombineret med det faktum, at eleverne ofte besidder det sakaldte rigtigt svar-
syndrom (Lund, 2016, s. 78), der indebeerer, at eleverne har sveert ved at acceptere, at en opgave kan have
flere rigtige svar og ikke en endegyldig sandhed. Det betyder i sidste ende, at eleverne har sveert ved at taenke

selvstaendigt og problemlgsende, hvilket er en forudsaetning for brugen af anslag i denne undersggelse.

For nemmere at implementere anslag i undervisningen, der understgtter, at eleverne kan arbejde frit og
problemlgsende, sa er det muligt, at leereren lader sig inspirere af Lunds ramme for TT-strategier, der blev
beskrevet tidligere i opgaven. Ved at benytte disse strategier vil undervisningen pa den ene side have en
stram struktur, idet leereren vaelger ngglespgrgsmalet og materialet, og samtidig patager sig en central rolle
i bade starten og slutningen af anslaget. Pa den anden side vil anslaget have en Igs struktur, idet eleverne
skal agere som “den lille historiker” ved at ga pa opdagelse i materialet og sgge relevant information, som
eleverne i sidste ende skal omdanne til kundskab. TT-strategierne har dermed den fordel, at eleverne bliver
treenet i at undersgge muligheden for flere svar ved hjelp af den undersggende tilgang, men samtidig

beholdes en stram struktur, der hjelper laereren med at holde overblik og sikre kvaliteten i elevernes arbejde.

Det kan altsa vaere fordelagtigt at planlaegge undervisningen med udgangspunkt i TT-strategierne. Dette
gores ved at opbygge undervisningen eller anslaget efter arbejdstrappens fem trin, der blev praesenteret
tidligere i opgaven. Et eksempel pa sadan et anslag kan vaere, at eleverne bliver prasenteret for et lydklip og
en raekke billeder. Eleverne bliver derefter bedt om at vaelge et billede og bliver spurgt om, hvordan en
normal uge ser ud for menneskerne pa billedet og i lydklippet. Efterfglgende skal eleverne bearbejde
materialet i grupper og finde frem til et faelles svar pa spgrgsmalet. Herefter fglger en faelles opsamling, hvor
de forskellige uger bliver praesenteret, hvorefter en laererstyret diskussion igangsaettes, hvor eleverne bliver
spurgt ind til deres valg, og hvordan dette kommer til udtryk pa billedet. Eleverne kan derefter ga tilbage i

grupperne og genoverveje deres uge, for derefter at nedskrive den pa ny. Under hele anslaget laegges op fra
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leererens side, at der findes flere korrekte svar pa opgaven, og intet er forkert sa laenge, at det kan begrundes

med udgangspunkt i materialet.

Ovenstaende eksempel pa, hvordan lareren kan arbejde med Lunds arbejdstrappe, er et udtryk for den
fagstyret didaktik. | empirien findes dog andre former for didaktik i historiefaget, herunder har Bernard E.
Jensen praesenteret tre forskellige former; fagstyret didaktik, brugerstyret didaktik og centralstyret didaktik.
Jensen er stgrst tilhanger af den brugerstyret didaktik (Jensen, 2012, s. 96). | historiefagets feelles mal kan
der findes spor af alle tre former for historiedidaktik, men den fagstyret didaktik er mere fremtraeden. Dette
kommer til udtryk ved, at der lsegges stor vaegt pa arbejdet med kilder. Et eksempel pa dette er den nye
prgveform i historiefaget, hvor eleverne selv skal finde en problemstilling og fem selvvalgte kilder, for da at
skulle besvare problemstillingerne gennem arbejdet med kilderne. Eleverne bliver altsa iscenesat som sma
historikere, nar de gar pa opdagelse i kilderne, og dermed arbejder de med historiefaget pa den made, som

Lund kalder ”"to do history”.

| denne undersggelse fremgik det ogsa, at den fagstyret didaktik spiller en stor rolle, idet arbejdet med anslag
typisk foregar saledes, at laereren har valgt en eller anden form for kilde, der indleder anslaget. Den eneste
skole, der ikke umiddelbart benytter den fagstyret didaktik, er undervisningslektionen pa Hunderupskolen,
der involverede opmaling af en lejlighed. Denne type anslag har mere karakter af en brugerstyret didaktik,
hvor eleverne far udvidet deres historiebevidsthed (Jensen, 2012, s. 102). Det skyldes, at eleverne ggr brug
af deres viden om perioden til at forestille sig, hvordan det var at leve dengang i forhold til, hvordan vi lever
i dag. Det fremgar af analysen, at den brugerstyret tilgang medfgrer, at eleverne viser tydelige tegn pa
indlevelse, ejerskab og lyst til at leere mere. Samtidig er det ogsa den undervisningslektion, der ubetinget har

den st@rst positive effekt pa elevernes motivation og laering.

Det betyder dog ikke, at undervisningen udelukkende bgr fokusere pa den brugerstyret didaktik, da fagstyret
og brugerstyret didaktik har hver deres fordele. Derfor er det hensigtsmaessigt, hvis leereren i arbejdet med
anslaget fokuserer pa at benytte en kombination af de to didaktiske tilgange. Det kunne eksempelvis ske
gennem oplaesning af personlige tekster, og derefter lade eleverne benytte deres eksisterende viden til at
forestille sig, hvordan denne person har levet, hvad denne person kan fortzlle os om den tid, og hvordan
dette eventuelt har pavirket nutiden og fremtiden. P4 den made virker oplasningen som trigger i anslaget,

hvorefter der benyttes en mere brugerstyret tilgang.

7. Perspektivering

Ovenstaende har fokuseret pa, hvordan laerere fremover bgr benytte anslag ud fra den viden, som denne

undersggelse bidrager med. | dette afsnit vil der fokuseres pa, hvad fremtidige undersggelser med fordel kan
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bidrage med. | litteraturen foreligger allerede viden om opstarten af undervisningslektioner, men der
mangler fortsat mere viden om, hvilken betydning det enkelte anslag har, ligesom, der mangler viden om,
hvilke anslag, der virker bedst. Denne undersggelse abner et vindue ind til elevernes opfattelse, men der er
fortsat brug for mere forskning, idet undersggelsens generaliserbarhed er begraenset. Fremtidig forskning
bgr derfor fokusere pa at undersgge emnet mere i dybden med inddragelse af flere undervisningslektioner.
Det vil veere fordelagtigt, da det kan vaere vanskeligt at isolere anslagets effekt, da mange andre faktorer
spiller ind pa elevernes motivation og lzering. Derfor er det ngdvendigt med et langt stgrre datamateriale,

hvis anslagets effekt med sikkerhed skal fastslas.

Fremtidig forskning kunne ogsa med fordel inddrage flere former for anslag, ligesom forskningen ogsa kunne
fokusere pa andre faktorer end laering og motivation. Eksempelvis kunne det vaere interessant at se, hvordan
anslaget pavirker elevernes forstaelse af klasseledelse og relationsarbejde. Disse emner er i forvejen
undersggt i vid udstraekning, men det kunne vaere interessant med et studie, der udelukkende fokuserer pa
elevernes synspunkt, da det vil bidrage med viden om, hvordan forskellige faktorer opfattes af eleverne, som
i sidste ende er malet for tiltagene. Dermed vil det vaere muligt at komme i hgjden med den enkelte elev og
fa en mere detaljeret forstaelse af leerernes handlemuligheder. Afslutningsvist skal det naevnes, at fremtidigt
arbejde ogsa bgr koncentrere sig om at skabe stgrre muligheder for bevaegelsesaktiviteter, da disse ifglge
undersggelsen havde stg@rst positiv betydning for laeringen og motivationen. Der er udviklet forskellige
aktiviteter - seerligt inden for dansk og matematikfaget er udviklingen godt i gang, og nye publikationer
udkommer. Derimod findes fortsat ikke saerlig meget materiale til historiefaget, hvilket formentlig skyldes
historiefagets st@rrelse. Det aendrer dog ikke pa vigtigheden af, at der ogsad forefindes materiale til

bevaegelsesaktiviteter i historiefaget.
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Bilag 1 - Interview pige 1

(...)Interviewer: Hvordan er det? Er det dig der har lzert noget eller har du lzert noget af nogle af de andre

elever? Eller er det din lerer?
Pige: Hmm, jeg fgler sadan, at vi sddan i gruppen der laerer vi noget sammen. Ved at snakke.

Interviewer: Ja i fortaeller hinanden nogle ting? Fik du noget at vide som du ikke vidste? Eller var det dig der

fortalte alle de andre det?

Pige: Hmm. Jeg kom bare med nogle forslag og sa sagde de andre bare det var en god ide, og sa var det sadan

at alle kom med forslag. (...)

36



University College Lillebzelt Mathias Andersen
Leereruddannelsen pa Fyn Sabrina Ahlgren
Bachelorprojekt 3. Maj 2017

Bilag 2 - Interview pige 3

(...) Interviewer: Sa timen startede med denne her aktivitet. Gav den dig lyst til at laere mere? Nar i laver

sadan en aktivitet som denne her.

Pige: Ja

Interviewer: i hvor hgj grad hvis du skal svare fra 0 til 10 igen?

Pige: 7

(...) Interviewer: Ja ok, hvad kom du til at teenke p3a?

Pige: Jeg kom til at taenke pa, hvordan det var at vaere munk.
Interviewer: Ja, sa det kunne du godt teenke dig at vide noget mere om?
Pige: Ja.

Interviewer: Ok, super jamen det var det jeg skulle spgrge dig om.
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Bilag 3 - Interview pige 4

(...) Interviewer: Nu nar i laver sadan en aktivitet i starten, i hvor hgj grad fgler du sa, at du har lzert noget nyt

i dag?

Pige: Altsa jeg foler at jeg ligesom far det frisket op, sddan at man bedre kan huske det.
Interviewer: Ja, for det var noget i vidste lidt i forvejen det det handlede om.

Pige: Ja

Interviewer: Hvis man siger fra 0 til 10, hvor meget nyt har du sa leert?

Pige: 7

Interviewer: 7. Fik du noget at vide fra nogle af de andre, som du lige havde glemt?
Pige: Ja det gjorde jeg.

Interviewer: | startede timen i dag med sadan en aktivitet, gav den aktivitet dig sa lyst til at leere mere? Bliver

du sa nysgerrig og taenker @j det vil jeg gerne, eller teenker du bare, det kan vaere lige meget.

Pige: Altsa nogen gange far man lyst til at lave en fremlaeggelse om det.

(...) Interviewer: Ja, er det fordi du far lyst til sadan virkeligt at ga i dybden med noget?

Pige: Jamen, jeg kan godt lide at lave fremlaeggelser.

Interviewer: Du kan godt lide at lave fremlaeggelser ok. Hvad kunne det sa veere om hvis du taenker pa timen?
Pige: Lave en fremlaeggelse om hvordan munkene levede, og hvordan det var at veere munk.

Interviewer: Det var det du kom til at taenke p3, da i lavede den aktivitet?

Pige: Ja

Interviewer: Sa fra 0-10 igen, hvor 0 det er jeg har slet ikke lyst til at vide mere og 10 det er jeg vil rigtig gerne

vide mere. Hvordan er det sa lige med sadan en aktivitet?
Pige: Det er nok lidt midt imellem.
Interviewer: Hvorfor? Nar i laver sadan en aktivitet.

Pige: Nej det er nok sadan 7-8.
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Interviewer: En 7-8, det er alligevel lidt langt fra midt imellem.

Pige:Ja (...)
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Bilag 4 - Interview dreng 3

(...) at starte med, Fgler du sa du har laert noget nyt i dag? Nar du teenker pa det?
Dreng: Ja

Interviewer: Ja, fra 0 til 10 hvor meget nyt fgler du sa du har lzert? Hvor O er at jeg har ikke lzert noget nyt og

10 er jeg har lzert meget nyt.

Dreng: Jeg tror 4.

Interviewer: 4, sa den er ikke helt oppe og ringe?

Dreng: Nej

Interviewer: Nej ok, hvordan kan det vaere?

Dreng: Vi vidste jo, at det var noget vi havde leert og noget af det det vidste jeg ogsa godt.
Interviewer: Sa du vidste det godt i forvejen?

Dreng: Ja.

Interviewer: Sa du lzerte en lille smule nyt med den aktivitet?

Dreng: Ja

(...) Interviewer: Hvordan kan det vaere? Hvad sker der nar man laver sadan en aktivitet?
Dreng: Vi plejer bare at sidde alene og svare pa nogle spgrgsmal, sa det var lidt sjovere.
Interviewer: Sa det var en lidt sjovere made at ggre det pa?

Dreng: Ja.

Interviewer: Hvis du taenker det ift. normale timer, hvor du laeser en tekst eller svare pa spgrgsmal i forhold

til denne time - far du sa mere lyst til at laere mere ved en almindelig time eller mere ved denne her?

Dreng: Mere ved starten af denne her.(...)
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Bilag 5 - Interview dreng 6

(...) Interviewer: | hvor hgj grad har du leert noget nyt i dag?
Dreng: 3-4 stykker, 3-4 indtil videre tror jeg.

Interviewer: Sa du har maske ikke sadan rigtig leert noget nyt?
Dreng: Naeaeh.

Interviewer: Vidste du mange af de ting i forvejen?

Dreng: Ja, det gjorde jeg.

Interviewer: Synes du det var kedeligt sa?

Dreng: Nej, men det var sjovt at hgre nogle nye ting, men det var lidt det samme. Der var lidt nogle nye ting

som jeg ikke har hgrt.

Interviewer: Ok, Du havde nogle gode input synes jeg. Hvordan startede timen i dag?

Dreng: Med at vi sa en video, eller sang af Medina.

Interviewer: Ja, hvad gjorde den ved dig? Hvad synes du? Hvordan var det at se sadan en video?

Dreng: Det var bade sjovt at starte timen pa den made, og sadan sa kedet man sig ikke, jeg plejer altid at

kede mig i starten af timen.

Interviewer: Na ok.

Dreng: sa havde man noget andet at kigge pa i stedet for en bog.
Interviewer: Vagnede du lige sadan lidt op? Af at se noget anderledes
Dreng: Ja, det gjorde jeg.

Interviewer: Selvom der var meget stille i klassen, sa var der stadig god opmarksomhed kunne jeg se. Synes

du ogsa det?
Dreng: Ja det synes jeg.
Interviewer: Ja, gav det dig lyst til at laere mere, at i ser sddan en video?

Dreng: Ja det ggr det, jeg vi i hvert fald rigtig gerne vide og laere mere.
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Interviewer: Ja, fra 0 til 10, hvor meget havde du sa lyst til at laere mere?

Dreng: 8

Interviewer: 8, det var alligevel en del. Har videoen noget med det at ggre?

Dreng: At lzere mere?

Interviewer: Ja, altsa at man sadan far lyst til at laere mere.

Dreng: Nej, det tror jeg ikke.

Interviewer: lIkke ngdvendigvis?

Dreng: Den var nok mere bare.

Interviewer: En god opvagner?

Dreng: Ja alts3, den havde ogsa noget med bogen at ggre, fordi vi var naet til et emne om ensomhed. Sa ja.

Interviewer: Sa du synes den havde noget med bogen at ggre. Ja det havde den ogsa, det synes jeg ogsa den

havde. Det var bare det jeg skulle spgrge dig om.
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Bilag 6 — Interview dreng 7

Interviewer: | dag, kan du da huske, hvordan timen startede?
Dreng 7: Ja den startede med (...)

Interviewer: Hvordan malte | den op?

Dreng 7: Den er 25 kvm, sa 5 meter hver ve;j.

Interviewer: Nar | sa har malt den op, og | kommer til klassen. Hvor meget fgler du sa, at du har leert i timen

pa en skala 0-10 (...)?
Dreng 7: Hm, midt i mellem. 5.
Interviewer: Hvordan kan det vaere at du siger 5?

Dreng 7: Jeg vidste lidt i forvejen, men der var ogsa noget nyt. F.eks. med lejligheden var 25. Jeg vidste godt

de boede teet.

Interviewer: Nar i star og maler op, far du sd@ mere lyst til det inde i klassen og leere mere?

Dreng 7: Nej det er lidt det samme

Interviewer: P3 en skala 0-10 om du vil lzere mere?
Dreng 7: 6-7

Interviewer: Hvorfor 6-7

Dreng 7: Fordi det er sjovt i historie, det er et af mine ynglingsfag, ogsa er det sjovt at vide mere.
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Bilag 7 - Interview lzerer 1

Interviewer: Bruger du ofte det pagaeldende anslag?
Leerer: Lige i denne model, er det faktisk f@rste gang.
Interviewer: Ja

Lerer: Jeg er ikke, jeg bruger meget sjeeldent sadan stillbilleder. Det er som regel noget film eller noget

musikvideo eller noget, hvis jeg bruger den type medie.

Interviewer: Ok. Observerer du en forskel, nar du benytter dig af denne her type anslag - altsa et billede - i

deltagelsen, leeringsudbytter, altsa hvordan er deltagelsen i forhold til ved, din almene undervisning?

Leerer: Jamen, jeg synes jo altsa, at ved at de sidder i de teams, og de ligesom er forpligtigede pa at hjzelpe

hinanden igennem det, sa synes jeg at der er mange der arbejder. (...)

Interviewer: Hvad teenker du om deres leeringsudbytte i dag, tror du det er, nu er det sa generelt pa klassen,

men er det stgrre sddan en dag som i dag? Eller leerer de mindre?

Leerer: Jamen, jeg tror da pa, at der er nogle der laerer mere, for du vil jo altid ramme nogle andre, men der
er ogsa nogle, der har syntes, at der her har vaeret sveert, fordi de er ikke vant til denne her

undervisningsform. (...)

Interviewer: Nej, det er rigtigt (...) Det jeg hgre dig sige, og nu ma du endelig sig hvis der forkert, men du

taenker nar du benytter dig af anslag sa rammer du nogle andre laeringsstile?

Laerer: Jamen, det er der ingen tvivl om det, andet end at man ggr, men man udfordrer ogsa de elever, som

har meget brug for at hverdagen er genkendelig.
Interviewer: Ja, og har du mange af dem?

Leerer: Altsa lige den klasse som du sa her, der sidder en handfuld.
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Bilag 8 - Interview lzerer 2
Interviewer: Hvor ofte bruger du det her anslag med de to cirkler?

Laerer: Det bruger jeg sadan en gang hver 5-6 uge. Ligesom hvor jeg synes det passer sig. Normalt ville det jo

vaere nogle spgrgsmal de selv har ejerskab til.

(...) Interviewer: Hvad med laeringsudbyttet? Hvor meget leerer eleverne, nar du laver sadan en aktivitet som

anslag?

Leerer: Jamen, jeg tror da pa, at der var rigtig mange af dem der blev mindet om. Nar, det har vi da snakke
om f@r, hvordan var det nu det var med det her? Og det var jo fordi det var mine spgrgsmal, sa de pa den
made blev ledt pa sporet af, hvordan var det sa. Hvad var det, at vi skulle samle op pa og hvad var det vi

skulle have gang i, men jeg taenker, at det er den hvor der var mindst udbytte af de der tre vi har haft her.

Interviewer: ok, jamen lad os slutte pa den.
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Bilag 9 - Interview lzerer 4

(...) Interviewer: | forhold til i dag, der startede i jo med en bevaegelsesaktivitet. Er det noget i bruger?
Leerer: lkke lige praecis denne aktivitet.

Interviewer: Men i forhold til det faglige?

Leerer: Ja

Interviewer: Hvordan er dine erfaringer derfra?

Leerer: Meget gode. Meget gode. Alts3, de far tit taenkt andre tanker, nar de er i bevaegelse. De kommer tit
tilbage med nogle andre tanker og overvejelser omkring det stof, som de er ved at gennemga.
Interviewer: Med udgangspunkt pa i dag, er der sa noget du taenker kunne veere fremprovokeret af

aktiviteten i dag?

Leerer: Ja helt klart. Jeg tror at hvis jeg havde bedt dem tegne en lejlighed uden den gvelse, sa havde vi faet
noget der ligner 2017 lejlighed meget mere. Det kan godt vaere enkle mgbler var taget ud, men de havde ikke
haft billedet af, hvor meget 25 kvm er. Ogsa nar man fylder sa mange mennesker ind i det. William siger; Arh

det er jo lige sa stort som mit vaerelse.
Interviewer: (...) Prioriteringer af mgbler og eksisterede mgblerne.

Laerer: Nemlig, de er ogsa gode til at sidde og snakke med hinanden. Blandt andet med ”arh jeg tror du har

lavet det for stort, og det der for smat”. Og det er jo lige sa vigtigt.
Interview: Hvordan er din opfattelse af leeringsudbyttet med dagens aktivitet?

Laerer: Rigtig stort. Ja det er det. De far helt klart mere ud af det. De bygger videre pa en viden de havde i
forvejen fra historiebogen. Men det er helt klart andre billede og forestillinger de har nu, end da vi bare laeste
om det. Fgr tenkte de mere nar vi sa billeder, at der matte veere en hel del bag billedet.

Interview: Hvordan oplever du elevernes motivation? (...)

Leerer: Ja det er det. Synes generelt altid de er meget motiveret, men det er klart, at det giver noget ekstra
nar der kommer sadan nogle opgaver ind over. De er mere motiverede sadan her, end med billeder og

videoer. Sadan er det i hvert fald i denne klasse. | en anden klasse har jeg stor succes med billeder.
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Bilag 10 - Observations Thurg billedanslag

Observation

Skole klassetrin Antal elever Dato Tidspunkt
Thurg skole 4 klasse 24 27/3-17 8.50-9.50

Genstandsfelter
Er der haendelser, sammenhange, der md antages at pdvirke dagens undervisning?
Eleverne har lige inden lektionens start haft morgensamling.

Hvordan praesentere lereren forlgbet?
Lereren spgrger ud i plenum, om eleverne kan huske hvilket emne de er i gang med. Hvorefter de snakke om
vikingetiden i ca. 4 minutter.
Hvordan organiseres arbejdet med triggerne?
- Billeder deles ud i klassen og eleverne bliver bedt om at kigge pa den i grupper af to.
- Der skrive "hjelpespgrgsmal” pa tavlen efter ca. 5 minutters egen arbejdstid.
- Leereren gar rundt i klassen og beder eleverne om ogsa at benytte de hjelpespgrgsmal hun har stillet.
- Fglger efterfglgende op med billeder hvor der er en tilhgrende tekst. Og en snak om billederne pa
plenum
Hvordan reagere eleverne umiddelbart pa triggerne?
- Derarbejdes ialle grupper, og elever er alle med til at diskutere hvad billederne forestiller.
Teettere observation af to gruppers arbejde med triggere:
Udviser eleven tegn pa lzering?
En eleven spgrger om det er en slagter for der hanger kgd.
En anden svare lzreren at man benyttede salt for at kunne konservere kgdet, sa det kunne holde sig. Da en
pige siger at man ikke havde kgleskabe dengang.
Udviser eleven tegn pa aktivitet?
Alle elever ser ud til at arbejde med stoffet.
Kommer eleven med ny viden?
- Elev:” det viser et billede af en landsby”.
- Elev:” det er sddan nogle tegnede billeder, forbi man kunne ikke tage billeder den gang”.
- Elev:” Det har ogsa noget at ggre med kristendommen, der er et kors”.
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Bilag 11 - Observation Thurg bevaegelsesanslag

Observation

Skole klassetrin Antal elever Dato Tidspunkt
Thurg skole 4 klasse 25 27/3-17 12.30-14.00

Genstandsfelter

Er der haendelser, sammenhange, der md antages at pdvirke dagens undervisning?

Hvordan praesentere leereren forlgbet?

Eleverne bliver bedt om at gd ind i rummet ved siden af klasselokalet, ” | skal lave en drenge og en pige Cirkel,
og i ved jo vi skal lave det lidt anderledes i dag.”

Elevernes forhdndsindstilling

Eleverne stiller op og lytter til deres leerer.

Hvordan organiseres arbejdet med triggerne?

CL-inder og ydre cirkel. — benyttes til at besvare spgrgsmal til emnet de arbejdede med i forrige time.
Hvordan reagere eleverne umiddelbart pa triggerne?

Eleverne kender i forvejen til cirklen, og far hurtigt organiseret sig.

Nogle elever studser over at det er det samme spgrgsmal de skal svare pa flere gange.

Teettere observation af to gruppers arbejde med triggere:

Udviser eleven tegn pd lzering?

Ingen gruppearbejde- der samles op pa klassen i plenum.
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Bilag 12 - Observation Thurg Videoanslag

Observation

Skole klassetrin Antal elever Dato Tidspunkt
Thurg skole 4 klasse 23 28/3-17 8.00-9.45

Genstandsfelter
Er der haendelser, sammenhange, der md antages at pdvirke dagens undervisning?
Hvordan praesentere laereren forlgbet?
- Setter video i gang uden at sige noget andet. (Medina, Ensom Akustisk Version)
- Setter en video af samme sang i gang men denne gang med med tekster til. Siger denne gang ” Nu ser
vi den igen men denne gang med fokus pa teksten”.
Efter videoen
“Hvad tror i sa vi skal arbejde med i dag” spgrger lereren
- Reaktion kommer prompte fra en stor del ad eleverne 11 stk.(handsopraekning)
- Fgrste elev svare “om at vaere ensom”
- Der snakkes om hvordan man kan vaere ensom, 10 elever byder ivrigt ind.
Hvordan organiseres arbejdet med triggerne?
Se praesentation af trigger.
- Eleverne tager efterfglgende bogen frem og gennemgar en tekst om ensom hed.
- Efterfglgende falder snakken pa =ldre og ensomhed.
- Eleverne lzser derefter en teksts og laver en tegneserie over den. Fordeler sig i grupper eller to og to.
- Buffer: dramatisering af tegneserie.
Hvordan reagere eleverne umiddelbart pa triggerne?
- De fleste lytter og ser pa videoen.
- En enkelt tegner pa sit haefte
- (med tekst) en dreng kan i ikke lade veere med at synge med, en anden stemmer sener i dog uden lyd.
- Eleverne eridiskussionen efter triggeren meget ivrige for at forteelle om deres oplevelser med
ensomhed. Laereren lader 4 af eleverne fortalle deres historie, og ma derefter konstatere at der er for
mange hander til at alle kan na at blive hgrt.
Teettere observation af to gruppers arbejde med triggere:
Udviser eleven tegn pd laering?
- "Hvis man ikke har nogle venner”
- " Hvis man er gammel og ikke har nogen kareste, eller hvis ens kaereste er dgd”
- " Det kan veere hardt at blive gammel, og skulle pa plejehjem. Det kan vare man skal have hjalp til at
ga pa toilettet.
- ”Nar man flytter skole”
- "Det kunne ogsa veere at det var en der dgd fra hende.” (om Median sange).
- "Det kan vaere hun er ensom fordi hendes kaerte har forladt hende” (om sangen).
- Eleverne bringer egne erfaringer med bedste- og oldeforzeldre pa banen.
Udviser eleven tegn pa aktivitet?
Plenumsamtaler- tegneserie.
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Bilag 13 - Observation Elise Smith

Observation

Skole klassetrin Antal elever Dato Tidspunkt

Elise Smith 7 21 12.30-14.00

Genstandsfelter
Er der haendelser, sammenhange, der md antages at pavirke dagens undervisning?
Ingen

Hvordan praesentere leereren forlgbet?
Opret et Docs dokument uden titel. Skriv ned fra forteellingen som laereren laeser hgjt. Kan i gaette hvad emnet
er?

Hvordan organiseres arbejdet med triggerne?

Forhandsviden opstarter.

Lav 3 problemstillinger - i behgver ikke arbejde med disse senere.
Lytter pa enkelte problemstillinger pa klassen.

Elever far 40 min. Til at se pa triggere. Finde frem til 3 problemstillinger.

Hvordan reagere eleverne umiddelbart pa triggerne?

Respons pa historie, gaetter pa arstal den er fra.

Fanger enkelte ord fra fortzellingen.

Eleverne siger blandt andet "underligt at vi handlede med slaver".

Teettere observation af to gruppers arbejde med triggere:

Udviser eleven tegn pa laering?

Redeggr for problemer.

Analysere og vurdere - problemstillinger ift. samfundet i dag, som vi gerne vil veere mangfoldige.
Hvorfor kalder vi det "Dansk Vestindien - det har intet med dansk at ggre?".

Udviser eleven tegn pa aktivitet?

Oplaesning af egne problemstillinger i grupper.

Anvender egne problemstillinger, derefter sggen efter nye.
Uro mod slutningen.

Kommer eleven med ny viden?
Christian d. 4

Dansk Vestindien.

Flere eksempler fra tv/film.
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Bilag 14 - Observation Stenderup Skolen

Observation

Skole klassetrin Antal elever Dato Tidspunkt
Stenderup Skolen 6. 14 14.10-14.55

Genstandsfelter

Er der haendelser, sammenhange, der md antages at pavirke dagens undervisning?

Ingen, fgr mod slutningen af undervisningen, hvor elev fortaller at en anden lzerer har haft fat i klassen, for at
fa dem til at forholde sig mere roligt.

Hvordan praesentere lzereren forlgbet?

Praesentation og observatgrer samt hvorfor klassen deltager i projektet.

Anvender tavle med et billede af historielab.

"Det der er sveert er, at i ikke far en opgave af mig. Jeg fortzeller ikke hvad i skal finde ud af", siger lzereren.
Elevernes forhandsindstilling

Ingen observationer

Hvordan organiseres arbejdet med triggerne?

Laereren forteeller/laeser fem triggere hgjt, som er de eleverne kan vaelge mellem. Spgrger derefter om noget
har "trigget jer?" Ingen respons.

Kort gennemgang og sidde og overveje - hvad der foregar pa billedet.

Eleven spgrger "Ma vi sige hvad vi taenker pa" Laerer svare: "Nej" og forseetter selv med hvad leereren teenker
om billedet.

38 minutter inde, ma elever sige noget i undervisningen. Spgrgsmal om noget har trigget dem.

Leereren fortaeller "det fgrste jeg taenker" om triggere.

Sidste 5 minutter, elever fortaeller pa klassen hvad de fandt interessant.

Hvordan reagere eleverne umiddelbart pa triggerne?

Forstar ikke - laereren svare hertil at "sa er du nok ikke trigget" og gar videre.

Piger giver udtryk for at ville laese en bog er interessant.

Ro hele timen.

Kommer eleven med ny viden?

Intet gruppearbejde - men eleverne taler om gamle mennesker, der kunne have oplevet noget lignende.
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Bilag 15 - Observation Hunderup bevaegelsesanslag

Observation

Skole klassetrin Antal elever Dato Tidspunkt

Hunderupskolen 3. 25 7. april 2017 8.00- 8.50

Genstandsfelter

Er der haendelser, sammenhaenge, der md antages at pdvirke dagens undervisning?
Hvordan praesentere leereren forlgbet?

Opmaling af lejlighed

Eleverne gar tilbage og laeser i bogen, her “mgder” de en familie der boede i lejligheden.
Eleverne skal forholde sig til stgrrelse af lejlighed og antal af beboere.

Hvordan reagere eleverne umiddelbart pa triggerne?

Alle markere. Ved spgrgsmal om hjzelp til opmaling.

Efter opmaling, er der mange der gerne vil flytte ind i lejligheden.

Teettere observation af to gruppers arbejde med triggere:

Udviser eleven tegn pa leering?

Eleverne spekulere over hvor toilettet kunne veere.

Sammenligner med eget veerelse.

Undres sig over at der ikke er et kgleskab. “Er der ikke?” “ej”

Reagere ved “ad” pa at man tissede i handvasken.

Reagere ved “what” ift. Tgjskifte.

”Stolen har bedstefar lavet”

Undre sig over hvordan komfur fungere uden strgm.
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Bilag 16 — Spgrgeskema

Kgn

- Dreng
- Pige

Klassetrin (0.-10.):

| hvor hgj grad fgler du, at du har lzert noget nyt i dag? (0= ingenting, 10= meget):
Hvordan startede timen i dag?

- Video
- Billede

- Aktivitet

Timen startede med en video/billede/aktivitet — gav det dig lyst til at laere mere? (0=Nej, 10= jeg vil vide

meget mere):
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