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Indledning

| Forenklede Faelles Mal for faget historie fremgar det af kompetenceomradet historiebrug, at der i
historieundervisningen skal laegges op til, at eleverne styrker og kvalificerer deres historiebevidsthed med
henblik pa, at de opnar forstaelse for, hvordan de selv, andre og samfundet er historieskabte og
historieskabende. Fortiden forstaet som den levede historie, er bortkommen. Den eksisterer sa at sige ikke
leengere. Det er vigtigt, at eleverne bliver bevidste om, at der ikke findes én stor fortzelling om fortiden,
men mange forskellige gyldige fortzellinger, som er fortalt ud fra forskellige fortidsfortolkninger,
nutidsforstaelse og fremtidsforventninger.

Eleverne bliver allerede i en tidlig alder praeget af historiske fortzellinger om fortiden fra film, tv, forzeldre,
bedsteforaeldre og sa videre. Det er derfor vigtigt, at historieundervisningen laegger op til, at eleverne kan
styrke og kvalificere deres historiebevidsthed ved at analysere og vurdere disse og andre historiske
forteellinger. P den made opnar eleverne indsigt i, at de og andre er historieskabende og historieskabte.
Desuden ma eleverne selv skabe gyldige fortaellinger om fortiden, for at fa indsigt i, hvordan de selv og
andre er historieskabende. For at eleverne kan opna forstaelse for dette, forudseetter det, at
undervisningen laegger op til, at eleverne kan teenke kreativt (EMU Danmarks Leeringsportal: Vejledning for
faget historie). For at vaere kreativ kraever det, at man regelmaessigt bruger sin fantasi og forestillingsevne,
samt at man derudover er imgdekommende over for arbejdsformen.

Eleverne mener selv, at de har leert noget, nar der er sket noget anderledes i historieundervisningen sasom
at se spillefilm, lave film eller noget med computer (Poulsen & Knudsen, 2015). Eleverne giver dog udtryk
for, at dette kun sker sjaeldent i historieundervisningen (Ibid.). Eleverne giver dermed udtryk for et gnske
om en anderledes historieundervisning, hvor blandt andet kreativitet og sanselige oplevelser, altsa
estetiske laereprocesser, kan inddrages. Men hvordan hgrer kreativitet og aestetiske lzereprocesser
sammen med elevernes historiebevidsthed? Og hvorfor skal vi overhovedet gg@re kreativitet og aestetiske

leereprocesser til en del af historieundervisningen i udskolingen?

Motivationen for dette projekt udspringer i en interesse for at skabe kvalificeret historieundervisning, som
seetter fokus pa eleverne og udviklingen af deres kompetencer i forhold til historiefaget, hvor eleverne i hgj
grad selv er undersggende i arbejdet med fagets kompetenceomrader. | dette projekt laegges der szerligt
fokus pa udviklingen og kvalificeringen af elevernes historiebevidsthed.

Formalet med dette projekt er sdledes at blive klogere p3, i hvilket omfang kreativitet og aestetiske
leereprocesser i historieundervisningen kan pavirke elevernes historiebevidsthed. Dette har fgrt mig frem til

projektets problemformulering, som vil veere at finde umiddelbart herefter.
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Problemformulering

Hvad er kreativitet og eestetiske laereprocesser i skolesammenhaeng? | hvilken udstraekning indtaenkes
kreativitet og eestetiske laereprocesser i laerernes praksis i historieundervisningen i udskolingen, og hvorledes
kan arbejde med kreativitet og eestetiske laereprocesser i udskolingen styrke og kvalificere elevernes

historiebevidsthed?

Laesevejledning

For at anskueligggre hvordan arbejdet i dette bachelor projekt forlgber, vil jeg i det nedenstaende

kortlaegge, hvordan projektet skal leeses.

For at behandle projektets problemformulering, vil der i afsnittet Begrebsafklaring klarlaegges, hvad der
forstas ved kreativitet og aestetik i skolesammenhang. Desuden klarlaegges der i dette afsnit, hvad der
forstas ved historiebevidsthed, samt hvor historiebevidsthed skabes og bruges. | sidste del af

begrebsafklaringen gives der en praesentation af Andreas Korbers didaktiske model FUER-modellen.

Efter begrebsafklaringen fglger afsnittet Unders@ggelsesmetode, hvor det metodiske udgangspunkt for
projektet anskueligggres. Desuden vil der i dette afsnit blive forklaret, hvordan det teoretiske grundlag

anvendes i analysen af empirien.

Umiddelbart herefter fglger afsnittet Empiri, hvor det empiriske grundlag for projektet praesenteres.
Desuden indeholder dette afsnit fordele og ulemper ved den indsamlede empiri samt en vurdering af, om
og i hvor hgj grad den indsamlede empiri danner et validt grundlag for undersggelsen af

problemformuleringen.

| afsnittet Analyse af empiri vil det empiriske grundlag blive analyseret ud fra de teorier og begreber, som

blev fremlagt i begrebsafklaringen, for kvalificeret at kunne svare pa projektets problemformulering.

Pa baggrund af analysen og undersggelsen af projektets problemformulering gives der i det efterfglgende
afsnit en Konklusion. Her vil der gives et kvalificeret svar pa problemformuleringen. Problemformuleringen

optraeder desuden umiddelbart inden dette afsnit.

Umiddelbart herefter fglger afsnittet Handleperspektiv. | handleperspektivet gives der et bud pa, hvordan
kreativitet og eestetiske leereprocesser kan implementeres i historieundervisningen i udskolingen, sdledes at
eleverne styrker og kvalificerer deres historiebevidsthed. Der vil i handleperspektivet blive givet konkrete

eksempler pa, hvordan undervisningen kan tilrettelaegges ud fra Andreas Kérbers FUER-model.
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Begrebsafklaring

Da jeg i dette bachelorprojekt undersgger, hvad kreativitet og astetiske laereprocesser er i
skolesammenhaeng, vil jeg i det fglgende laegge ud med at redeggre for, hvordan aestetik og aestetiske

leereprocesser forstas.

A stetik

/stetik kan defineres pa tre mader. For det fgrste er aestetik et selvsteendigt fagomrade inden for
filosofien, hvor man beskaeftiger sig med kunsten og det skgnne (Brodersen, 2015, s. 29). En anden made at
anskue aestetikbegrebet pa er at se det som “et saerligt perspektiv, en saerlig made at opleve, erfare,
kommunikere og erkende pa” (Ibid.). Dette kalder man ogsa sensitiv erkendelse. Den tredje made, som
astetikken kommer til udtryk pa, er som genstande og udtryk i verden. Dette kommer f.eks. til udtryk
gennem et kunstnerisk formsprog (f.eks. musik) eller andre genstande med astetisk virkning f.eks. den
effekt, som sollyset pa en badebro kan have (Brodersen, 2015, s. 30). Bade kunstnerisk formsprog og
genstandes aestetiske virkning er elementer, som vi forholder os ‘smagende’ til, for at vi kan “fornemme
deres szrlige skgnhedsmaessige beskaffenhed” (Ibid.). £stetik handler om, hvordan man kan beskrive den
form for erkendelse, som opstar gennem sansning, fornemmelse og fglelse. Hertil knytter sig, at “[...] det er

mere end blot erfaringer med kunstvaerker, vi taler om” (ibid.).

/Zstetiske leereprocesser

[stetiske laereprocesser og aestetisk erkendelse skal forstas som “[...] processer, der inddrager det laerende
subjekt som et, der bidrager til at skabe betydning.” (Fink-Jensen & Nielsen, 2009, s. 194). £stetiske
leereprocesser forbindes desuden med “[...] subjektets muligheder for at opleve genkendelse,
felelsesmaessigt og erkendelsesmaessigt, og at skabe nye betydninger i forhold til de sanselige objekter.”
(Ibid.) Der er tale om en leeringsmade, hvor man gennem aestetisk forbindelse omsaetter indtryk af verden
til aestetiske formudtryk for saledes at kunne reflektere over og kommunikere om sig selv og verden
(Robinson, 2013). Med andre ord skaber det enkelte individ mening ved at omseette indtryk til udtryk,
hvorved individet kan skabe betydning bade for sig selv og for andre. For at kunne forsta den
betydningsskabende proces, som opstar i den zestetiske leereproces, anvendes begrebet artikulation.
“Artikulation er en handling, hvorved der sker en formgivning af noget, der giver indtryk.” (Fink-Jensen &
Nielsen, 2009, s. 194). Det kan eksempelvis vaere en steerk oplevelse af et kunstvaerk, en spontan

bevagelsesaktivitet eller fascination af et materiale. Artikulationsprocessen indeholder muligheder for at
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anskue oplevelser pa en ny eller mere nuanceret made afhaengigt af det enkelte individs faerdigheder i at
handtere den anvendte udtryksform (lbid.).

[Astetiske laereprocesser kan forekomme bade i de astetiske fag (f.eks. musik og billedkunst), men ogsa i de
fleste andre fag. | historiefaget kan de aestetiske laereprocesser fremkomme, nar man i undervisningen
arbejder med f.eks. dramatiseringer og rollespil over historiske begivenheder, emner eller temaer (Asterisk
nr. 73, s. 6). | den aestetiske laereproces udtrykker man sig sestetisk gennem udtryksformer som f.eks.
drama, musik og billedkunst. Nar man udtrykker sig gennem en astetisk udtryksform, gennemgar man en
fortolkningsproces, hvor man reflekterer, sorterer og skaber mening i de indtryk, man har faet. Ofte bliver
dette gjort i feellesskab med andre, hvor man udveksler ideer og synspunkter (lbid.). Den zestetiske
leereproces og astetik i sig selv bestar altsa af bade indtryk og udtryk, som man bearbejder og reflekterer
over. Indtryk er f.eks., nar man ser et teaterstykke, og udtryk er, nar man selv kreerer og bearbejder

oplevelser ved at skabe noget nyt.

Inderyk FEstetisk Nyt Nyt Endelig S ot
uduryk indtryk astetisk fornemmet | indtryk
b‘dll’yk form
IMPULS
En raekke Indtrykket Udtrykket Indtrykket Uderykker
inderyk er bearbejdes virker tilbage | affoder et ﬁmkr(sm
basis for og finderer | og giver et nyt uderyk, (fo.f oJc,.
den skabende| forelobigt bearbejder [ derigen kan | bliker?) A
proces, der | udryk indtryk bearbejdes endelige SV.
s.rncs' ol et mt form
igang af udtryk
impulser

Figur 1 Den skabende proces (Austring & Sgrensen, Den skabende proces, 2006, s. 149)

Malcolm Ross har udarbejdet ovenstaende model, hvoraf det fremgar, hvordan kronologien i den skabende
proces udformer sig. | begyndelsen af den skabende proces far det enkelte individ en impuls, som
fremspringer af en reekke indtryk. Disse impulser bliver gennem brug af fantasien til en idé. Disse ideer
kommer for den enkelte til udtryk gennem “[...] en raekke fglelsesladede indre, mentale billeder.” (Austring
& Sgrensen, Den skabende proces, 2006, s. 149). Nar det enkelte individ pa baggrund af impulsen har faet
en ide, kan man udtrykke sig gennem et aestetisk medie. | denne del af processen er formgivningen af det
aestetiske udtryk eksperimenterende, hvorved man udtrykker og bearbejder de ideer og impulser, som
satte processen i gang. Den enkelte anvender her sin kreativitet til at udtrykke impulsen gennem det
2stetiske medie. Man eksperimenterer sig frem til en udtryksform, som er udtryk for de impulser og
fantasier, som satte processen i gang. Pa den made opstar der nye ideer, som igen kan udtrykkes aestetisk.
Nar udtrykket til sidst opleves som faerdigt, har man “[...] udtrykt sig aestetisk gennem et medie og skabt et
endeligt udtryk, der bade er produkt af materialet og mediet og af individets eller gruppens fantasi og

kreativitet.” (Ibid.). Det faerdige aestetiske projekt kan inspirere de, der har skabt det og andre, som ser det.
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Pa den made kan det aestetiske udtryk saette nye ideer og impulser i gang, som kan ligge til grund for

kommende bearbejdninger og aestetiske udtryk (ibid.).

Malet med aestetik i undervisningen

Der er mange forskellige mader, aestetiske udtryksformer kan indga i undervisningen pa. Groft sagt skelner
man mellem to forskellige mal ved anvendelsen af aestetiske aktiviteter: aestetik som indhold eller aestetik
som middel.

Ved aestetik som indhold er malet med at anvende aestetiske udtryksformer, at eleverne laerer noget om og
i aestetiske udtryksformer. Nar malet er at laere noget om aestetiske udtryksformer, er der fokus pa den
specifikke udtryksform f.eks. lyrikken, hvor der er fokus pa rim og rytme. Nar eleverne laerer noget i
astetiske udtryksformer, arbejder de specifikt med f.eks. improvisation, hvor de selv er aktive i
improvisationsgvelser (Brodersen, 2015).

Nar aestetik anvendes som middel i undervisningen, er malet, at eleverne tilegner sig viden om emner fra
specifikke fagomrader (f.eks. historie). Derfor anvendes der i undervisningen sestetiske udtryksformer og
situationer f.eks. film eller tegneserier. Malet er saledes ikke, at eleverne arbejder i dybden med at tilegne
sig viden og faerdigheder i den specifikke aestetiske udtryksform (f.eks. drama), men at den specifikke
udtryksform kan udvikle indlevelse og forstaelse i et andet emne (lbid.). Nar eleverne skal laere om et emne
gennem astetiske udtryksformer, kan malet veere mere dbent. Dramatiske eller billedlige udtryksformer
(f.eks. film, billeder, tegneserier osv.) kan bidrage til, at nogle elever far indtryk af fglelser, stemninger og

begreber om emnet (lbid.).

Da jeg nu har klarlagt, hvad der forstas ved aestetik og aestetiske laereprocesser samt, hvad malet med

astetik i undervisningen er, vil jeg nu specificere, hvad der forstas ved kreativitet og den kreative proces.

Kreativitet
Den danske ordbog definerer begrebet kreativitet som: “evnen til at fa nye idéer og udtrykke dem (pa en

fantasifuld eller kunstnerisk made)” (Den danske ordbog: kreativitet). Desuden er kreativitet “en evne til
skabende nytaenkning og handling” (lbid.). Begrebet blev oprindeligt anvendt om problemlgsninger af
videnskabelig og teknisk karakter, men i dag benyttes begrebet mere bredt om f.eks. kunstneriske

praestationer, nytaenkning inden for erhverv og livsstil samt om sportspraestationer (lbid.).

Den kreative proces
Kreativitet er en proces, hvor man udvikler originale/nye ideer, der har vaerdi. Lene Tanggaard visualiserer,

pa en forenklet made, begrebet saledes:

Nyhed + veerdi = kreativitet (Tanggard, 2013)
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De tre nggleord ved kreativitetsbegrebet er proces, originalitet og veerdi, og det handler om at vaere
nyteenkende, skabende, evaluerende og vurderende.

| den kreative proces bryder man graenserne for det, man kender, for pa den made at opdage nye
muligheder. “Vi bruger de faerdigheder, vi har, men streekker dem og udvikler dem i forhold til opgavens
karakter.” (Holt, 2015, s. 160). Den kreative proces skal ikke ngdvendigvis finde sted under fuldsteendigt frie
forhold. Kreativt arbejde kan ogsa opsta inden for nogle rammer, der definerer den opgave, der skal Igses.
“Den kreative udfordring og den aestetiske nydelse ligger i at fa et unikt udtryk og en seerlig indsigt til at
udfolde sig inden for nogle formelle rammer.” (Ibid., s. 61). For at vaere kreativ kraever det, at man
anvender et bestemt medie. Dette medie kan vaere fysiske ting som f.eks. trae, stof eller mad, et sansende
medie som f.eks. lyd, lys eller kroppen, eller det kan veere kognitive medier som f.eks. ord, tal eller
nodesystemer (ibid.). Uanset hvilket medie man benytter sig af, “[...] vil der vaere et naert forhold mellem
ideen, der skal udtrykkes, og mediet, der skal give den form [...]” (Ibid.). | den kreative proces er der altsa

en teet dialog mellem ideerne og mediet, som skal realisere dem.

Kreativitet handler som tidligere naevnt om at fa nye ideer. Det er derfor relevant at skelne mellem to
former for kreativitet: historisk kreativitet og personlig kreativitet (Tanggard, 2013).
Den historiske kreativitet handler om den form for kreativitet, som andrer maden, vi lever sammen pa.
“Her taler vi f.eks. om opfindelsen af skriftsproget, telefonen, fodboldspillet, computeren, internettet osv.”
(Ibid.).
Personlig kreativitet handler om sma kreative bidrag, som vi hver iseer har mulighed for at realisere, hvis vi
anvender det rigtige medie. “Kreativitet kan heemmes af et forkert medie.” (Holt, 2015, s. 173). Disse
personlige kreative bidrag tilfgrer noget nyt i det enkelte individs liv.
“Fyrtdrnene inden for videnskab, kunst og teknologi realiserede ideer af historisk originalitet. Det er
noget andet, lzerere forventer af deres elever. Det handler om at fa b@rnene til at skabe noget, der
er originalt for dem selv.” (Ibid., s. 166)
| undervisningssammenhaeng er det altsa den personlige kreativitet, der er fokus pa, da det i hgjere grad
drejer sig om, at eleverne skaber noget, der er nyt for dem selv, frem for at skabe noget, som er nyt for

samfundet og omverden.

Da jeg i dette projekt undersgger, hvordan elevernes historiebevidsthed kan styrkes og kvalificeres gennem
stetiske og kreative leereprocesser i undervisningen, bevaeger jeg mig nu over til en afklaring af, hvad der

forstas ved historiebevidsthed, og hvor denne dannes og anvendes.
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Historiebevidsthed

Historiebevidsthed eller historisk bevidsthed drejer sig om, at historie ikke kun handler om fortiden, men
derimod om sammenhangen mellem fortiden, nutiden og fremtiden.

Begrebet, som vi kender det i dag, opstod som en protest mod “[...] forestillingen om at historie som
forskningsfelt og undervisningsfag skulle veere neutralt og fortidsrettet.” (Pietras & Poulsen,
Historiebevidsthed, 2016, s. 67). | stedet ville man, at faget skulle tage stilling til vigtige vaerdispgrgsmal og
problematikker i samtiden (Ibid.). Dette betyder, at forholdet mellem den historiske viden og hverdagslivet
skal vaere bevidst og reflekteret. Derfor taler man om fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og
fremtidsforventning, hvilket er essensen af historiebevidsthedsbegrebet, som kan visualiseres ved
nedenstdende model.

Fortidsfortolkning Nutidsforstaelse Fremtidsforventning

\_'/'v

Figur 2 Menneskers historiebevidsthed (Forlaget Columbus)

Tolkninger af fortiden, f.eks. en historikers fremstilling af historien eller en historisk film, er pavirket af
historikerens eller filminstruktgrens forstaelse af nutiden og forventninger af fremtiden. Dermed bidrager

den made, som historie anvendes p3, til at opretholde eller forandre historiekulturer.

Historiefaget har et ry for at vaere praeget af at indsamle kundskaber og fgrste-ordens-viden (viden om
historie), hvilket fremmer “[...] forestillingen om, at fortiden og forteellingen om den er identisk [...]"
(Pietras & Poulsen, 2016, s. 109). Det indhold og de metoder, der anvendes i undervisningen, ma derfor
vaere meningsfulde og brugbare for eleverne, sdledes at de kan fa forstaelse for deres hverdagsliv.

| den tyske historiedidaktiker Michael Sauers model (Pietras & Poulsen, Historiebevidsthed, 2016) naevnes
Produktionssteder som en de sammenhangende dimensioner af historiebevidsthed. Ved denne dimension
af historiebevidsthed taler man om, at “Historie skabes og bruges, og historiebevidsthed skabes og
omdannes mange andre steder end i skolen.” (Ibid., s. 70). Bernard Eric Jensen har udarbejdet en model
over historiebevidsthedens dannelses- og brugsomrader, hvoraf det netop fremgar, at man kan lzere af og
om historiebevidsthed, samt hvordan det bruges i utallige sammenhange. For eksempel kan

historiebevidsthed bruges i film, pa museer, i tegneserier osv., som det fremgar af Jensens model herunder.
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bistoriebevidstied

Figur 3 Historiebevidsthedens dannelses- og brugssteder (Pietras & Poulsen, 2016, s. 71)

Modellen skal ikke ses som fuldsteendig eller fuldendt, da flere dannelsessteder kan tilfgjes og andre kan
fiernes (Pietras & Poulsen, 2016, s. 70). Modellen udtrykker ikke, hvor stor betydning de forskellige
dannelsessteder skal tillegges, da det varierer fra person til person eller fra gruppe til gruppe (lbid.).

For eksempel kan det veere relevant at tilfgje ‘sociale medier’ til listen over dannelsessteder, nar modellen
anvendes i forhold til bgrn og unge. Desuden kan dannelsesstedet Aviser/blade med fordel fjernes fra
modellen, da aviser og blade ikke har lige sa stor betydning for bgrn og unge som sociale medier. Jensen
papeger, at det er en vigtig didaktisk pointe, at historielaereren inddrager dannelsen og omdannelsen af
historiebevidsthed, som finder sted andre steder end i skolen, nar undervisningen planlagges. Hvis ikke der
inddrages andre dannelsessteder end Historie og andre skolefag i undervisningen, “vil eleverne opleve

”nm

undervisningen som ‘kedelig og perspektivigs’ (Ibid.). Samtidig ma undervisningen laegge op til, at eleverne
traener deres kompetencer til at reflektere kritisk, taenke og “g@re” historie (Pietras & Poulsen, 2016,
s.109). Denne kompetence kaldes ogsa historisk taenkning og indeholder seks tilgange, som eleverne kan
anvendes separat eller i samspil med hinanden “[...] til at se, forsta, reflektere over og skabe historie [...]"

(Ibid., s. 110). En af disse seks tilgange er historisk perspektiv/empati.

Historisk perspektiv/empati
Mennesket har alle dage forsggt at skabe mening og sammenhang i livet, derfor ma eleverne i

historieundervisningen opna forstaelse for, at mennesker i tidens Igb har haft andre ideer, forestillinger,
mentaliteter, veerdigrundlag osv., end vi har i dag.

Den danske ordbog definerer begrebet empati som: “det at forsta og leve sig ind i andre menneskers
felelser og situation” (Den danske ordbog: empati). Historisk empati indebeerer dog ikke, “[...] at man skal
have sympati eller medfglelse [...] for en bestemt tids adfaerds- eller tankemgnstre.” (Pietras & Poulsen,

2016, s. 119). Historisk empati handler i stedet om, at prgve at forsta og pa den made at mgde en tid pa
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dens betingelser (ibid.). Dertil kommer det dog, at man ikke kan rekonstruere en given tids kollektive
mentalitet, men at man derimod blot kan konstruere et indtryk af dele af tidens kollektive mentalitet, som
er trovaerdig (Ibid.). Derfor er det selvfglgelig afggrende, at eleverne i undervisningen arbejder med
forskellige historiske fremstillinger, saledes at de kan danne et reflekteret og fagligt grundlag for

konstruktionen af indtryk.

For at anskueligggre i hvilken udstraekning kreative og sestetiske laereprocesser inddrages i laerernes praksis
i historieundervisningen, vil jeg nu praesentere Andreas Koérbers didaktiske FUER-model. Modellen

inddrages yderligere i handleperspektivet.

FUER-modellen et didaktisk vaerktgj

Den tyske historiedidaktiker Andreas Korber arbejder med fire omrader af historiske kompetencer i sin

FUER-model (Pietras & Poulsen, 2016), som illustreres pa fglgende made:

Metodekompelencer
+  Konstruktion
#  Dekonstruktion

Orienterings-

kompetlencer

= Fevision af

*  Omverdemens-
Forstbelser

*  Selvlorsticher

Undersogeloes-
kompeetencer
*  Tdentificers

Hizlorisk indhpll]llwmp-r!rawr

histeriske sporgamil
# Farmulers historiske
apargimil

Afsxt

Udfordring/nsikker

My stkkerhed

Figur 4 FUER-Modellen (Pietras & Poulsen, 2016, s. 133)

Modellen belyser, hvordan elevernes historiske teenkning og kompetenceomraderne kan anvendes og
styrkes i undervisningen. For at dette kan ske, er det afggrende, “[...] at det er eleverne, der reflekterer og

aktivt bruger og opgver deres kompetencer.” (Pietras & Poulsen, 2016, s. 132).

Nar historieundervisningen er planlagt ud fra FUER-modellen, tager forlgbet “[...] afsaet i elevernes
forudsaetninger, deres opfattelse af sig selv og deres omgivelser i tid og rum.” (Ibid.). Laereren udfordrer
eleverne ved f.eks. at fremsaette historiske dilemmaer eller stille abne spgrgsmal. Hos eleverne fremkalder
dette en usikkerhed omkring gyldigheden af deres forforstaelse, der abnes for nye sammenhange og deres
nysgerrighed trigges. Herefter ma lzereren facilitere elevernes undersggelseskompetence ved blandt andet
at stgtte dem i selv at formulere spgrgsmal, som kan give en afklaring pa det, de er blevet usikre omkring

(Ibid., s. 133). Efterfglgende ma elevernes metodekompetencer seettes i spil. Dette sker ved, at eleverne
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med laererens vejledning udvaelger relevante metoder og fremgangsmader til at besvare spgrgsmalene.
Dette sker ved konstruktion og dekonstruktion af egne og eksisterende fortallinger. Elevernes arbejde med
unders@gelses- og metodekompetencer fgrer til, at de far ny indsigt, og derfor rekonstrueres
forhenvaerende forstaelser af omverdenen og dem selv. Dette sker i orienteringskompetencer, hvor der
ogsa sker en aendring af deres historiebevidsthed. Denne andrede historiebevidsthed giver afsat for en ny

usikkerhed, som kan udfordres (lbid.).

Da jeg nu har afklaret opgavens teoretiske grundlag, neermere bestemt begreberne aestetiske
leereprocesser, kreativitet, historiebevidsthed samt Kérbers FUER-model, gar jeg nu over i opgavens
undersggelsesmetode, hvor jeg preesenterer og begrunder metodevalget samt, hvordan empirien

analyseres fremadrettet.

Undersggelsesmetode

Undersggelsen er udarbejdet pa baggrund af to forskellige perspektiver; et leererperspektiv og et
elevperspektiv. Bade laerer og elevperspektivet inddrages i undersggelsen for at give et nuanceret billede af
historiefaget i udskolingen. For at undersgge leererens perspektiv pa historieundervisningen i forhold til
kreativitet og sestetiske leereprocesser har jeg indsamlet empiri i form af observation og interview af
samme historielaerer, hvis undervisning jeg observerede. Derudover har jeg indsamlet empiri pa baggrund
af elevbesvarelser i en spgrgeskemaundersggelse, hvorved elevperspektivet inddrages. | undersggelsen af
problemformuleringen anvender jeg desuden eksisterende forskning i form af rapporten Historiefaget i
fokus - dokumentationsindstatsen fra HistorieLab. (Poulsen & Knudsen, 2015).

Bade den empiri jeg selv har indsamlet og Historiefaget i fokus - dokumentationsindsatsen analyseres med
udgangspunkt i teorien, der omhandler de kreative og aestetiske lzereprocesser. Empirien analyseres ud fra
teorien vedr. historiebevidsthedsbegrebet med henblik pa at kunne besvare, hvorvidt og om elevernes
historiebevidsthed styrkes i arbejdet med kreative og astetiske laereprocesser i undervisningen. Desuden
inddrages Andreas Korbers FUER-model i analysen. | handleperspektivet gives et konkret eksempel pa,
hvordan kreativitet og aestetiske laereprocesser kan inddrages i historieundervisningen i forhold til Kérbers

model.

Jeg har i ovenstaende afsnit praesenteret og begrundet metodevalget i opgaven, samt hvordan empirien
analyseres. Jeg vil derfor i fglgende afsnit uddybe det empiriske grundlag i opgaven. Yderligere praesenteres

en rekke fordele og ulemper ved den indsamlede empiri.
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Empiri

| indsamlingen af empiri til dette projekt er der taget udgangspunkt i en kvantitativ
spprgeskemaundersggelse samt kvalitative observationer og et laererinterview. Spgrgeskemaundersggelsen
er udarbejdet pa baggrund af den kvantitative undersggelsesmetode, hvor der spgrges ind til elevernes
opfattelse af kreativitet og aestetiske laereprocesser i historie i udskolingen. Spgrgeskemaet laegger ud med
en raekke baggrundsspgrgsmal, hvor eleverne blandt andet bedes angive deres alder, kgn og klassetrin.
Herefter bevaeger undersggelsen sig over til spgrgsmal, der drejer sig om den kreative del af
undervisningen herunder, i hvilket omfang kreativitet inddrages. Afslutningsvis omhandler spgrgsmalene
det aestetiske omrade. | denne del af sp@rgeskemaet er de aestetiske laereprocesser formuleret som det at

fele, sanse eller opleve i historieundervisningen.

Fordelene ved denne metode er, at der er mulighed for at inddrage langt flere elever i undersggelsen end
ved kvalitative metoder som interview. Den kvantitative metode ggr det nemmere at fa et konkret overblik
over elevernes besvarelse, da der laves tal og diagrammer for resultaterne. Dette ville have vaeret langt
mere besveerligt at ggre med den kvalitative metode. Interviewet inddrager dog ogsa spgrgsmal, hvor
eleverne far mulighed for at udtrykke sig med deres egne ord, hvorfor der ogsa inddrages et element af
kvalitativ undersggelsesmetode.

Ulemperne ved spgrgeskemaundersggelsen er, at elevernes viden og hukommelse pa tidspunktet, hvor de
besvarede spgrgeskemaet, kan give misvisende resultater. Eleverne kan have fortreengt eller glemt, om og
hvilke kreative og eestetiske der har veeret en del af historieundervisningen i dette skolear (2016/2017).

Sa vidt muligt er spgrgsmalene stillet i et sprog, som 7.-9. klasses elever burde kunne forsta. Dog kan der
opsta misforstaelser i forhold til spgrgsmalene om kreative og aestetiske laereprocesser, hvis eleverne ikke
ved, hvad det vil sige at vaere kreativ, eller hvad det vil sige at opleve, sanse og fgle det, der skal lzeres.
Derfor bliver eleverne spurgt om, hvordan de vil definere kreativitet. Stadig kan der dog opsta
misforstaelser, da elevernes definition pa, hvad det vil sige at vaere kreativ kan pavirke, hvorvidt og i hvor
stor grad der inddrages kreativitet i historieundervisningen. Spgrgeskemaundersggelsen er sendt ud til
udskolingsklasserne pa to skoler i hhv. Kalundborg og Albertslund Kommune. Der er dog kun 78 elever, der
har deltaget i undersggelsen. Derfor vil jeg ikke postulere, at min spgrgeskemaundersggelse er
repraesentativ for historieundervisningen i udskolingen hverken i de to kommuner eller pa nationalt plan.
Undersggelsen kan dog siges at veere repraesentativ for de klasser, som har deltaget i besvarelsen af
spprgeskemaet og peger derfor pa, hvordan undervisningen konkret i de to klasser har vaeret praeget af

kreativitet og aestetiske laereprocesser.
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Ud over spgrgeskemaundersggelsen har jeg foretaget en observation af undervisningen i en 7. klasse samt
et semistruktureret interview af en historielaerer. Respondenten i interviewet er samme lzerer, hvis
undervisning jeg observerede. Interviewet ligger, pa samme made som spgrgeskemaet, ud med en rakke
baggrundsspgrgsmal, hvorefter spgrgsmalene omhandlede de kreative leereprocesser i
historieundervisningen. Herunder i hvor hgj grad kreative laereprocesser inddrages i undervisningen, og
hvornar i et forlgb de inddrages. Efterfglgende omhandlede spgrgsmalene de astetiske laereprocesser,
hvor spgrgsmalene havde samme karakter som spgrgsmalene om de kreative laereprocesser.
Observationen er udarbejdet i form af feltnoter fra historieundervisningen i en 7. klasse, hvor eleverne
arbejdede med en afleveringsopgave, de var blevet stillet. Under observationen forholdt jeg mig passiv og

deltog ikke i de aktiviteter, der foregik i undervisningen.

Bade observation og interview hgrer til den kvalitative undersggelsesmetode. Fordelene ved den kvalitative
metode er blandt andet., at man kan fa indsigt i personlige oplevelser og holdninger i forhold til det, man vil
undersgge. En fordel ved semistrukturerede interviews er, at formal og struktur i interviewet er fastlagt pa
forhand, men der undervejs i interviewet kan stilles supplerende spgrgsmal til de svar, respondenten giver.
Ulemperne er, at der kun er interviewet én lzerer, og der derfor ikke kan laves en generalisering i forhold til.
om og i hvilket omfang, der inddrages kreativitet og sestetiske leereprocesser i historieundervisningen.
Interviewet er derfor kun repraesentativt for den historieundervisning, som respondenten varetager. Ved
observationerne er en fejlkilde, at laereren prasenterede mig for klassen, da undervisningen startede.
Eleverne kan pa baggrund af dette have haft en anden adfaerd i den observerede undervisning, end de
normalt ville have haft. Desuden er en ulempe, at observationerne er foretaget i én klasse, hvorfor denne
undersggelse kun kan siges at vaere repraesentativ for denne klasse. Dog kan observationerne give et

indtryk af, hvordan kreativitet og aestetiske laereprocesser inddrages i undervisningen.

Udover den empiri jeg selv har indsamlet, anvender jeg ogsa resultater fra rapporten Historiefaget i fokus -
dokumentationsindsatsen fra HistorieLab. Rapporten er udarbejdet af Jens Aage Poulsen og Heidi Eskelund
Knudsen, og undersgger, hvad der sker i historieundervisningen og hvilke opfattelser leerere og elever giver
udtryk for at have af historiefaget (Poulsen & Knudsen, 2015)). | dette bachelor projekt inddrages iszer
resultaterne af, hvad eleverne giver udtryk for, at der foregar i undervisningen samt, hvornar de selv

mener, at de har laert noget.

I nedenstaende afsnit vil jeg, pa baggrund af opgavens teoretiske og empiriske grundlag, analysere
empirien med henblik pa at undersgge, i hvilken udstraekning kreativitet og aestetiske laereprocesser

inddrages, samt hvorfor disse leereprocesser bgr indtaenkes i historieundervisningen. Ydermere vil jeg
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undersgge, hvordan kreativitet og aestetiske leereprocesser kan styrke og kvalificere elevernes

historiebevidsthed.

Analyse af empiri

Ud fra de observationer, der blev lavet i indsamlingen af feltnoter (Bilag: Feltnoter fra observeret
undervisning), fremgar det, at undervisningen omhandler arbejdet med en afleveringsopgave, som
eleverne skal udarbejde. Teorien, der omhandler den kreative proces, peger p3, at eleverne befinder sig i
en kreativ proces. Eleverne anvender et bestemt medie, det kognitive medie, altsa ord eller skriftsproget, til
at Igse den opgave, de er blevet stillet. Desuden Igser eleverne opgaven pa en made, som er kreativ
forstaet pa den made, at de skaber noget, som er nyt for dem selv. Der er altsa tale om, at eleverne
udtrykker personlig kreativitet. Opgaven, som eleverne skal Igse, lsegger da ogsa op til, at en kreativ proces
kan opstd, da opgaven er stillet pa baggrund af nogle rammesaetninger bade i forhold til det faglige indhold

og opgavens udformning. | interviewet med klassens historieleerer spgrger jeg hende:
“Og i hvor hgj grad inddrager du sa kreative laereprocesser i historie?”
Hertil svarede hun blandt andet:

“[...] ved de omrader, vi har veeret inde om, der har de gh skulle afslutte med en fremlaeggelse, der
indeholder et praesentationsprodukt som en Prezi, men de skal ogsa gh.. det skal ogsa indeholde et

kreativt produkt [...]”

Dette giver et indblik i, hvad den opgave, som eleverne er blevet stillet, skal indeholde. Endnu engang bliver
det tydeligt, at selve opgaven laegger op til, at eleverne indgar i en kreativ proces, da det er et krav til
opgaven om, at der skal indga et kreativt produkt. Der er dog ikke fastlagt nogle rammer for det kreative
produkt, som eleverne skal udarbejde. Dette bliver tydeligt, da jeg i interviewet spgrger ind til, hvad det

kreative produkt kan veere, og leereren kommer ind pa rammerne for den kreative del af opgaven:

“[...] altsa jeg har jo ikke givet dem pa forhand et svar pa hvilken form for kreativt produkt, de
skulle lave, fordi det skulle de selv prgve at finde frem til, og det har maske lige vaeret svaert noki 7.

klasse [...]"”

Netop det faktum at, der ikke er opstillet nogle formelle krav eller rammer for den kreative del af opgaven,
gor at der er mulighed for at Igse den pa utallige kreative mader. For nogle elever kan det haemme den
kreative proces, at der ikke er sat nogle rammer eller krav for den kreative opgave, de skal udfgre. For at

veere kreativ er man “[...] ngdt til at vaere kreativ i forhold til noget. Man skal finde et rum at vaere kreativ i.
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Og man skal finde nogle ting at vaere kreativ med.” (Holt, 2015, s. 108), fordi “Kreativitet kan heemmes af et
forkert medie.” (Robinson, 2013, s. 173). Det kan derfor vaere uoverskueligt for nogle elever at igangseette
den kreative proces ved at fa ideer, fordi der er for mange muligheder f.eks. i forhold til, hvilket medie man
vil anvende, hvordan man vil anvende det osv. Som naevnt i begrebsafklaringen anvender man de
feerdigheder, man besidder og straekker og udvikler dem, nar man er kreativ. Hvis eleverne ikke har udviklet
faerdigheder eller ikke er klar over, at de besidder faerdigheder inden for et bestemt medie eller en bestemt
udtryksform, kan det blive en udfordring for eleverne at straekke disse feerdigheder og pa den made komme
med ideer og forslag til, hvordan opgaven kan Igses. Dette kan yderligere heemme eleverne i forhold til,
hvordan de vil Igse den kreative opgave og samtidig veelge et medie eller en udtryksform, som er

hensigtsmaessig for opgaven.

De manglende rammer for den kreative opgave kan maske give en forklaring pa, hvorfor nogle af eleverne
ikke var optagede af opgaven, men i stedet havde fokus et helt andet sted. Dette kommer blandt andet til

udtryk i felgende observation af tre piger (P1, P2 og P3):

Pigerne snakker om opgaven

P1 far en snap (Snapchat). Hun tager et billede med sin mobil (formentlig en snap)

P2 viser P1 og P3 billeder pa sin pc

P3 saetter musik pa sin pc (hun bruger ikke hgretelefoner)

P3: “Er det ikke nogle flotte sko?” Hun viser de sko, hun har p3, til de andre 2 piger. “Ej ik’ ta’ dem
af. Det tager et kvarter at fa dem pa”

P1 siger til P3 “Ej ma jeg ik’ se din tatovering?”, “Hvad farve er dit har?”

Laereren kommer ind i lokalet og hjaelper P1

IM

P1: “Jeg forstar ik’, hvad jeg ska

Her ses det tydeligt, at pigerne er mere optagede af alle mulige andre ting, sasom at hgre musik, sende
Snapchats og smalltalke, end de er af at Igse den opgave, de er blevet stillet. Dermed kan man udlede at
disse piger ikke deltager i en kreativ proces. Det er dog ikke kun pigerne, som har vanskeligheder i forhold

til at igangseette den kreative proces. Dette ses i observationen af to drenge (D3 og D4):

D3: “Det har du faet fra Assassin's Creed ik’?”

D4: “Hvad med John Hancock?”

D3: “Han er en af de gode”

D4: “Jeg tror, jeg skal hjem og spille Assassin's Creed”

D3: “Vi har fri om 10 minutter”

16


mailto:Lr13s020@ucsj.dk

Ellen Skgtt Jensen Bachelorprojekt 2017 - Historie
Lr13s020@ucsj.dk Leereruddannelsen UCSJ campus Roskilde

Leerer: “Hold fokus”
D3: “Assassin's Creed”
Laerer: “Assassin's Creed foregar ikke pa det her tidspunkt”

D3: “Jo 3’eren gar”

Endnu en gang bliver det tydeligt, at eleverne har travlt med alt muligt andet end den opgave, de skal Igse.
Drengene i ovenstaende uddrag er mere optagede af at snakke om Assassin’s Creed, end at arbejde med
opgaven. Leereren forsgger da ogsa at fa drengene til at skifte fokus over pa opgaven, men det lykkedes

ikke.

En anden arsag til, at eleverne er mindre fokuserede pd opgaven og den kreative proces kan vaere, at
eleverne ikke kan se meningen med den opgave, de skal Igse. | rapporten Historiefaget i fokus -
dokumentationsfasen undersgges det blandt andet, hvordan undervisningen foregar iflg. eleverne. Her
kommer det frem, at eleverne ikke altid forstar formalet med det, de laeser eller de opgaver, de skal lgse
(Poulsen & Knudsen, 2015). Derfor er det altafggrende for elevernes udbytte af undervisningen, at lzereren
kan forklare, hvorfor de netop skal beskaeftige sig med f.eks. kreativitet og aestetiske leereprocesser i
historieundervisningen. Hvorvidt dette er tilfeeldet i den observerede undervisning er dog sveert at sige, da
der ikke er nogen entydige tegn pa dette i empirien. Dog skal denne mulighed stadig medregnes, da
elevernes manglende fokus pa opgaven, kan tolkes som et udtryk for, at de ikke forstar, hvorfor de skal Igse

den opgave, de er blevet stillet.

Endnu et element, der kan h&amme eleverne, nar den kreative proces skal igangseettes, er selve ordvalget i
opgaveformuleringen. Her henvises der til maden, man italesaetter den kreative del af opgaven pa. Leereren
omtaler i interviewet flere gange den kreative opgave som et kreativt produkt. SIar man ordet produkt op i
Den Danske Ordbog, defineres ordet som en “genstand eller stof som vare [...]” og som “et vaerk der er
resultatet af intellektuel eller kunstnerisk virksomhed” (Den danske ordbog: produkt). Slar man yderligere
ordet genstand op, defineres det som en fysisk ting (Den danske ordbog). Ud fra disse definitioner kan man
altsa udlede, at et produkt er en fysisk genstand eller et fysisk vaerk, altsa noget som er handgribeligt,
hvormed muligheden for at anvende mere abstrakte medier til Igsningen af opgaven elimineres. Dog kan
man ogsa argumentere for at ordet produkt i forbindelse med kreativitet ikke har en heemmende effekt pa
elevernes kreative proces, da “Produkt skal her forstas bredt som et endeligt udtryk inden for kunstneriske
udtryksformer [...]” (Robinson, 2013, s. 150). Der er altsa i denne forbindelse ikke ngdvendigvis tale om, at
eleverne skal udtrykke sig i et handgribeligt medie, men at der ogsa kan vaere tale om f.eks. “[...] rolleleg og

drama, hvor det generelt er sveert at skelne mellem proces og produkt.” (Ibid.). Brugen af ordet produkt kan
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dog stadig vaere en medvirkende faktor til, at eleverne heemmes i det kreative produkt, hvis eleverne ikke

er klar over, hvad der i kreativ sammenhang menes med et produkt.

Utryghed ved opgaven og eller lzeringsmiljget i klassen kan derudover have en afggrende faktor i forhold til
at eleverne kan have svaert ved at indga i eller fa igangsat den kreative proces. “Kreativitet handler
grundlaeggende om at flytte sig ud i uvante og ukendte omgivelser” (Holt, 2015, s. 114), men for at kunne
dette kraever det, at man er tryg ved det, man ggr, og at man har troen p3, at alle andre omkring en er
stgttende (lbid.) Da jeg i interviewet spgrger historielaereren, hvornar i et forlgb hun inddrager kreative
leereprocesser, kommer hun i svaret ind pa, hvordan historieundervisningen i 7. klasse er organiseret, og

hvordan eleverne har arbejdet:

“[...] de har hele tiden haft forskellige grupper for at laere hinanden at kende her i 7. klasse ik’, fordi

det er 3 skoler, der er samlet [...]”

Dette kan give en forklaring p3, hvorfor nogle af eleverne kan fgle sig utrygge i arbejdet med de kreative
opgaver og dermed kan have svart ved at igangsatte den kreative proces. Som laereren udtaler har
eleverne “hele tiden haft forskellige grupper” (jf. citat ovenfor). Dette kan betyde at eleverne ikke har haft
nok tid til at laere hinanden at kende i arbejdssituationer, hvorfor de bliver utrygge. Sa selvom eleverne har
gaet i klasse sammen i nasten et ar, kender de maske stadig ikke hinanden godt nok til at fgle sig trygge

ved at skulle udvikle og fremvise kreative opgaver.

| den observerede undervisning er der tale om, at de aestetiske laereprocesser bliver anvendt som middel og
ikke som indhold i undervisningen. Malet med undervisningen er derfor ikke, at eleverne opnar viden og
feerdigheder i forhold til den specifikke udtryksform. | stedet er malet med de zestetiske laereprocesser i
undervisningen, at eleverne gennem forskellige udtryksformer kan opna forstaelse for og leve sigind i det

historiske fagomrade og dermed styrke deres historiske empati.

Kreativitet og aestetiske laereprocesser bgr dog ikke kun vaere en del af historieundervisningen for at skabe
variation eller pge motivationen for faget hos eleverne. | stedet bgr det inddrages som et middel til, at
eleverne kan styrke og kvalificere deres historiebevidsthed. Bernard Eric Jensen peger p3, at
historiebevidsthed dannes og bruges mange andre steder end i skolesammenhang, hvilket hans model
over historiebevidsthedens dannelses- og brugssteder ogsa viser. Disse dannelses- og brugssteder ma
inddrages i undervisningen, saledes at eleverne kan blive bevidste om, at historiebevidsthed finder sted i
andre sammenhange end i historiefaget (Pietras & Poulsen, 2016). Hvis ikke disse dannelses- og
brugssteder inddrages i historieundervisningen “[...] vil eleverne opleve undervisningen som ‘kedelig og

perspektivigs’.” (Pietras & Poulsen, 2016, s. 70).
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Af elevernes svar i den spgrgeskemaundersggelse jeg har foretaget, fremgar det, at de aestetiske medier og
udtryksformer, som eleverne oplever har vaeret inddraget mest i historieundervisningen er film/videoklip
(71,8%), billeder (56,4%) udflugter/ekskursioner (25,6%) og genstande (20,5%).

Ved at inddrage disse og andre aestetiske indholdsomrader gives eleverne mulighed for at fa en raekke
indtryk, bade af det historiefaglige emne eller tema og af de enkelte medier. Da disse aestetiske
udtryksformer ogsa er iblandt de steder, hvor historiebevidsthed dannes og bruges, gives eleverne samtidig
mulighed for at styrke og kvalificere deres historiebevidsthed. Dette kan dog kun ske pa den betingelse, at
eleverne traener deres feerdigheder i at analysere, reflektere over og vurdere de spor, som ligger bag den
historiske fortzelling i den givne udtryksform. Ved inddragelsen af aestetiske udtryksformer i
undervisningen, kan det astetiske medie desuden inspirere eleverne til at fa ideer, som de kan bruge som
udgangspunkt i den kreative og sestetiske skabelsesproces (Fink-Jensen & Nielsen, 2009). Desuden kan
eleverne anvende disse ideer til selv at konstruere historiske fortzellinger f.eks. i et kreativt, aestetisk medie.
| forhold til Jensens model bliver det tydeligt, at der i historieundervisningen er inddraget dannelses- og
brugssteder fra andre omrader end det historiefaglige. | interviewet fortaeller historielaereren ved
spgrgsmalet om, hvornar i et forlgb hun inddrager aestetiske laereprocesser, at “[...] vi ser ogsa ghm, nogle
sma dokumentarer [...]". Blandt andet disse dokumentarfilm kan vaere med til “At styrke elevernes
kompetencer til at skifte perspektiv og demonstrere historisk empati [...] og dermed kvalificere deres
kompetencer til at forsta en given fortid pa dens egne praemisser.” (Pietras & Poulsen, 2016, s. 205). Med
andre ord styrke og kvalificere deres historiebevidsthed.

Eleverne gives i forhold til den kreative opgave mulighed for at omdanne de indtryk, de har faet af verden
til et aestetisk formudtryk (Fink-Jensen & Nielsen, 2009). Pa den made bliver eleverne blandt andet bevidste
om, at de er historieskabende. Eleverne bliver historieskabende, nar de i denne sammenhaeng giver udtryk

for deres fortidsfortolkning og nutidsforstaelse gennem et kreativt og aestetisk medie.

Selvom eleverne i forhold til den kreative del af opgaven endnu ikke befinder sig i en kreativ proces, kan
man argumentere for, at de dog befinder sig i en skabende proces. Eleverne befinder sig pa
observationsdagen i fgrste fase (Indtryk) af Ross’ model over den skabende proces. Gennem arbejdet med
kilder, leeremidler og andre indholdsressourcer i forbindelse med den opgave, som skal Igses, far eleverne
nogle indtryk, som saetter gang i nogle impulser. Disse impulser er grundlaget for den proces, hvor eleverne
er kreativt skabende. Den kreative og aestetiske laereproces er altsa afhangige af hinanden. Uden aestetiske
indtryk og impulser er der ikke grundlag for den kreative og skabende proces. Eleverne kan i deres arbejde
med historiefagets indholdsressourcer fa et indtryk af, hvordan verden sa ud, hvordan folk taenkte, eller
hvordan folk levede og agerede i en bestemt tid. Disse indtryk kan eleverne omseette til aestetiske

formudtryk, som formidles gennem det medie, de har valgt at I@gse den kreative opgave ud fra. Gennem
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arbejdet med historiske kilder kan eleverne f.eks. fa et indtryk af, at befolkningen under hekseprocesserne
i Danmark var overtroiske og egoistiske, hvilket de kan udtrykke i en dramatisering af en retssag mod en
anklaget heks, som fremvises for resten af klassen. Eleverne kan dermed videreformidle deres fortolkning
af fortiden, saledes at de og andre gives mulighed for at artikulere, altsa indga i en betydningsskabende

proces. Her har eleverne samtidig mulighed for at styrke deres historiske empati.

| spgrgeskemaundersggelsen peger eleverne p3a, at de kreative og aestetiske elementer ikke har vaeret
inddraget nok i undervisningen. Ved spgrgsmalet: Hvor mange gange inden for dette skoledr har I lavet
noget kreativt i historieundervisningen?, svarer 67,9% af eleverne, at de kreative elementer er blevet
inddraget 0-3 gange. Efterfglgende bliver eleverne spurgt, om de synes, der er for mange, for fa eller
hverken for fa eller for mange kreative gvelser i historieundervisningen. Her svarer 67,9% af eleverne, at
der er for fa kreative gvelser i undervisningen. Ved spgrgsmalet: Hvor mange gange i dette skoledr har |
skullet fgle, sanse eller opleve, det | skulle lzere?, svarede 80,8% af eleverne, at dette var tilfaeldet 0-3
gange. Men hvorfor skal vi overhovedet beskeaeftige os med kreative og aestetiske laereprocesser i
historieundervisningen?

| folkeskolens formalsparagraf stk. 2 star der fglgende:

“Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst,
sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage

stilling og handle.” (Folkeskoleloven stk. 2)

Selvom ovenstaende er generelt for hele den danske folkeskole, gaelder det selvfglgelig ogsa for
historiefaget. Undervisningen skal altsa laegge op til, at eleverne far mulighed for at arbejde med metoder,
der blandt andet kan udvikle deres fantasi. Gennem arbejdet med kreative og aestetiske laereprocesser
gives eleverne netop mulighed for dette, hvorfor der ogsa skabes grundlag for, at de kan veere skabende.

| sommeren 2016 blev der indfgrt en ny prgveform for historiefaget, som indebaerer “[...] at eleverne op til
preveafleeggelsen skal udarbejde et produkt (f.eks. et filmklip, en tredimensionel genstand, et rollespil eller
en plakat), der under eksaminationen inddrages i besvarelsen af problemstillingen.” (EMU Danmarks
leereportal: Den nye prgveform i samfundsfag og historie). Selvom produktet til den mundtlige prgve i 9. kl.
ikke indgar i bedgmmelsen, er det alligevel vigtigt, at der bliver inddraget kreative og aestetiske
leereprocesser i historieundervisningen, saledes at eleverne kan opna viden og feerdigheder i, hvordan man
er kreativt, aestetisk og historisk skabende. For hvordan kan vi forvente, at eleverne kan lave et kreativt,

aestetisk produkt, hvis ikke de har lzert, hvordan man kan ggre?
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En anden grund til at sestetiske og kreative laereprocesser bgr vaere en del af historieundervisningen er, at
disse leereprocesser kan vaere med til at styrke elevernes historiebevidsthed. Historiebevidsthed eller
historisk bevidsthed naevnes i Forenklede Faelles Mal for historiefaget i forbindelse med
kompetenceomradet historiebrug (EMU Danmarks laeringsportal: FFM historie 7.-9.kl.). Her fremgar det, at
eleverne skal have viden om samspillet mellem fortid og nutid (fase 1) og om faktorer, der kan pavirke
historisk bevidsthed (fase 2) (Ibid.). Derudover skal eleverne have feerdigheder i at kunne redeggre for
brugen af fortiden i argumentation og handling (fase 1) samt faerdigheder i at kunne diskutere egen og
andres historiske bevidsthed (fase 2) (ibid.). Eleverne bliver i arbejdet med konstruktioner af historiske
forteellinger bevidste om, at de selv er historieskabende. Ved at analysere og vurdere, altsa dekonstruere
historiske fortzellinger, ggres eleverne bevidste om, at de er historieskabte. Disse historiske fortzellinger kan
have et kreativt og aestetisk udtryk, som eleverne far nogle indtryk af. Dermed far eleverne forstaelse for,

at der er samspil mellem fortidsfortolkninger, nutidsforstaelser og fremtidsforventninger.

Spgrger man eleverne, om de laerer mere eller mindre i historie, nar der inddrages kreative og aestetiske
elementer i undervisningen, svarer hhv. 80,8% og 76,9% ja (jf. spgrgeskemaundersggelse). Dette stemmer
godt overens med de resultater, man kan se i rapporten Historiefaget i fokus - dokumentationsindsatsen.

Her er man kommet frem til, at eleverne mener, de har laert noget i historieundervisningen:

“Nar der er sket noget usadvanligt (fx se (spille)film, lave film, noget med computer) eller nar
undervisningen er henlagt til andre lzeringsrum. Det er dog typisk “formen” eller situationen, dvs.
at der skete noget anderledes/nyt, som elever fremhaever som spandende — mere end det

historiske emne eller indhold.” (Poulsen & Knudsen, 2015, s. 9)

De aestetiske og kreative laereprocesser ggr iflg. eleverne, historieundervisningen mere varieret og
spaendende. Dog er der ikke meget, der tyder p3, at det netop er sadan, de kreative og sestetiske
leereprocesser bliver anvendt. Da jeg i interviewet spgrger historielaereren, hvornar i et forlgb hun
inddrager kreative laereprocesser, far jeg ikke noget konkret svar. Jeg spgrger derfor ind til, om hun
nogensinde starter et forlgb op med, at eleverne i faellesskab skal vaere kreative. Her fortzller hun blandt

andet. om, hvordan hun organiserer de forlgb, som igangsattes:

"[...] nar vi er startet op pa et emne sa har vi haft gh, et felles gh.. hvad skal man sige et felles
forlgb, hvor vi har gvet notatteknik, og hvor vi har snakket sddan overordnet gh.. om den her
periode, sa gh... nar de sa skal i gang med deres opgaver sa er det sadan nogle mindre gh... detaljer

i historiens gang, som de skal fokusere pa [...]"
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Ud fra disse udtalelser kan det udledes, at historielzereren planleegger undervisningen ud fra en fast form,
som fglges ved hvert forlgb. Der startes ud med fzlles forlgb, hvorefter eleverne skal arbejde med nogle

opgaver. Eleverne oplever iflg. Historiefaget i fokus - dokumentationsindsatsen at:

“Der er nogen variation, men det er karakteristisk, at laereren gennemgar et stof

IH

("tavleundervisning”), der laeses i et leeremiddel, og der besvares spgrgsmal” (Poulsen & Knudsen,

2015, 5. 9)

og at:
“Undervisning tilretteleegges ogsa af og til i form af gruppe- og projektarbejde. Begge dele er ofte

styret af leererstillede opgaver og spgrgsmal.” (Poulsen & Knudsen, 2015, s. 10)

Ud fra ovenstaende kan man altsa udlede, at historieundervisningen generelt tilrettelaegges med
udgangspunkt i en bestemt form, som ma siges er praeget af laererstyret indhold og aktiviteter. For at bryde
denne form og skabe variation, kan historieleereren inddrage kreative og aestetiske leereprocesser i
undervisningen. Dog kan man spgrge sig selv: Hvis undervisningen tilretteleegges med udgangspunkt i en
bestemt form, risikerer vi sa ikke bare, at undervisningen igen bliver kedelig og ensformig, selv om
kreativitet og aestetiske laereprocesser implementeres? Hvordan kan noget blive ved med at vaere nyt og
anderledes, hvis det anvendes i hvert undervisningsforlgb?

Umiddelbart er dette ikke en problematik, som skal afskraekke os fra at implementere kreativitet og
astetiske laereprocesser i historieundervisningen. Selvom man anvender samme didaktiske vaerktgj f.eks.
Korbers didaktiske model (jf. FUER-modellen) i planlaegningen af et undervisningsforlgb, kan man dog
stadig variere undervisningen, saledes at der skabes variation. Kort fortalt tager Kérbers didaktiske model
udgangspunkt i en kompetenceorienteret tilgang til historiefaget, hvor eleverne gives mulighed for at
traene deres kompetencer i at handtere historisk indhold. Det er saledes eleverne og deres
kompetenceudvikling, der er i centrum. Ved at inddrage nogle af de forskellige dannelses- og brugssteder
for historiebevidstheden (jf. Bernard Eric Jensens model) skabes der variation i forhold til, hvilke kreative og
astetiske udtryksformer, som inddrages i undervisningen f.eks. film, billeder, sociale medier og sa videre.
Ved omradet Unders@gelseskompetencer (jf. Kérbers model) kan de forskellige dannelses- og brugssteder
for historiebevidsthed inddrages for at udfordre eleverne kreativt og aestetisk. | arbejdet med
historiebevidsthedens dannelses- og brugssteder ma eleverne analysere og vurdere de historiske
fortzellinger, som ligger bag f.eks. historiske spillefilm. Eleverne opgver ved undersggelseskompetencen
deres feerdigheder i at kunne udarbejde og formulere relevante historiske spgrgsmal (Pietras & Poulsen,
2016), som de undersgger blandt andet ud fra de forskellige dannelses- og brugssteder for

historiebevidsthed.
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| undervisningen mgder eleverne diverse kreative og astetiske udtryksformer, som kan give nogle indtryk
og saette gang i nogle impulser. Disse indtryk og impulser danner grobund bade for kreativ, sestetisk praksis,
men ogsa for at eleverne, ved at stille relevante spgrgsmal til udtryksformerne, kan fa mulighed for at fa

indblik i, hvilke erkendelsesinteresser (lbid.), der ligger bag den historiske fortzelling.

Ud fra ovenstaende analyseafsnit vil jeg give en besvarelse af bachelorprojektets problemformulering: Hvad
er kreativitet og aestetiske laereprocesser i skolesammenhang? | hvilken udstraekning indtaenkes kreativitet
og eestetiske leereprocesser i leerernes praksis i historieundervisningen i udskolingen, og hvorledes kan
arbejde med kreativitet og eestetiske laereprocesser i udskolingen styrke og kvalificere elevernes

historiebevidsthed?

Konklusion

Gennem arbejdet med dette bachelorprojekts problemformulering har jeg pa baggrund af det teoretiske og

empiriske grundlag analyseret mig frem til fglgende konklusion.

Kreativitet skal forstas som en proces, hvor man udvikler originale/nye ideer, der har vaerdi.

| skolesammenhaeng er det den personlige kreativitet, der kommer i spil. Det handler sédledes om de
kreative bidrag, som eleverne hver iseer har mulighed for at realisere. Zstetiske laereprocesser handler om
at omseette indtryk af verden til sestetiske formudtryk, for pa den made at kunne reflektere over og
kommunikere om sig selv og verden. Kort sagt drejer aestetiske laereprocesser sig om indtryk og udtryk.
Ifglge Malcolm Ross’ model over den skabende proces far det enkelte individ en impuls, som fremspringer
af en raekke indtryk. Disse impulser bliver ved hjzlp af fantasien til en ide. Den enkelte anvender her sin
kreativitet til at udtrykke impulsen gennem et astetisk medie, hvor man eksperimenterer sig frem til en
udtryksform, som er udtryk for de impulser og ideer, som satte processen i gang. Det er altsa tydeligt, at
estetiske leereprocesser og kreativitet unaegteligt haenger sammen. Uden aestetiske indtryk kan der ikke

laves et kreativt udtryk.

Hvorvidt kreativitet og aestetiske laereprocesser indtaenkes i leerernes praksis i historieundervisningen i
udskolingen pa nationalt plan er sveert at give et endegyldigt svar pa, da empirien kun kan siges at vaere
repraesentativ for de klasser, hvor det empiriske grundlag er udarbejdet. Dog kan der pa baggrund af
analysen gives et svar pa, hvordan kreativitet og sestetiske leereprocesser inddrages i disse klasser. Det kan
konkluderes, at der til en vis grad indtaenkes kreativitet og aestetiske laereprocesser i historieundervisningen
i udskolingen. | den observerede undervisning fremgar det, at eleverne er kreativt skabende i forhold til den

opgave, som de skal Igse. Opgaven indeholder bade et praesentationselement og en kreativ del. Ved den
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kreative del af opgaven er eleverne dog endnu ikke kreativt skabende. Den interviewede historielaerer giver
udtryk for, at kreativitet og de leereprocesser er indtaenkt i forhold til den kreative opgave, som eleverne
skal Igse. Desuden kommer disse laereprocesser i spil, nar der er en faelles opstart af et forlgb blandt andet i
form af dokumentarfilm. Dog giver eleverne i spgrgeskemaundersggelsen udtryk for, at kreativitet er
inddraget pa et minimalt plan. | spgrgeskemaundersggelsen kommer det frem, at 67,9% af eleverne mener,
at kreative elementer har vaeret en del af historieundervisningen 0-3 gange i Igbet af skolearet 2016/2017.
Desuden mener 80,8% af eleverne, at de aestetiske leereprocesser ogsa kun er inddraget 0-3 gange i dette
skolear. Eleverne mener dog samtidig, at de laerer mere, nar disse laereprocesser er en del af
undervisningen. | rapporten Historiefaget i fokus - dokumentationsindsatsen kommer dette ogsa til udtryk,
da eleverne mener, de har leert noget, nar der er sket noget anderledes i undervisningen sdsom at se eller
lave film. Men hvordan kan kreativitet og sestetiske leereprocesser styrke og kvalificere elevernes

historiebevidsthed?

| mgdet med aestetiske udtryksformer som f.eks. film, dramatisering, laeremidler osv. far eleverne en raekke
indtryk af den pagseldende tid eller det pagaldende emne/tema. Disse indtryk omdannes til impulser og
ideer, der saetter den kreative proces i gang, hvor eleverne formulerer relevante spgrgsmal til fortiden.
Gennem arbejdet med forskellige kreative og aestetiske medier samt forskellige dannelses- og brugssteder
for historiebevidstheden, treener eleverne deres faerdigheder i at reflektere og vurdere den forteelling, som
ligger bag den historiske fremstilling. Eleverne traenes samtidig i at konstruere og dekonstruere historiske
fortzellinger, hvor de bliver bevidste om, at de selv bade er historieskabende og historieskabte. Derudover
kan kreativitet og aestetiske laereprocesser komme i spil, nar eleverne selv skal konstruere gyldige
fortzellinger om fortiden. Elevernes fortidsfortolkning og nutidsforstaelse kan komme til udtryk gennem
kreativt arbejde, hvor eleverne i aestetiske udtryksformer som f.eks. tegneserier, film, dramatiseringer osv.

giver form til den historiske fortaelling.
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Handleperspektiv

For at lave kvalificeret historieundervisning, hvor eleverne i arbejdet med kreativitet og aestetiske
leereprocesser kan styrke og kvalificere deres historiebevidsthed, kan undervisningen planlaegges ud fra en

kompetenceorienteret tilgang som Andreas Kérbers FUER-model laegger op til.

Undervisningen tager afsaet i en udfordring eller en usikkerhed hos eleverne. For at dbne emnet/temaet op
for eleverne, sdledes at de ogsa abner sig for emnet/temaet, kan leereren som det fgrste trigge elevernes
nysgerrighed. Dette kan ggres ved at skabe en stemning i det rum, hvor undervisningen finder sted.
Laereren kan ved hjalp af f.eks. en mundtlig fortzelling seette rammen for det emne/tema, som eleverne
skal arbejde med. Denne mundtlige fortzelling kan stgttes ved f.eks. at deempe lyset, vise billeder og afspille
lyd. Nar elevernes nysgerrighed er blevet trigget, ma leereren udfordre elevernes forhandsviden og -
opfattelse. For at ggre dette stiller laereren et bredt historisk sp@rgsmal som f.eks.: Hvad taler for, at

modstandsbevaegelsens handlinger under beszettelsestiden var til gavn eller skade for Danmark?

Nar der er skabt usikkerhed ved elevernes forhandsviden og forhandsopfattelser, ma eleverne i gang med
at undersgge historien. Dette sker ved det Korber kalder undersggelseskompetencer. Eleverne styrker deres
forudsaetninger for at stille og identificere historiske spgrgsmal ved at arbejde med kreativitet og aestetiske
udtryksformer. Ud fra udvalgte kilder, lazeremidler, historiske film, billeder osv. undersgger eleverne disse
historiske spgrgsmal. Spgrgsmalene kan desuden undersgges ved, at eleverne deltager i aestetiske/kreative
aktiviteter som f.eks. rollespil, dramatiseringer, veerkstedsundervisning eller museumsbesgg. Eleverne kan
f.eks. stille sp@rgsmal som: Hvorfor blev modstandsfolk henrettet under besaettelsestiden? eller Hvilken rolle
spillede henrettelsen af modstandsfolk hen mod Danmarks befrielse? Det er vigtigt, at eleverne selv stiller
og identificerer de historiske spgrgsmal, for at deres undersggelseskompetencer kan styrkes. Laereren skal
dog sta til radighed for eleverne ved at vejlede og guide dem i retning af at stille og identificere disse

spgrgsmal.

Ud fra de undersggelser eleverne nu har gennemfgrt pa baggrund af de historiske spgrgsmal, har eleverne
nu mulighed for kvalificeret at skabe og vurdere historiske fortzllinger. Dette kalder Korber
metodekompetencer. Eleverne kan ved dette kompetenceomrade give udtryk for deres fortidsfortolkning
og nutidsforstaelse ved hjeelp af kreative og aestetiske udtryksformer. Eleverne kan udtrykke deres
historiske fortaelling gennem f.eks. en sang, et digt eller en skulptur. Det er kun fantasien, der satter
graenser. Laereren og eleverne ma derfor veere stgttende i denne proces og ikke skyde en idé i jorden, fgr
der er grundlag for, at en anden kreativ, aestetisk udtryksform er bedre egnet. Eleverne bgr herefter

praesentere deres kreative udtryk for resten af klassen, saledes at man yderligere styrker deres
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kompetencer i at reflektere over og vurdere andres historiske fortaellinger. Dette kan desuden ggres ved at
reflektere over og vurdere de historiske fortzellinger som optraeder i historiebevidsthedens dannelses- og
brugssteder f.eks. film, tv-programmer/-udsendelser, sange osv. Pa baggrund af elevernes fremstilling og
undersggelse af historiske spgrgsmal og refleksion og vurdering over egen og andres historiske fortallinger
sker der en revision af elevens omverdensforstaelse og selvforstaelse. Dette kaldes
orienteringskompetencer. Eleverne perspektiverer tolkninger og vurderinger af fortiden til deres egen
livsverden. Eleverne reviderer pa den made deres viden om fortiden og fortaellingerne om den for saledes
at omdanne deres fortidsfortolkninger, nutidsforstaelser og fremtidsforventninger. Pa baggrund af disse
nye forstaelser af samspillet mellem fortiden, nutiden og fremtiden skabes der en ny usikkerhed hos
eleven, hvorfor der igen ma stilles og identificeres relevante spgrgsmal til fortiden. Ud fra en hermeneutisk
tilgang starter man sa at sige forfra i arbejdet med Andreas Kérbers model. Dog har eleverne nye
forudseetninger og forhandsopfattelser, som de ikke havde, da arbejdet med modellens

kompetenceomrader blev pabegyndt fgrste gang.
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