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1. Indledning

| 2009 gennemfgrte Jens Aage Poulsen, cand. paed. i historie, en undersggelse af elevers syn
pa historiefaget i udskolingen (Poulsen, 2013). “Syn pa”, skal i denne sammenhang forstas
som opfattelse af. Formalet med undersggelsen var at kortlaegge historiefagets indhold i de
danske folkeskoler, herunder elevernes opfattelse af historie som skolefag. Elever i overbyg-
ningen, 7. - 9. klasse, blev bedt om at udfylde et spgrgeskema, hvor de skulle angive kgn,
klassetrin og besvare ti spgrgsmal, hvoraf syv kunne besvares ved afkrydsning og tre ved, at
eleverne formulerede korte personlige udsagn. Undersggelsen beroede i alt pa 962 respon-
denter, i form af folkeskoleelever, 7. - 9. klasse, i Region Syddanmark (Poulsen, 2013).
Poulsens overordnede konklusion pa undersggelsen var, at udskolingseleverne oplevede hi-
storiefaget som vaerende kedeligt. De efterspurgte en varieret undervisning, bestaende af se-
mantiske laeremidler, som historiske spillefilm og dokumentarfilm, i gnsket om en undervis-
ning, der ikke er kedelig (Poulsen, 2013). | undersggelsen skriver eleverne blandt andet: “Alt
det, vi skal laese og besvare. Det laver vi altid. Det er kedeligt” og “Ndr vores leerer bare stdr
og forteeller hele timen. Det bliver nemt kedeligt” (Poulsen, 2013). Udtalelserne illustrerer,
hvordan historiebggerne i 2009 var det styrende laeeremiddel i historiefaget. Bggerne styrede
indholdet i og tilrettelaeggelse af undervisningen. Derudover anvendte leererne de samme
undervisningsformer i historiefaget: Klasseundervisning, hvor leereren gennemgar historiebg-
gernes indhold og en undervisning hvor eleverne selv skal laese i b@gerne, samt lave notater,
eller skriftligt besvare spgrgsmal dertil (Poulsen, 2013). Ydermere viser undersggelsen, hvor-
dan historiefaget ligger langt under skolefagene dansk og idraet, i forhold til popularitet, og at
historie er markant mindre populaert i 7. klasse end i 9. klasse. | spgrgeskemaet kan man ogsa
papege hvordan, langt de fleste elever synes, at det er vigtigt at klare sig godt i fagene dansk,
matematik og engelsk, men ser ikke meget nyttevaerdi i historiefaget (Poulsen, 2013). Under-
spgelsens resultater paviser vaesentlige tendenser vedrgrende elevernes opfattelse af histo-
riefaget. Dette dog med forbehold for, at undersggelsen ikke ngdvendigvis er nationalt re-
praesentativ, i form af den geografiske begransning til region Syddanmark og det lave antal
af respondenter i forhold til det samlede antal af 7. - 9. klasses elever i regionen (10.1. Samlet

antal udskolingselever i Syddanmark).
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| 2014 traeder den nyeste folkeskolereform i kraft og i den forbindelse et nyt fagformal i hi-
storiefaget, hvor det fremgar, hvordan dansk historie skal sta centralt i undervisningen (10.3.
2009-formalet og 2014-formalet) (Undervisningsministeriet, 2018). Med udgangspunkt i fag-
formalet 2014, skal eleverne i historiefaget, arbejde med tolkninger af menneskers liv i et
forandringsperspektiv. Kronologi bliver altsa et vaesentligt element i historiefaget og afgg-
rende for, hvorvidt eleverne kan tilegne sig en forstaelse af udvikling og sammenhaeng. Ele-
verne skal dermed havet styrket deres kronologi og sammenhangsforstaelse, saledes at de
er i stand til at placere centrale historiske begivenheder tidsmaessigt og geografisk i forhold
til hinanden (Undervisningsministeriet, 2018). Pa alle klassetrin i historiefaget skal der arbej-
des med kildegranskning, hvor kilder skal forstas som spor eller rester fra fortiden, som ele-
verne skal kunne anvende til at opna viden om en historisk problemstilling (Pietras & Poulsen,
2016). Eleverne skal have kendskab til kildekritiske begreber og metoder, hvilket betyder at
kildekritik, med fagformalet 2014, bliver en integreret og funktionel del af historiefaget
(Undervisningsministeriet, 2018).

Ydermere, er historiebevidsthed blevet et vaesentligt fokus i historiefaget i folkeskolen: Histo-
riebevidsthed tager afsaet i det forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erindring og for-
tidstolkning, og at fremtiden er til stede som et saet forventninger. Begrebet retter sig altsa
mod det menneskelige eksistensvilkar, at i en levet nutid indgdr der altid savel en erindret
fortid som en forventet fremtid (Jensen, Historiebevidsthed og historie - hvad er det?, 1996).
Det nye fagformal, giver eleverne mulighed for at styrke deres historiebevidsthed og identitet
i en sadan grad at eleverne forstar hvordan de selv er historie.

Historiefaget skal, gennem ovenstaende elementer, forsgge at gge elevernes lyst til og moti-

vation for at deltage aktivt i et demokratisk samfund (Undervisningsministeriet, 2018).

Med det nyeste fagformal i historie som ramme, er situationen sa anderledes i historiefaget i
dag, ni ar efter Poulsens undersggelse? Synes eleverne i folkeskolen stadig at historiefaget er
kedeligt, eller har faget faet en stgrre betydning for dem? Er nyttevaerdien genfundet? Er det
stadig klasseundervisning, der er den dominerende undervisningsform i historie, eller er un-
dervisningsformerne blevet mere varierende og hvilke lzeremidler indgar egentligt i historie-

faget i udskolingen?
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1.1. Problemformulering

Med afszat i Poulsens undersggelse, samt personlige undringer, har jeg udarbejdet fglgende
problemformulering, med tilhgrende undersggelsesspgrgsmal:

Hvad er elevernes syn pd historiefaget i 7.-9. klasse i folkeskolen, og hvordan har det udviklet
sig siden Jens Aage Poulsens undersggelse i 2009?

e Hvorvidt opleves historiefaget som kedeligt i udskolingen pa Cirkelskolen?

Hvorvidt opleves historiefaget som nyttigt i udskolingen pa Cirkelskolen?

e Huvilke former for motivation opstar i historiefaget i udskolingen pa Cirkelskolen?

e Hvilke undervisningsformer og leeremidler benyttes i historiefaget i udskolingen pa
Cirkelskolen?

e Hvorvidt har de pagaeldende andringer i 2009-formalet og 2014-formalet i historiefa-

get haft en indflydelse pa elevers syn pa historie i udskolingen pa Cirkelskolen?

2. Videnskabsteori og metode

| det nedenstaende vil jeg praesentere mit videnskabsteoretiske grundlag og efterfglgende

min metodiske tilgang i bacheloren.

2.1. Fenomenologi og hermeneutik

Da det er vaesentligt, for min erkendelsesinteresse at fa indblik i elevernes subjektive opfat-
telse og oplevelse af historiefaget, sa har jeg valgt at tage udgangspunkt i faanomenologien
og hermeneutikken. Fenomenologien tager afsaet i, hvordan mennesket forstar et socialt fae-
nomen ud fra eget perspektiv. Mennesket beskriver og analyserer dennes livsverden ud fra
hvordan den opleves. Virkeligheden er som den umiddelbart fremtraeder (Aagerup & Willaa,
2016).

Hermeneutikken handler om en fortolkningsproces der foregar i en hermeneutisk cirkel. Her
spger fortolkeren at forsta deludsagn fra undersggelsen, ud fra en subjektiv forstaelse af ver-
den i takt med at fortolkeren opbygger denne helhedsforstaelse Ipbende, gennem de indtryk

fortolkeren far fra undersggelsen (Aagerup & Willaa, 2016).
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2.2. Metodeafsnit

Indledningsvist beskrives opgavens undersggelsesdesign, hvori jeg redeggr for den made
hvorpa, jeg har indsamlet empiri og argumenterer for valget af undersggelsesmetode. Til
dette afsnit benytter jeg teori fra bggerne: Bella Marckmann, Jeanette @stergaard og Niels-
Henrik Mgller Hansen: Spgrgeskemaer i virkeligheden og Catharina Juul Kristensen (Hansen,
Marckmann, Ngrregard-Nielsen, Rosenmeier, & @stergaard, 2015) og M. Azhar Hussain: Me-
toder i samfundsvidenskaberne (Kristensen & Hussain, 2016).

Som det naeste redeggr jeg for mine teoretiske positioner, der skal danne grundlag for den
senere analyse og diskussion af den indsamlede empiri. Opgavens teoretiske positioner er
delt op i underafsnit: Begrebsafklaring, Unges motivation i udskolingen, Undervisningsformer
og motivation og Leeremidler i undervisningen. | begrebsafklaringen beskrives hvordan begre-
berne kedelig og nytteveerdi skal forstas og anvendes i denne opgave. | afklaringen af disse
begreber benytter jeg mig af Den Danske Ordbog (Den Danske Ordbog, 2018a) (Den Danske
Ordbog, 2018b). | afklaringen af teori omkring unges motivation i udskolingen, samt under-
visningsformer og motivation, da anvender jeg mig af teori fra fglgende: Mette Pless, Noemi
Katznelson, Peder Hjort-Madsen og Anne Mette W. Nielsen: Unges motivation i udskolingen
- et bidrag til teori og praksis om unges lyst til leering i og udenfor skolen (Pless, Katznelson,
Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). | denne forbindelse introduceres en model over motivations-
orienteringer. | afklaringen af teori omkring leeremidler i undervisningen benytter jeg mig af
Jens Aage Poulsen: Historie - Serien Mal og midler (Poulsen, 2013). Her praesenteres typer af
leeremidler i undervisningen.

Som det naeste i opgaven, vil jeg gennemfgre en statistisk analyse og en padagogisk analyse,
hvor det empiriske materiale fra egne undersggelser vil blive prasenteret (10.3. Data over
sporgeskemaundersggelse). Her vil jeg analysere elevernes opfattelse af historiefaget i ud-
skolingen pa Cirkelskolen og herigennem hvordan synet har endret sig siden Poulsens under-
spgelse i 2009. Den statiske analyse er en kvantitativ analyse, baseret pa resultaterne fra mit
empiriske materiale, sammenlignet med resultaterne fra Poulsens undersggelse i 2009
(Poulsen, 2013). Den paedagogiske analyse er en kvalitativ analyse, baseret pa specifikke ud-
talelser fra mit empiriske materiale, holdt op mod den teori, der er preesenteret i kapitlet “4.

Teoretiske positioner”.
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Efterfelgende vil jeg, med udgangspunkt i 2009- og 2014-formalet i historiefaget, vurdere
hvorfor elevernes syn pa historiefaget i udskolingen pa Cirkelskolen kan have aendret sig
(Undervisningsministeriet, 2018). Her fokuseres pa to aspekter: historiebevidsthed og kilde-
arbejde. Som en del af dette, redeggres der for begrebet historiebevidsthed, med afsat i den
danske historiker Bernard Eric Jensens teori herom (Jensen, Historiebevidsthed og historie -
hvad er det?, 1996).

Som det naeste vil jeg forholde mig kritisk til mit valg af metode i en metodekritik, hvor jeg
vurderer min bachelors kvalitet med fokus pa begreberne reliabilitet, validitet og generaliser-
barhed.

Endeligt, vil jeg i en afrunding, forholde mig til, hvad jeg er kommet frem til gennem min un-
dersggelse og saledes give et svar pa min problemulering. Dette med udgangspunkt i opga-
vens analyse og vurdering. | et underafsnit preesenteres en perspektivering, hvori jeg redeggr

for et fremadrettet syn for min bachelor.

3. Undersggelsesdesign

Nedenfor praesenteres mit undersggelsesdesign, indeholdende de dataindsamlingsmetoder
jeg gor brug af i opgaven, samt refleksioner over prioriteringen af forskellige elementer i un-

dersggelsesprocessen.

3.1. Spgrgeskemaundersggelse

Sporgeskemaet (10.2. Spgrgeskema) gav mig mulighed for at fa indblik i, hvordan Cirkelsko-
lens udskolingselevers opfatter historiefaget, bade i forhold til undervisningens fagfaglige ind-
hold, men ogsa i forhold til de anvendte undervisningsmetoder og leeremidler, som klassernes
respektive leerere benytter i historiefaget. Dette ud fra en betragtning om at kunne sammen-
ligne resultaterne med Poulsens lignende undersggelse fra 2009 og derigennem belyse et el-
ler flere forskelligheder og lighedstreek og videre hen kortleegge, hvorvidt elevernes syn pa
historiefaget har udviklet sig og i sa fald hvordan. Min undersggelsespopulation bestar af to
7. klasser, tre 8. klasser og to 9. klasser fra én folkeskole i Hjgrring Kommune. Spgrgeskemaet
blev udfgrt i marts 2018, og undersggelsen inkluderer i alt 130 elever, heraf 64 piger og 66

drenge. Min undersggelses indhold er identisk med Poulsens spgrgeskemaundersggelse
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(Poulsen, 2013). Dette i formalet om at lave et komparativ, samt kortlaegge udviklingen af
elevernes syn pa historiefaget siden 2009, dog under @&ndrede geografiske forhold og med et
mindre antal af respondenter.

Fordelen ved et spgrgeskema er, at jeg potentielt kan opna en stgrre repraesentativitet og en
gget generaliserbarhed, idet mit spgrgeskema beror pa et stort antal enheder. Dette kan med-
fare en mere deekkende beskrivelse af de egenskaber hos populationen, som gnskes undersggt
(Kristensen & Hussain, 2016). | mit spgrgeskema er der benyttet en kvantitativ tilgang med
lukkede spgrgsmal, hvor svarkategorierne er givet pa forhand. Respondenten skal sztte
kryds, hvilket kan ggre det mindre tidskraevende at analysere og gge sandsynligheden for en
hgj svarprocent (Hansen, Marckmann, Ngrregard-Nielsen, Rosenmeier, & @stergaard, 2015).
| forhold til den kvalitative tilgang, sa indeholder mit spgrgeskema ogsa abne spgrgsmal, be-
stdende af linjer hvor respondenten, uden hjalp fra andre, kan udforme et svar. Dette i in-
tentionen om en yderligere uddybning af de lukkede spgrgsmal i mit spgrgeskema. De dbne
sporgsmal kan dog ggre det udfordrende at analysere resultaterne pa grund af de mange mu-
lige svarkategorier, men de kan samtidigt vaere en god kilde til yderligere informationer om
respondentens subjektive oplevelse og opfattelse, hvilket imgdekommer min f&anomenologi-
ske tilgang (Hansen, Marckmann, Ngrregard-Nielsen, Rosenmeier, & @stergaard, 2015).

Mit Spgrgeskema tager afszet i baggrundsvariable sasom kgn og klassetrin, men skal besvares
anonymt ud fra det formal, at modtage sa autentiske og zerlige besvarelser som muligt.
Spgrgsmalene er tilpasset et sprog, der ligger respondenterne neert, for at sikre elevernes
forstaelse af de respektive spgrgsmal i min undersggelse. Ligeledes har svarkategorierne sym-
metri af negativ og positiv i form af ja og nej samt er interessant og er kedeligt m.m. | enkelte
svarkategorier er der ogsa en tilhgrende ved ikke rubrik, der kan vaere med til at gge mulig-
heden for svar hos respondenterne og svar der ikke er forceret (Hansen, Marckmann,
Norregard-Nielsen, Rosenmeier, & @stergaard, 2015).

Jeg valgte at uddele mit sp@grgeskema i papirform, i intentionen, at ggre det nemmere for
respondenterne at tilgad og undga bekymringen om, hvordan spgrgeskemaet ser ud pa deres
computer, tablet, mobil m.m. (Hansen, Marckmann, Ngrregard-Nielsen, Rosenmeier, &
@stergaard, 2015). Formal og forklaring af spgrgeskema blev gennemgaet, inden responden-
terne gik i gang. Det blev ligeledes forklaret at det var frivilligt at deltage i spgrgeskemaun-
dersggelsen og at svarene ville behandles anonymt. Ligesa er skolens navn anonymiseret i

dette projekt, af etiske arsager, og vil i resten af denne bachelor blive omtalt som Cirkelskolen.
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4. Teoretiske positioner

| intentionen om at skabe en falles forstaelse for opgavens teoretiske grundlag, vil jeg nu
redeggre for de teorier, der skal veere udgangspunktet for resten af denne bachelor. Forinden

vil jeg redeggre for begreberne kedelig og nyttevaerdi.

4.1. Begrebsafklaring

Kedelig

| Den Danske Ordbog bliver ordet kedelig defineres saledes: ude af stand til at inspirere, en-
gagere eller vaekke interesse; uden oplivende eller interessante elementer (Den Danske
Ordbog, 2018a). Overfgrer man ovenstaende definition til skoleregi, kan en kedelig undervis-
ning kendetegnes ved en undervisning, der hverken engagerer, inspirerer eller skaber inte-

resse hos eleverne.

Nytteveerdi

| Den Danske Ordbog bliver ordet nytteveerdi defineres saledes: praktisk vaerdi som en ting
har for nogen (Den Danske Ordbog, 2018b). Ydermere bliver ord som gavn, brugbarhed og
anvendelighed naevnt som led til at komme dybere ind i forstaelsen af ordet (Den Danske
Ordbog, 2018b). Dette betyder, at ordet nytteveerdi deekker over noget man kan se en mening
med, noget man kan se mere brugbart og anvendeligt. Det daekker over noget som man kan

se gavne i andre kontekster og maske endda noget som betyder mere for én end andre ting.

4.2. Unges motivation i udskolingen

Motivation skabes i meningsfulde mgder mellem elev og skole og skal forstas som et samspil,
hvorigennem eleven forstar sine handlinger og de laeringssammenhange, som eleven delta-
ger i pa skolen (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Med dette in mente, er
det dog ikke det samme der motiverer unge for laering i skolen. Forstaelsen af, hvad der virker
henholdsvis motiverende ma forstas mere bredtfavnende. | denne sammenhaeng vil jeg gerne
introducere begrebet motivationsorienteringer, som nedbryder overbegrebet motivation i

mindre byggesten og hjzelper til at opna en forstaelse for, hvad der kan skabe motivation. Det
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centrale her er, hvad en elev er motiveret for og orienteret imod, for derigennem at fa en
forstaelse for, hvorfor eleven engagerer sig i skolen. Med udgangspunkt i dette, er nedensta-
ende model udarbejdet. Den skal illustrere, hvilke forskellige motivationsorienteringer, der er
i spil for de unge i udskolingen. Alle orienteringer kan spille en rolle for alle unge, men i meget
varierende grad. Orienteringernes betydning og relation vil antage sin helt egen kombination
eller vaegtning, ligesom den for den enkelte kan variere over tid og i forskellige kontekster

(Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015):

Mestringsmotivation
Prasstationsmotivation Relationsmotivation

Uafordiring: Cpgivenhed,
mangel pd sek il

Udfordring: Skoleudmatiefs Uidfordning: Skoletrasthed

Vidensmaotivation Involveringsmotivation

Motivations-
orienteringer

Manglende elier
Udfordiing: Kedsombed,
manged pd fogige kobiinger

Model: Motivationsorienteringer (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

4.2.1. Vidensmotivation

Vidensmotivation handler om nysgerrighed, vidensbegaer og optagethed, om at ga op i faget
og typisk for mange af de unge er det ogsa specifikke emner, der har deres sarlige interesse.
Det handler om at reekke ud over sig selv og have en nysgerrighed overfor omverdenen og sa
spge at koble den til deres egen verden. Denne kobling kan ogsa relatere til elevernes hver-
dag, nar de unge oplever, at undervisningen kan bruges til noget fremadrettet eller noget
specifik i hverdagen. Vidensmotivation, i forhold til forskellige fag, handler altsa om at vaere
optaget af at blive god til et fag og blive klogere pa et ‘fagligt stof’ (Pless, Katznelson, Hjort-
Madsen, & Nielsen, 2015).

4.2.2. Praestationsmotivation

| denne motivationsorientering kobles motivation til individuelle praestationer og placeringer
i elevhierarkiet. Det handler om en optagethed af praestation og dét at klare sig godt, som for
nogle elever er med til at motivere til at yde en ekstra indsats i relation til det faglige. Dels i

form af konkurrence med andre klassekammerater, dels som en malestok for egne
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praestationer og dels som styrepind og pejlemaerke i en skolehverdag, hvor meningen ellers

let forsvinder (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

3.2.3. Mestringsmotivation

Mestringsmotivation handler om at eleverne motiveres gennem troen pa egne evner og en
forventning om at kunne mestre en opgave. Dette betyder, at jo mere eleven tror pa, at kunne
klare sig i forskellige sammenhaenge, jo stgrre er chancerne for, at det rent faktisk lykkes og
dette gzelder ogsa, nar det kommer til skolen. Eleven vil i forbindelse med mestringsmotiva-
tion opleve fglelsen af, at finde det motiverende nar en svaer opgave Igses og forstas korrekt
og efterfglgende blive stolt over at kunne Igse opgaven, trods svaerhedsgraden (Pless,

Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

4.2.4. Relationsmotivation

Et centralt element i skabelsen af de unges motivation er relationerne. Det vaere sig relationer
mellem laerer og elever og eleverne imellem. Relationen mellem lzerer og elev danner forud-
seetningen for at opna elevernes faglige opmaerksomhed. | denne sammenhaeng er det vigtigt
at fastholde balancen mellem det relationelle og det faglige, ellers kan selve forstaelse af me-
ningen med skolen forsvinde for eleverne. Relationsmotivationen handler ydermere om klas-
sekammeraterne og det at tilfredsstille behovet for et socialt tilhgrsforhold. Dette betyder at
tanken om at hgre til og fgle sig en del af skolefellesskabet motiverer eleverne (Pless,

Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

4.2.5. Involveringsmotivation

Dette er en motivationsorientering, der kredser sig omkring elevernes involvering i de forskel-
lige laereprocesser, som udspiller sig i skolehverdagen. Eleverne oplever at blive motiverede
nar de inviteres til at saette deres eget praeg pa elementer i undervisningen og pa den made
vaere medskabende i forhold til det faglige indhold og selve laereprocessen. Dette betyder at
samskabelse og medbestemmelse, i undervisningen, for disse elever spiller en central rolle

for, at de kan udvikle motivation (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).
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4.3. Undervisningsformer og motivation

Undervisningsformerne udggr rammen for de laereprocesser, der opstar i mgdet mellem lze-
rere og elever og det er i dette mgde motivationsorienteringerne kommer i spil (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

Pa de danske folkeskoler anvendes mange forskellige undervisningsformer, der spander fra
klasseundervisning, individuelt arbejde over gruppearbejde og tvaerfaglige dage til andre for-
mer for organiseringer af undervisningen (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).
De undervisningsformer, der fokuseres pa i dette afsnit, er klasseundervisning og gruppear-

bejde.

4.3.1. Klasseundervisning

Klasseundervisning er kendetegnet ved, at alle elever er samlet i klassen og at leereren adres-
serer alle elever. Klasseundervisning kan derfor veere mange ting: det kan vaere at lzereren
fortaeller om et givent emne, at laereren gennemgar lektier som eleverne har haft for til den
pagaeldende undervisningslektion, eller at laereren bruger tid pa at stille en opgave, som ele-
verne skal Igse selvstaendigt eller i makkerpar efterfglgende (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen,
& Nielsen, 2015).

Klasseundervisning kan spille en vigtig rolle i relation til unges motivation i udskolingen. Den
kan aktivere involveringsmotivationen, idet denne undervisningsform skaber rum for, at ele-
verne har mulighed for at bringe egne idéer ind i undervisningen. Dette kan give eleverne en
oplevelse af at veere en del af et fagligt feellesskab, hvor de deler og former egne holdninger
og indgar i processen om at skabe en klasserumskultur, der er involverende. Klasseundervis-
ningen kan ogsa anvendes som en kollektiv forberedelse til en individuel opgave. Her er det
mestringsmotivationen der bringes i spil, idet klasseundervisningen opleves at rammesatte
og understgtte en individuel opgavelgsning (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen,
2015).

Med ovenstaende in mente kan klasseundervisning, med al den mangfoldighed af organise-
ringer og varieret indhold som undervisningsformen indeholder, bringe flere motivationsori-
enteringer i spil for de unge i udskolingen. Dog kan klasseundervisningen komme til at baere

praeg ensformighed og gentagelse, hvis leereren bare star og snakker uden at aktivere
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eleverne undervejs. Dette kan give en skaev fordeling, hvor det er den sammen gruppe elever,

som deltager (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

4.3.2. Gruppearbejde

Der er mange mader at organisere et gruppearbejde pa. Det kan veere fra 10 minutters sessi-
oner til gruppearbejder, der straekker sig over leengere perioder. Det kan vaere et gruppear-
bejde, der er laererunderstgttet, eller et gruppearbejde, der i hgj grad, forvaltes af eleverne
selv (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Gruppearbejdet kan fremme elever-
nes vidensmotivation, idet eleverne gennem denne undervisningsform kan fa lov til at vaelge
emner, der interesserer dem og derigennem opna stgrre viden om emnet. Ydermere kan
gruppearbejde spille en veesentlig rolle for elevernes mestringsmotivation, idet gruppear-
bejde - nar det fungerer - er en hjaelp til at opna en stgrre forstaelse af det faglige. Endeligt
kan gruppearbejde ogsa fremme relations- og mestringsmotivationen gennem elevernes dy-
namikker. Eleverne kan veere fxlles om en opgave i takt med, at eleverne hver isaer kan
hjelpe hinanden ved eventuelle udfordringer og pa den made mestre opgaven (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Ud fra dette, kan gruppearbejde bringe flere mo-
tivationsorienteringer i spil for de unge i udskolingen. Dog er der ogsa nogle faldgruber. En af
dem er, at gruppearbejdets udbytte er athaengig af gruppesammenseaetningen. Hvis ikke grup-
pen er sammensat optimalt risikeres det, at gruppearbejdet medvirker til eksklusionsproces-
ser af bade social og faglig karakter. En anden faldgrube ved denne undervisningsform kan
veere, at gruppearbejdet forudsaetter en hgj grad af selvregulering fra elevernes side. Hvis
leereren er fraveerende, fordi andre elevers skal hjalpes eller der opstar nogle praktiske ggre-
mal, sa abnes der et rum for eleverne, som er fristende at fylde ud med andet end faglig

aktivitet (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

4.4, Leeremidler i undervisningen

Leeremidler kan defineres som, artefaktor (genstande), medier, og andet sGsom byrummet,
boligindretning, biler, adfeerd og holdninger, som er baerere af historisk information, der kan
afkodes og tolkes (Poulsen, 2013).

Leeremidler kan deles op i tre forskellige typer; Semantiske laeremidler, didaktiske laeremidler

og funktionelle lzeremidler (Poulsen, 2013).
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4.4.1. Semantiske lseremidler

Semantiske leeremidler er tekster og genstande, der betydningsmaessigt bringer et indhold
ind i undervisningen, men som ikke er fremstillet til dette formal, det vil sige, at de er uden
indbygget didaktik. Det kan for eksempel veere fagbgger, film, genstande, computerspil, bil-

leder, neeromrader, adfeerd og holdninger, museer og sa videre (Poulsen, 2013).

4.4.2. Didaktiske lseremidler

Didaktiske laeremidler, er et lzeremiddel produceret af et forlag eller af laereren med det sigte,
at blive anvendt i undervisningen. De bgr vaere udarbejdet ud fra overvejelser over indholdet,
der skal leeres, hvordan undervisningen kan eller skal forega, samt hvem malgruppen for lze-
remidlet er. Eksempler kunne veaere historiebgger, computerspil og film der er designet med

henblik pa undervisningen (Poulsen, 2013).

4.4.3. Funktionelle laeremidler

Funktionelle lzeremidler er redskaber, der bruges til at handtere indhold og aktiviteter med
henblik pa at ggre undervisningen bedre og mere effektiv samtidigt med at fremme forstael-
sen for eleverne. Det kan for eksempel vaere analysemodeller, digitale tavler og software

(Poulsen, 2013).

5. Er historieundervisningen stadig kedelig?

| dette afsnit vil jeg gennemfgre en statistisk analyse og en padagogisk analyse, hvor det em-
piriske materiale fra egne undersggelser vil blive prasenteret (10.3. Data over spgrgeskema-
undersggelse). Den statiske analyse er baseret pa resultaterne fra mit empiriske materiale
sammenlignet med tallene fra Poulsens undersggelse i 2009 (Poulsen, 2013). Den padagogi-
ske analyse er baseret pa specifikke udtalelser fra mit empiriske materiale, holdt op mod den
teori, der er praesenteret i kapitlet “4. teoretiske positioner”. Dette i intentionen at skabe en
fyldestggrende analyse hvor bade tal og elevernes subjektive opfattelser tages i betragtning.
Derudover, understgtter den kvalitative del af analysen min faanomenologiske tilgang i ba-

cheloren.
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5.1. Statistisk analyse af empirisk materiale

I min spgrgeskemaundersggelse (10.3. Data over spgrgeskemaundersggelse) er der et frafald
pa 46 elever, hvilket svarer til en bortfaldsprocent pa 26 %. Dette tal daekker over enkelte
syge elever, samt én syvende klasse, der ikke var mulig at stifte kontakt til pa Cirkelskolen den
pagaeldende dag hvor undersggelsen blev udfgrt. Dette efterlader mig med en svarprocent

pa 74 %, hvilket er meget tilfredsstillende (Aagerup & Willaa, 2016).

Et helhedsbillede blandt alle 130 respondenter, viser hvordan 69 % af eleverne i udskolingen
pa Cirkelskolen vurderer historiefaget som interessant, holdt op mod andre fag i folkeskolen.
Dette er en stigning pa 13 procentpoint siden Poulsens undersggelse i 2009, hvor 56 % af
eleverne i udskolingen, pa diverse folkeskoler i region Syddanmark, vurderede historiefaget
som interessant (Poulsen, 2013). Denne stigning er dog med det forbehold at Poulsens un-
dersggelse omfatter en st@rre population.

Min spgrgeskemaundersggelse viser yderligere, at 53 % af udskolingens elever pa Cirkelsko-
len skriver, at de bruger forskellige materialer i historiefaget og ikke kun ggr brug af ét lzere-
bogssystem, som Poulsens undersggelse i 2009 paviste, hvor ca. 60% af eleverne angav at ét
bestemt laerebogssystem anvendes (Poulsen, 2013).

Derudover, viser min undersggelse, hvordan historiefaget stadig ligger under skolefagene
dansk og idraet, i forhold til popularitet. Eleverne kan bedre lide at have idraet og dansk frem-
for historie.

| Poulsens undersggelse scorede historiefaget 3,1 ud af 5, i spgrgsmal 4, hvilket betyder at
fagets status var pa det jeevne i 2009. | min undersggelse pa Cirkelskolen scorer historie i de
fem kategorier 3,7 ud af 5, hvilket er en procentuel stigning pa 19,5 % i forhold til historiefa-
gets status for eleverne - status ligger nu i den gode ende af skalaen (Poulsen, 2013).
Endeligt, viser min undersggelse, hvordan 70 % af udskolingseleverne pa Cirkelskolen ser nyt-
teveerdi i historiefaget sammenlignet med andre fag. Dette er en stigning pa 8 procentpoint,
idet Poulsen undersggelse i 2009 viste, at 62 % af udskolingseleverne i region Syddanmark
vurderede faget historie som nyttigt sammenlignet med andre fag i folkeskolen (Poulsen,

2013).

| 7. klasserne, blandt 34 respondenter, forholder det sig saledes:
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® 68 % af eleverne ser faget historie som interessant sammenlignet med andre fag.
® 44 % af eleverne papeger, hvordan de anvender forskellige materialer i undervisnin-
gen.
e Historiefaget scorer 4,1 ud af 5 i forhold til hvor vigtigt de vurderer faget historie sam-
menlignet med andre fag i folkeskolen.
o 74 % af elevernei7. klasse pa Cirkelskolen ser nytte i historiefaget sammenlignet med

andre fag i folkeskolen.

| 8. klasserne, blandt 55 respondenter, forholder det sig saledes:

60 % af eleverne ser faget historie som interessant sammenlignet med andre fag.

53 % af eleverne papeger hvordan det anvender andre materialer i undervisningen,
end dem der er listet op i spgrgsmal 2. Fglgende materialer naevnes: Film, Computer,
Links, kopisider, Clio Online, Google Classroom.

Historiefaget scorer 3,5 ud af 5 i forhold hvor vigtigt de vurderer faget historie sam-
menlignet med andre fag i folkeskolen.

64 % af eleverne i 8. klasse pa Cirkelskolen ser nytte i historiefaget sammenlignet med

andre fag i folkeskolen.

| 9. klasserne, blandt 41 respondenter, forholder det sig saledes:

83 % af eleverne ser faget historie som interessant sammenlignet med andre fag.

78 % af eleverne papeger hvordan de anvender forskellige materialer i undervisnin-
gen.

Historiefaget scorer 3,6 ud af 5 i forhold hvor vigtigt de vurderer faget historie sam-
menlignet med andre fag i folkeskolen.

77 % af eleverne i 9. klasse pa Cirkelskolen ser nytte i historiefaget sammenlignet med

andre fag i folkeskolen.

5.1.1. Delkonklusion

Pa baggrund af undersggelsens resultater, da er det tydeligt hvordan der er sket en udvikling

siden Poulsen foretog sin undersggelse i 2009 (Poulsen, 2013). Opggrelsen tyder p3a, at ele-

verne i 9. klasse generelt finder historiefaget mere interessant, end eleverne i 7. og 8. klasse

pa Cirkelskolen. Dog er der ingen tvivl om, at 8. klasse pa Cirkelskolen finder det mindst
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interessant at have historie, hvis man kigger pa ovenstaende data. Undersggelsen pa Cirkel-
skolen viser ogsa, hvordan undervisningen beerer praeg af variation, eftersom at eleverne i
udskolingen giver udtryk for, at de benytter sig af forskellige materialer i historieundervisnin-
gen. | forhold til andre fag opleves historiefaget generelt som et nyttevaerdigt fag, idet alle
klasser i udskolingen pa Cirkelskolen ligger i den gode ende af procentskalaen med henholds-

Vis 74 %, 64 % og 77 %.

5.2. Padagogisk analyse af empirisk materiale

I mit empiriske materiale fra min undersggelse pa Cirkelskolen, har eleverne individuelt sat
ord p3, hvad de forbinder med en god historie time (10.3. Data over spgrgeskemaundersg-
gelse). Disse udtalelser vil jeg nu analysere, med henblik pa motivationsorienteringer, under-

visningsformer og laeremidler.

5.2.1. Motivationsorienteringer i historiefaget

| 7. klasse pa Cirkelskolen oplever jeg, gennem elevernes udtalelser i spgrgeskemaet, bade
tegn pa vidensmotivation, involveringsmotivation og relationsmotivation (Pless, Katznelson,
Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

| 7. klasse kommer en elev med fglgende udtalelse om en god historietime: “Det var et emne
vi selv har valgt, derfor var det interessant”. Eleven forstar en god historie time som en time,
hvor eleverne far indflydelse og medbestemmelse, nar det kommer til hvilke emner eleverne
skal undervises i. Der er her tale om involveringsmotivation, idet eleven oplever, at blive mo-
tiveret for historiefaget nar han/hun inviteres til at saette sit eget praeg pd elementer i under-
visningen (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Denne form for motivation kan
dog hemme elevens leringsperspektiv, idet eleven kan blive bleendet af hvor spaendende og
sjov undervisningen opleves og helt glemmer lzeringselementet, hvilket jeg sagtens kan gen-
kende fra mine praktikker pa laereruddannelsen. Jeg har oplevet hvordan eleverne i undervis-
ningen ikke kan szette andre ord pa deres lzering, end at de synes at specifikke elementer var
sjove eller spaendende (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Andre elever i 7.
klasse kommer med udtalelser som “Fordi vi lzerte meget” og “Vi havde om 2. verdenskrig,
som er god viden”. Disse elever oplever historiefaget som godt fordi de opnar lzering og viden

inden for specifikke omrader i faget. Udtalelserne viser, hvordan eleverne er nysgerrige
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overfor omverdenen og at de gar op i historiefaget og forventer at laere noget af undervisnin-
gen. Eleverne er drevet af vidensmotivation, hvor eleverne fgler motivation i historieunder-
visningen, nar de har et emne som kan ggre dem klogere og give dem ny viden om et fagligt
materiale. Hver gang de leerer noget nyt som kan ggre dem til ‘ngrder’ inden for et emne, sa
motiveres de til undervisningen (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Jeg vil
ogsa argumentere for, at der er tale om praestationsmotivation, idet den fgrste udtalelse giver
mig en forstaelse af, at eleven er drevet af at klare sig godt i historiefaget og pa sigt opna gode
resultater (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). En elev i 7. klasse pa Cirkelsko-
len skriver: “Det var meget lzererne der gjorde det godt”. Eleven giver udtryk for, hvordan en
god historietime afhaenger af hvilken leerer der star for undervisningen. | dette tilfelde er
min forstaelse, at eleven har en god relation til lereren i og med at eleven fremhaever laereren
som “den gode”. | denne forbindelse kan man referere til relationsmotivation, fordi eleven
ser lereren som det afggrende element for, hvorledes han/hun kan blive motiveret i under-
visningen. Elevens motivation gges, jo bedre relationen til den pageeldende lzrer er (Pless,

Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

| 8. klasse pa Cirkelskolen kommer eleverne med udtalelser, om den gode historietime, der
baerer preeg af fglgende; Mestringsmotivation, relationsmotivation, praestationsmotivation
og vidensmotivation (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

En elev giver udtryk for hvordan det at mestre kan vaere med til at ggre en historietime god:
“Jamen den var god, fordi jeg forstod det”. Eleven drives af mestringsmotivation, idet eleven
udtrykker hvordan det at forsta undervisningens indhold medvirkede til en gget motivation
for historiefaget (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Eleven oplever udeluk-
kende historietimen som god fordi han/hun opnaede en forstaelse af emnet, men hvad hvis
forstaelsen ikke var opnaet? Udfordringen er at nogle elever kan have svaert ved at mestre de
krav som de bliver stillet i skolen og pa den made mister troen pa at det kan lykkes. Dette vil
betyde at mestringen langsomt vil blive demotiverende, fremfor motiverende (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). En elev i 8. klasse skriver fglgende: “I det her ar
bryder jeg mig ikke om vores historielaerer og derfor er det ikke godt”. Eleven oplever at vaere
demotiveret for historieundervisningen pa grund af relationen til den pageeldende lzerer. Min
forstaelse er, at eleven ikke har et godt forhold til laereren og opfatter, af den grund, ikke

historiefaget som godt, interessant eller nyttigt. Med dette in mente, er der tale om en elev,
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som bliver motiveret gennem relationen til den enkelte leerer, relationsmotivation. Dette be-
tyder at eleven fgrst vil opleve motivation i historiefaget, hvis relationen til den pagaeldende
leerer aendrer sig, hvilket kan skabe udfordringer for bade laerer og elev. Det at gensidigheden
og anerkendelsen brydes medvirker til at respekten mellem parterne mistes, og dette gar ud
over elevens lering og leererens undervisning. Balancen mellem et fokus pa det relationelle
og det faglige kan dermed let tippe (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). En
elev i 8. klasse pa Cirkelskolen, er drevet af praestationsmotivation i sammenhang med vi-
densmotivation (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Eleven skriver: “Det var
at se film fordi jeg laerer meget mere”. Eleven giver udtryk for, hvordan det at klare sig godt i
historiefaget er vigtigt, hvilket viser at eleven er nysgerrig efter at laere noget og blive klogere
pa omverdenen. Dog kan der blive skabt nogle udfordringer for eleven, idet frygten for at fejle
og oplevelsen af ikke at sla til ogsa kan veere demotiverende for den enkelte (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Sadanne elever har jeg oplevet i mine praktikker
pa leereruddannelsen og det er tydeligt hvordan historiefaget, for disse elever, kan fgles som

et enormt pres og et krav om at praestere.

| 9. klasse pa Cirkelskolen er motivationsorienteringen og vidensmotivation udbredt (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Eleverne kommer blandt andet med udtalelser
som: “Fordi vores lzerer gjorde det relevant” og “Er ndr vi bliver praesenteret for en begivenhed
der er relevant at kende til”. Eleverne bliver motiveret nar de erfarer, at de emner de bliver
introduceret til i historie, kan kobles til en virkelighedsnzer og fremadrettet kontekst. Eleverne
er nysgerrige overfor omverdenen og s@gger at koble den til deres egen verden og af denne
grund efterspgrger eleverne noget relevant som de kan bruge i hverdagen eller til andre ting
i og uden for skolen (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Dette har jeg ogsa
oplevet i mine praktikker pa leereruddannelsen, idet eleverne ofte spurgte ind til hvad de
skulle bruge de enkelte elementer til i undervisningen. En udfordring ved vidensmotivation
kan vaere at eleverne til tider kan opleve, at det er svaert at koble det faglige i undervisningen
til noget meningsfuldt i hverdagen. De kan have svaert ved at se meningen med den viden de
skal tilegne sig i historiefaget og kan dermed ogsa synes at det er sveaert at koble det til andre
kontekster (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). En anden motivationsoriente-
ring der gor sig geldende i 9. klasse er involveringsmotivation. Fglgende udtalelse viser, hvor-

dan eleverne gerne vil sztte deres preeg pa undervisningen og have noget mere
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medbestemmelse og indflydelse, nar det kommer til hvad de skal undervises i: “At vi laerte om
noget vi selv mdtte bestemme” og “ At vi har fdet lov til at arbejde frit”. Eleverne oplever en
motivation for undervisningen i historie, hvis de selv far lov til at bestemme, hvilket indhold
undervisningen skal bero pa (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Dette dabner
muligheden for, at undervisningen kan indeholde andre typer af laereprocesser, hvor eleverne
kan fordybe sig og veere medskabende, i og med at eleverne kan vaere mere involveret i un-
dervisningen. Dog kan det ogsa blive en haemsko nar det kommer til synlig leering. Eleverne
kan fa sveert ved at se hvad de skal lzere, fordi de bliver overdgvet af hvor spaendende og sjov

undervisningen er (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

5.2.2. Undervisningsformer og leeremidler i historiefaget

| 7. klasse pa Cirkelskolen er undervisningsformerne gruppearbejde og klasseundervisning
meget anvendt i historiefaget (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Klasseun-
dervisningen og gruppearbejdet tager blandt andet afsaet i didaktiske laeremidler som lzere-
bgger og kopiark med opgaver: “Da vi lavede opgaver om 2. verdenskrig” og “Da vi laeste om
9/11 i bogen” samt semantiske laeremidler, som Kirkebgger og historiske fortzellinger: “Vi sad
og ledte i gamle kirkebgger om vores forfeedre” og “Historierne der er blevet fortalt”.
Gruppearbejdet i 7. klasse pa Cirkelskolen er populaert. Gennem fglgende udtalelser, da er
min forstaelse, at eleverne er meget begejstret for undervisningsformen gruppearbejde, idet
eleverne har implementeret positive tillaegsord i udtalelsen: “Gruppearbejdet er fedt, s kan
vi hjeelpe hinanden” og “At man arbejder i grupper er det bedste”. Disse udtalelser bekraefter
ydermere, hvordan denne undervisningsform kan fremme elevernes mestringsmotivation,
idet eleverne forklarer, hvordan gruppearbejdet bidrager til en gget faglig forstaelse, gennem
maden hvorpa de kan hjzlpe hinanden til at mestre den opgave de bliver stillet (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). | forleengelse af dette vil jeg argumentere for,
hvordan didaktiske lzeremidler, isaer lzerebogen, kan vaere et stilladserende element til ele-
vernes mestringsmotivation i gruppearbejdet. Eleverne kan anvende de didaktiske laeremidler
som et hjzlpemiddel til at mestre opgaven, hvis eleverne ikke kan finde svaret ved hjalp af
hinandens faglighed i gruppearbejdet.

Klasseundervisning bliver ogsa anvendt i historiefaget i 7. klasse pa Cirkelskolen: “Ndr lzereren
introducerer et nyt emne med en god forklaring, sa er vi klar til at lave opgaverne bagefter”

og “Jeg synes at vores lzere var god til at fortaelle om emnerne pd klassen”. Disse udtalelser
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fra eleverne viser hvordan laereren anvender klasseundervisning pa forskellige mader, bade
som introduktion til en selvstaendig opgave eller til at fortelle om et givent emne. Ydermere
bekraefter udtalelsen hvordan denne undervisningsform kan spille en vaesentlig rolle for ele-
vernes mestringsmotivation (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Eleverne gi-
ver udtryk for hvordan de oplever at klasseundervisningen bliver anvendt som en fzlles for-
beredelse til en selvsteendig opgave, hvor lzereren her sgrger for at klasseundervisningen ram-
mesaetter og stilladserer den opgave eleverne skal i gang med efterfglgende (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). | forlengelse af dette vil jeg argumentere for,
hvordan de semantiske leeremidler kan, veere med til at understgtte denne mestringsmotiva-
tion i klasseundervisningen, idet eleverne gennem de semantiske laeremidler kan fa uddybet
forstaelsen af et emne og pa den made hjaelpe til at mestre. For eksempel kan en historisk
fortzelling om en dansk modstandsmand under anden verdenskrig gge elevernes forstaelse af
de danske levevilkar under anden verdenskrig og pa den made udvide deres viden om anden

verdenskrig.

| 8. klasse pa Cirkelskolen er det begge undervisningsformer, gruppearbejde og klasseunder-
visning, der bliver anvendt (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Klasseunder-
visningen og gruppearbejdet tager afsaet i semantiske lzeremidler som spillefilm og billeder:
“en historietime hvor vi lzerte om krigen. Kunne lide den fordi vi sé en film, sa vi kunne saette
os ind i det”, “Det var at se film fordi jeg laerer meget mere”, “Ndr vi ser film fordi man ser
hvordan det er” og “Vi arbejdede i grupper og vi skulle ud fra billeder forklare om 1. verdens-
krig”.

Gruppearbejdet i 8. klasse pa Cirkelskolen er populeaert: “Ndr vi arbejder i grupper er det sjovt”
og “Gruppearbejde er det bedste ved historie, fordi sa kan jeg vaere sammen med mine ven-
ner”. Udtalelserne, fra eleverne, bekraefter hvordan denne undervisningsform kan gge ele-
vernes relationsmotivation (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Gruppearbej-
det kan, for eleverne i denne 8. klasse, veere med at skabe en social relation og fa eleverne til
at fgle sig en del af noget. Det at eleverne gennem gruppearbejdet i skolen kan vaere sammen
med sine venner, far dem til at blive mere motiveret for undervisningen i historietimerne
(Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). | denne sammenhang vil jeg argumentere
for, at de semantiske leeremidler, herunder billederne, kan vaere med til at understgtte rela-

tionsmotivationen. Eleverne kan for eksempel gennem arbejdet med billeder i
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gruppearbejdet, fa skabt en taettere relation til hinanden fordi et semantisk leeremiddel som
billeder kan lzegge op til en god diskussion i gruppen, pa grund af elevernes individuelle for-
tolkninger af billedet.

| 8. klasse pa Cirkelskolen har eleverne ogsa klasseundervisning: “Timen var god fordi vi blev
sat ind i emnet pd klassen” og “At ndr vores laerer fortaeller om emnet pd klassen, sé vi kan
blive gode”. Elevernes udtalelser bekraefter, endnu engang, hvordan denne undervisnings-
form kan vaere med til at ¢ge elevernes mestringsmotivation (Pless, Katznelson, Hjort-
Madsen, & Nielsen, 2015). Eleverne giver udtryk for, hvordan klasseundervisningen kan ggre
dem gode til historiefaget og fa en gget forstaelse for det pagaeldende emne og mestre det.
Det vidner ogsa om en 8. klasse, der er optaget af at Igse og forsta en opgave, eller forsta et
historisk emne korrekt. | takt med denne forstaelse, vil jeg argumentere for, hvordan seman-
tiske lzeremidler i klasseundervisningen, iszer spillefilm, kan bidrage til at fremme mestrings-
motivationen i historiefaget. For eksempel kan en spillefilm understgtte og stilladserer ele-
vernes forstaelse af emnet og hjelpe eleverne med at opna en dybere forstaelse af et emne,
og dermed mestre opgaven. Dette er dog med det forbehold at spillefilm ogsa kan have ten-

denser, at filmen fglger et bestemt synspunkt.

| 9. klasse pa Cirkelskolen bliver bade gruppearbejde og klasseundervisning, som undervis-
ningsform, anvendt (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Klasseundervisningen
og gruppearbejdet tager afsaet i semantiske laeremidler som spillefilm og museumsbesgg: “Vi
var ude og besgge et museum. Det var spaendende” og Vi sa filmen, 13 days”.

Gruppearbejdet kan vises gennem elevernes fglgende udtalelser om en god historietime: “Det
bedste ved historie er gruppearbejdet” og “Selvstandigt gruppearbejde er godt, det lzerer jeg
mere af”. Disse udtalelser fra eleverne i 9. klasse pa Cirkelskolen bekraefter hvordan denne
undervisningsform kan fremme elevernes vidensmotivation, idet eleverne fortzller, hvordan
de fgler at gruppearbejdet kan medvirke til at opna en stgrre viden om emnet (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). | forleengelse af dette vil jeg argumentere for,
hvordan de semantiske laeremidler, herunder museumsbesgg, kan understgtte denne videns-
motivation, idet udbyttet af de semantiske laeremidler bliver st@rst nar det integreres i under-
visningen (Pietras & Poulsen, 2016). For eksempel, pa museet kan genstandenes aura og kon-
krete karakter ggre det muligt for eleverne at naerme sig den forsvundne fortid og pa den

made opna en st@rre forstaelse og viden om det historiske emne som gruppearbejdet tager
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udgangspunkt i (Pietras & Poulsen, 2016). Semantiske laeremidler kan derfor have en under-
stpttende indflydelse nar det kommer til at opna viden om et historisk emne i gruppearbejdet
(Pietras & Poulsen, 2016).

| 9. klasse pa Cirkelskolen er undervisningsformen klasseundervisning ogsa anvendt: “Kan
godt lide de timer hvor laereren forklarer om emner péd klasser, som vi selv har valgt” og “En
historietime hvor vi fik fortalt om koreakrigen pd klassen” Disse udtalelser fra eleverne, i spgr-
geskemaet, viser hvordan eleverne synes at klasseundervisningen i historie er gode. Yder-
mere, kan man gennem udtalelserne bekraefte teorien om hvordan denne undervisningsform
kan vaere med til at fremme elevernes involveringsmotivation (Pless, Katznelson, Hjort-
Madsen, & Nielsen, 2015). Eleverne kan gennem denne undervisningsform fa mulighed for at
bringe egne idéer ind i historiefaget, hvilket kan give eleverne en oplevelse af at veere en del
af et fagligt feellesskab, dele og forme egne holdninger og indgd i at skabe en klasserumskul-
tur, der er involverende (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). | denne forbin-
delse vil jeg argumentere for, at de semantiske leeremidler, som laereren anvender i klasseun-
dervisningen, kan vaere med til at understgtte involveringsmotivationen (Pless, Katznelson,
Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). For eksempel ville en spillefilm i historieundervisningen
kunne gge involveringsmotivationen i klasseundervisningen, hvis eleverne bliver inddraget i
processen over hvilken film eleverne skal se, dog med det forbehold, at filmen og klasseun-
dervisningens fokus skal haenge sammen og give mening. Hvis eleverne er med til at vaelge
hvilken spillefilm, der skal anvendes i forbindelse med klasseundervisningen, da kan eleverne
fa lov til at dele egne holdninger og fgle, at de er en del af det faglige feellesskab i klasserum-

met.

5.2.3. Delkonklusion

Min forstaelse er, at elevernes syn pa historiefaget har andret sig, siden Poulsens undersg-
gelse i 2009 (Poulsen, 2013). Pa baggrund af ovenstaende analyse, er det tydeligt, at eleverne
i udskolingen pa Cirkelskolen ikke opfatter historiefaget som kedeligt, men spandende og
motiverende.

| 7. klasse pa Cirkelskolen er der bade tegn pa vidensmotivation, involveringsmotivation og
relationsmotivation. | 8. klasse pa Cirkelskolen kommer eleverne med udtalelser, om den

gode historietime, der baerer preeg af fglgende; Mestringsmotivation, relationsmotivation,
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praestationsmotivation og vidensmotivation. | 9. klasse pa Cirkelskolen er bade vidensmotiva-
tion og involveringsmotivation udbredt (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

Ydermere, er valget af undervisningsformer og leeremidler i historiefaget, i udskolingen pa
Cirkelskolen, meget varierende, med bade klasseundervisning og gruppearbejde, og det er
tydeligt, hvordan det ikke laengere er laerebogen der er det styrende lzeremiddel i historiefa-
get i udskolingen, men en variation af bade semantiske og didaktiske laeremidler (Poulsen,
2013). Derudover giver analysen mig en forstaelse for, hvordan de forskellige undervisnings-
former og leeremidler i takt med hinanden kan gge eller understgtte de forskellige motivati-

onsorienteringer som udspiller sig i udskolingen pa Cirkelskolen.

6. Hvilke arsager ligger bag det @&ndrede syn til historie?

| det fglgende vil jeg vurdere, hvilke arsager der har haft indflydelse pa elevernes aendrede
syn pa historie, som fremgar af min analyse. Til denne vurdering vil jeg fremhave andringer
fra Faelles Mal 2009 og Forenklede Fzelles Mal 2014 (10.4. 2009-formalet og 2014-formalet)
(Undervisningsministeriet, 2018). Herunder vil jeg vurdere, hvorvidt de pagseldende sndrin-

ger har haft en indflydelse pa resultatet af undersggelsen. Ny teori vil her blive fremlagt.

6.1. @get fokus pa historiebevidsthed

| Feelles mal 2009 fremgar det hvordan eleverne skal have styrket den historiske bevidsthed
jf. 2009-formalet stk. 3(10.4. 2009-formalet og 2014-formalet) (Undervisningsministeriet,
2018). Historisk bevidsthed tager afseet i tanken om, at mennesker er historiefrembragte og
historiefrembringende og at forandringer vil vaere uundgaelige. Historisk bevidsthed satter
altsa lighedstegn mellem historie og fortid og historie forbindes med gamle dage (Jensen,
Historie - sprogligt set, 2016).

Den historiske bevidsthed er udmgntet eksplicit i fagformalet, men uden ambition om at ud-
vikle elevernes historiebevidsthed. Formalet 2009 traekker i stedet tilbage i tiden, hvor det
nationalistiske traek vender tilbage med tanken om at historiefaget skal opdrage eleverne mo-
ralsk til feedrelandet. | Forenklede Faelles Mal 2014, da udmgntes det ogsa hvordan eleverne
skal have styrket deres historiske bevidsthed, men i forlaengelse af dette gnskes det ogsa at

historiebevidsthed skal vaere et centralt element i historiefaget jf. 2014-formalet stk. 3(Bilag
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4: 2009-formalet og 2014-formalet) (Undervisningsministeriet, 2018). Eleverne skal i historie-
faget, ud over at udvikle deres historiske bevidsthed, udvikle sin historiebevidsthed, som be-
tyder, at eleverne skal opna forstaelse for at fortiden er til stede i nutiden som erindring og
fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede som et sar forventninger (lensen,
Historiebevidsthed og historie - hvad er det?, 1996). Eleverne skal altsa ikke kun vide noget
om historie, men ogsa udvikle en forstaelse af, at de er historie (Jensen, Historie - sprogligt
set, 2016). Historiebevidsthed produceres, udvikles og forandres primaert i elevernes livsver-
den og i mindre grad i historieundervisningen (Jensen, Historiebevidsthed og historie - hvad
er det?, 1996). Dette betyder ogsa at historiefaget ma forsgge at koble elevernes livsverden
med historieundervisningen for at sikre elevernes udvikling af historiebevidsthed. Med dette
for gje giver udviklingen af elevernes historiebevidsthed en mulighed for, at eleverne kan in-
volvere sig og blive medproducenter i undervisningssituationer i historie (Jensen,
Historiebevidsthed og historie - hvad er det?, 1996). Dette betyder ogs3, at historiebevidsthe-
den giver eleverne mulighed for at gge involveringsmotivationen, idet eleverne gennem ud-
viklingen af historiebevidstheden, kan fa lov til at saette sit eget preeg pa historiefaget og pa
den made veere medskabende i forhold til det faglige indhold og selve laereprocessen (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Ydermere laegger arbejdet med elevernes histo-
riebevidsthed op til en varieret undervisning med bade klasseundervisning og gruppearbejde
i sammenhaeng med semantiske leeremidler, isaer historiske fortaellinger (Jensen,
Historiebevidsthed og historie - hvad er det?, 1996). For eksempel kan eleverne gennem den
historiske fortalling indleve sig i den historiske hovedperson og formidle en oplevelse og for-
staelse af, hvorledes menneskers konkrete livslgb har veeret historieskabt, savel som historie-
skabende (Jensen, Historiebevidsthed og historie - hvad er det?, 1996).

Det at historiebevidsthed er blevet et centralt begreb i Forenklede Faelles Mal for historie kan,
med ovenstaende in mente, vaere et argument for, hvorfor elevernes syn pa historiefaget i

udskolingen har @&ndret sig (Nielsen, Knudsen, Aaby, Jens Aage Poulsen, & Holm, 2015).

6.2. Kildearbejde - et nyt feenomen

Med Forenklede Faelles mal 2014 bliver arbejdet med kilder et nyt faanomen i historiefaget jf.
2014-formalet stk. 2(10.4. 2009-formalet og 2014-formalet) (Undervisningsministeriet,

2018). Dette betyder ogsa at kildearbejdet ikke har vaeret nedskrevet i tidligere fagformal for
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historie, heller ikke 2009-formalet. En kilde kan i historiefaget betegnes som spor eller rester
fra fortiden (Pietras & Poulsen, 2016). En kilde er alt hvad der potentielt kan besvare en pro-
blemstilling, dette betyder ogsa at kilden fgrst er en kilde i det gjeblik, hvor den kan anvendes
til besvare en undren eller problemstilling. En kilde er derfor altid kun en kilde til noget og
man taler derfor i historie om et funktionelt kildesyn (Pietras & Poulsen, 2016). Kildearbejdet
er blevet en vaesentlig kompetence i historiefaget i folkeskolen (Nielsen, Knudsen, Aaby, Jens
Aage Poulsen, & Holm, 2015). Eleverne skal gennem historiske spor eller rester fra fortiden
opna en forstaelse af sammenhangen mellem fortid og nutid, som skal lsegge op til at ele-
verne kan analysere og vurderer historiske sammenhange ved hjalp af kilder og dermed op-
stille og besvare historiske problemstillinger. Kildearbejdet i historieundervisningen leegger
op til, at eleverne skal erfare, hvordan man kan bruge genstande, tekster, byrum, adfaerds-
former og andre spor til at skabe sig en viden om fortiden (Nielsen, Knudsen, Aaby, Jens Aage
Poulsen, & Holm, 2015). Dette betyder at kildearbejdet i historiefaget kan gge elevernes vi-
densmotivation, idet eleverne gennem kildearbejde, kan blive gode til historiefaget, blive klo-
gere pa et fagligt materiale (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Ydermere laeg-
ger arbejdet kilder op til en varieret undervisning med bade klasseundervisning og gruppear-
bejde i sammenhaeng med semantiske laeremidler, idet kilderne som bliver anvendt i under-
visningen ofte, vil veere tekster eller genstande, der betydningsmaessigt bringer et indhold ind
i undervisningen, men som ikke er fremstillet til dette formal fx veere fagbgger, film, gen-
stande, computerspil, billeder, naeeromrader, adfeerd og holdninger og museer osv. (Poulsen,
2013).

Det at kildearbejdet er blevet en vaesentlig kompetence i Forenklede Falles Mal for historie
kan, med ovenstaende in mente, vaere et argument for, hvorfor elevernes syn pa historiefaget

i udskolingen har aendret sig (Nielsen, Knudsen, Aaby, Jens Aage Poulsen, & Holm, 2015).

7. Vurdering af undersggelse

| nedenstaende vil jeg vurdere min bachelors kvalitet med fokus pa begreberne reliabilitet,
validitet og generaliserbarhed (Hansen, Marckmann, Ngrregard-Nielsen, Rosenmeier, &

@stergaard, 2015).
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7.1. Metodekritik

Mit valg om at lave spgrgeskemaerne anonyme, som navnt i mit undersggelsesdesign, har
efterfglgende begraenset mig i forhold til at fa uddybet interessante besvarelser og jeg har
derfor ikke haft mulighed for at udvide min analyse med disse. Dette ville have givet mig en
bredere forstaelse af elevernes egne opfattelser og oplevelser af historiefaget, hvilket ville
have komplementeret min f&anomenologiske tilgang.

Min undersggelsespopulation er forholdsvis lille, sammenlignet med Poulsen undersggelse i
2009, hvilket kan g@re det sveert at lave et fuldstaendig komparativ med Poulsens undersg-
gelse. Ydermere, grundet min lille undersggelsespopulation, kan elevernes svar ikke vurderes
som et reprasentativt udsnit af malgruppen og saledes generaliseres til at gaelde alle udsko-
lingselever. Det er derimod naermere et gjebliksbillede, der belyser flere feellestrak, som har
veeret relevant for min undersggelse og saledes indgaet i min analyse af praksis. Der kan sa-
ledes, argumenteres for, at der er viden at hente i besvarelserne, som jeg har brugt i et forsgg
pa at besvare min problemformulering.

Min beslutning om at lave en komparativ opgave har begraenset mig i mit valg af metode og
design, idet jeg har veeret tvunget til at fglge samme metode og design som Poulsen, for at
gore opgaven sa komparativ som muligt. Hvis jeg havde lave en selvstaendig opgave, kunne
jeg have lavet mit eget spgrgeskema med spgrgsmal, der var naermere tilpasset problemfor-
muleringen. Derudover, kunne jeg have suppleret min undersggelse med en kvalitativ me-
tode, og benyttet mig af muligheden for at ekspandere mit metodiske undersggelsesfelt ved
for eksempel at foretage interviews. En sadan kvalitativ tilgang kunne have givet mig indsigter
pa individniveau og dermed kommet tettere den enkelte elevs verden og oplevelser af fae-
nomenet, hvilket ville have suppleret min feenomenologiske tilgang. Jeg ville have interviewet
udvalgte elevgrupper, der ikke opfatter historie som et kedeligt fag og undersgge naermere
hvorfor de oplever historiefaget som motiverende derigennem hvilke elementer i historiefa-
get der er faktor for deres motivation. Dette kunne give mig et mere konkret indblik og mere
fyldestg@grende resultater samt en st@rre reliabilitet af data, som jeg fremadrettet kunne

bruge til udvikling af min videre praksis i historiefaget.
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8. Afrunding

| dette afsnit vil jeg forsgge, ude fra ovenstaende analyse og vurdering, at give en besvarelse
pa min problemformulering som lyder: Hvad er elevernes syn pd historiefaget i 7.-9. klasse i
folkeskolen og hvordan har det udviklet sig, siden Jens Aage Poulsens undersggelse i 2009?
Pa baggrund af min empiri og analyseresultater vil jeg argumentere for, at eleverne i 7. - 9.
klasse i folkeskolen opfatter historiefaget som spandende og motiverende. Min undersg-
gelse viser, hvordan 69% af eleverne i udskolingen pa Cirkelskolen vurderer historiefaget som
interessant, holdt op mod andre fag i folkeskolen og undersggelsens statistiske resultater ty-
der pa at eleverne i 9. klasse generelt finder historie mere interessant end eleverne i 7. og 8.
klasse pa Cirkelskolen. Generelt opleves historiefaget, som et nyttevaerdigt fag, idet alle klas-
ser i udskolingen pa Cirkelskolen ligger i den gode ende af procentskalaen med henholdsvis
74 %, 64 % og 77 %(10.3. Data over spgrgeskemaundersggelse).

Elevernes syn pa historiefaget i 7. - 9. klasse i folkeskolen har andret sig siden Poulsens un-
dersggelse i 2009, men hvordan (Poulsen, 2013)? Undervisningen beerer i hgjere grad praeg
af variation og fornyelse, eftersom at eleverne i udskolingen giver udtryk for, at de oplever
forskellige undervisningsformer og leeremidler i historiefaget (Pless, Katznelson, Hjort-
Madsen, & Nielsen, 2015). Det er tydeligt, at det ikke laengere er leerebogen, der er det sty-
rende leeremiddel i historiefaget i udskolingen, men en variation af bade semantiske og di-
daktiske lzeremidler. Historiefaget bestar bade af klasseundervisning og gruppearbejde og
eleverne arbejder med opgaveark, museumsbesgg, spillefilm, laerebgger mm. i faget (10.3.
Data over spgrgeskemaundersggelse).

Derudover giver analysen mig en forstaelse for hvordan de forskellige undervisningsformer
og lzeremidler i takt med hinanden kan gge eller understgtte forskellige motivationsoriente-
ringer, som udspiller sig i udskolingen pa Cirkelskolen. | 7. klasse pa Cirkelskolen er der bade
tegn pa vidensmotivation, involveringsmotivation og relationsmotivation. | 8. klasse pa Cir-
kelskolen kommer eleverne med udtalelser om den gode historietime, der baerer praeg af fol-
gende: Mestringsmotivation, relationsmotivation, praestationsmotivation og vidensmotiva-
tion. 1 9. klasse pa Cirkelskolen er bade vidensmotivation og involveringsmotivation udbredt
(Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

Endeligt, vil jeg argumentere for, hvordan det ggede fokus pa historiebevidsthed og kildear-

bejde i det nyeste fagformal i historiefaget kan have haft en indflydelse pa elevernes sendrede
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syn pa historiefaget i udskolingen pa Cirkelskolen(10.4.2009-formalet og 2014-formalet)
(Undervisningsministeriet, 2018).

Historiebevidstheden giver eleverne mulighed for at gge involveringsmotivationen, idet ele-
verne gennem udviklingen af historiebevidstheden, kan fa lov til at seette sit eget preeg pa
elementer i historiefaget og pa den made veere medskabende i forhold til det faglige indhold
og selve lzereprocessen. Historiebevidsthed understgtter en varieret undervisning med bade
klasseundervisning og gruppearbejde i sammenhang med semantiske leeremidler. For ek-
sempel kan eleverne gennem en historisk fortaelling indleve sig i den historiske hovedperson
og formidle en oplevelse og forstaelse af, hvorledes menneskers konkrete livslgb har veeret
historieskabt savel som historieskabende (Jensen, Historiebevidsthed og historie - hvad er
det?, 1996).

Kildearbejdet i historiefaget giver mulighed for at kan g¢ge deres vidensmotivation, idet ele-
verne gennem genstande, tekster, byrum, adfaerdsformer og andre spor fra fortiden kan opna
viden og blive klogere pa et fagligt materiale og dykke ned i det. Arbejdet med kilder lzegger
op til en varieret undervisning med bade klasseundervisning og gruppearbejde i sammen-
hang med semantiske leeremidler, idet kilderne som bliver anvendt i historiefaget ofte vil
veere tekster eller genstande, der betydningsmaessigt bringer et indhold ind i undervisningen,
men som ikke er fremstillet til dette formal fx vaere fagbgger, film, genstande, computerspil,
billeder, naeromrader, adfaerd og holdninger og museer osv. (Pietras & Poulsen, 2016)

(Nielsen, Knudsen, Aaby, Jens Aage Poulsen, & Holm, 2015).

8.1. Perspektivering og et fremadrettet syn

Et videre fokus for denne bachelor kunne vare et handleperspektiv, hvor jeg tilrettelaegger
et undervisningsforlgb i historie, der baerer praeg af variation og fornyelse og pa den made
vise hvordan jeg vil bruge mine forskningsresultater i praksis. Jeg ville planlaegge undervisning
med fokus pa at implementere forskellige leeremidler og undervisningsformer samt szette un-
dervisningens indhold i relation til elevernes livsverden til det formal, at szette flest mulige

motivationsorienteringer i spil i historiefaget.
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10. Bilag

University College Nordjylland

10.1. Samlet antal udskolingselever i Syddanmark

Uddannelsesaktivitet i grundskolen efter status, bopalsomrade,

grundskoleinstitutionstype, tid og uddannelse

Betina S. Fisker

U27 7. klassetrin

U28 8. klassetrin

U292 9. klassetrin

Elever pr. 1. oktober
Region Syddanmark
Folkeskoler
2009

12 764 12 900

10 640

For dokumentation af tabellerne se: http://dst.dk/ext/uddannelse/Uddannelsestabeller
Se bemaerkninger vedr. seneste version af Elevregistret her:
www.dst.dk/ext/uddannelse/Uddannelsesnotat. Til og med skoledret 2013 er alderen opgjort pr.

31. december det valgte ar. Fra skolearet 2014 og fremefter opgeres alderen pr. 30. september det
valgte ar.

15-2-2018 Danmarks Statistik , © www.statistikbanken.dk/UDDAKTZ20

10.2 Spgrgeskema

1. Kon — klasse [sec kryds]
Dreng [ | Pige[]
Klasse: 7.[] 3. 1 = |_—|

2. Undervisningsmarerialer

Hvilke af nedenstaende materialer brugee [ofre i
histerieundervisningen? |set krds]

| Ind i historien

[ Hit med hiseorien!

[ Mellem fortid og fremeid
I:l et hisrariske overhlik

[ Andec [gheriv rirel] .
1 Vi bmger foeskellige marerialer

3., Kan du lide fager?
Tlvar godt kan du lide hiswric samenen]ignet med
andre l'ag?

Giv Fagene paint ved ar regne en cirkel om er ral. 3

berpder, at det er ex yodlingsfag, 0 hetyder, at du sler

ilekee kar lide fages.
Tk wigrigt Meget vigtizs

Diansk 1 2 3 4 5
Matemarik 12 3 4 3
Enpelsk 1 2 3 4 5
T I 2 3 4 3
Bysikikemi | 2 3 ‘? ‘_J
Cieograh 1 2 3 + 3
Biclogi 1 2 3 4 5

1 2 34 5

Hizroric

4. Hvar viguigt er det at kare sig godr i fager?

Hyvar vigtigt er det for dig, ae du klarer dig godc i
historielager sanmenlignet m e andze fag?

Giv fagene point ved at tegne =n cirkel om ereal. 3
b-cr;,-dt:r, at der er meger vigtigt. 0 beryder, ar dev ikke
o gTiL:l.

I

]

1

]

|

|

]

Tk wigrigr hdegee vigapr |

Diansk 1 2 3 4 5 ||
Matematik 12 3 4 5 ;
Fngelsk 1 2 3 4 i i
Idrar 1 2 3 4 3 |
Lysikfkemi 1 2 3 4 3 :
Geograll 1 2 3 4 3 I
Bivlogi 1 2 0% 4 3 |
Historic 1 2 3 4 3 |
::::::::::::::::::.‘

5. Sammenlignet med de Heste andre fag i skolen
synes jeg, at historie ...

Ved a-c er der to vurderinger af faget hisrarie. Tegn en
cirkel om den vurdering, du er mest enig it
) cr inseressansfer kedelige
b} er temmelig levfer remmelig svaeet
¢} er myndgfer ikke serlig nyuiige
di der er megen skriflige arbejdedder er ikle 53 meget
skrifilise arbejde som i andre [ag
&) der er meger diskussion ag gruppearhejdelder er
ikke 53 maget diskussion og gruppearbejde som i
andre fag

Torgrses .
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9. Fn god historictime?

Tuamk pi en historierime i dette sholesr. du husker som
eod (fr noget, der serligt interesserede dig, s du fik
Tyt til ar Ande ud 5f mere om emnet). Beslaiv korr,
livad og hvorfur du synes, ac denne time var serlig

6. Historic uden [or skolen

Man kan [3 noger at vide vm hiscorie pé mange andre
méder end i skolefaged.

Kan du lide ... [ser lryds]

g,
Hisrarisk spillefiln

Dokumenrarflm wm hisrorie O O

[
Remaner om historic ! C O CZZZCZZ=ZTIZSZD=S-D-o-==EToC
Computerspil om historic g M 10, Dt bedsre ved historic?
Historiske musocr O oo Hvad har du bedsr kunned lide ved historic i derre

skaleir?
7. Hvorriir lmnne du bedst lide historie i skolen?
| st Jerpels]

Ta-3 kasse [ Nu[0 Lige megerlige lid []

r

11. Det dirligste ved historie?

|
oo s T T T T T T T 1 tvad har du mindst brudi dig om ved hisarie § detce
: sknlear?
I
1 -
Lo m o e T T TR S
it
I 8, Hvarfor historie | skolen?
U Hvor enig or du i nedenstiende udsagn? Swr et krypds ved hvers udsagn,
I Helt enig;  Mej Ja Vet ikke
1
| Historic handler om noger, der er skeu for lenge )
| sidew. Derfor kan jeg ikke bruge historiz il noge O [ O |
| [Historie Lan hjmlpe mig ul at forstd, bvorfor nutidens o
I smmfund ser ud, som de gar. L O . 1
' Sikan e sd bedre rage stilling 1), hvordan samfandet )
li bar udvikle sig. I:l D —l J
el vigrigsre ved historis er ar man leer om
1 B .
i lorvidens fejlagelser, i man ikke gentager dem [ ] 1 O

(Undervisningsministeriet, 2018)

10.3. Data over spgrgeskemaundersggelse (udvalgte)
10.3.1. Samlet data over 7. - 9. klasse pa Cirkelskolen

1. Kgn - Klasse [seet kryds]

Dreng 66 ud af 86
Pige 64 ud af 90
Total 130 ud af 176
Bortfaldsprocent: 26 %

2. Undervisningsmaterialer
Hvilke af nedenstdende materialer bruger | ofte i historieundervisningen? [szet kryds]

Antal Procent
Ilnd i historien 5 4I
IHit med historien 1 1I
IMeIIem fortid og fremtid 5,5 4I
IDet historiske overblik 3,5 3I
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Andet [skriv titel]

University College Nordjylland

46|

Betina S. Fisker

L140012

35

Vi bruger forskellige materialer ‘

3. Hvor vigtigt er det at klare sig godt i fagene?

53

Hvor vigtigt er det for dig, at du klarer dig godt i historiefaget sammenlignet med andre fag? Giv fagene point

ved at tegne en cirkel om et tal. 5 betyder, at det er meget vigtigt. O betyder, at det ikke er vigtigt.

Historie Antal Procent|Gennemsnit

I1 4 3 3,7I
I2 10 8 I
I3 36 28

I4 52 40 I
I5 28 22 I

4. Sammenlignet med de fleste andre fag i skolen synes jeg, at historie..

Ved a-e er der to vurderinger af faget historie. Tegn en cirkel om den vurdering, du er mest enig i:

a Antal Procent
Ier interessant 90 69I
Ier kedeligt 40 31I
c) Antal Procent
Ier nyttigt 91,5 70I
Ier ikke saerlig nyt- I
tigt 38,5 30
10.3.2. Data over 7. klasse pa Cirkelskolen
1. Kgn - Klasse [seet kryds]

Dreng 17 ud af 31
IPige 17 ud af 31
Ilalt 34 ud af 62 I
2. Undervisningsmaterialer
Hvilke af nedenstdende materialer bruger | ofte i historieundervisningen? [seet kryds]

Antal Procent
Ilnd i historien 4 12I
IHit med historien 0 OI
IMeIIem fortid og fremtid 2 6I
IDet historiske overblik 2 6I
IAndet [skriv titel] 11 32I
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Vi bruger forskellige materia-

ler

3. Hvor vigtigt er det at klare sig godt i fagene?

University College Nordjylland

15

Betina S. Fisker

L140012

44

Hvor vigtigt er det for dig, at du klarer dig godt i historiefaget sammenlignet med andre fag? Giv fagene point

ved at tegne en cirkel om et tal. 5 betyder, at det er meget vigtigt. 0 betyder, at det ikke er vigtigt.

Historie Antal Procent|Gennemsnit

1 0 0 a1
I2 2 6 I
I3 6 18

I4 12 35 I
I5 14 41

4. Sammenlignet med de fleste andre fag i skolen synes jeg, at historie..

Ved a-e er der to vurderinger af faget historie. Tegn en cirkel om den vurdering, du er mest enig i:

a) Antal Procent
Ier interessant 23 68I
Ier kedeligt 11 32I
c) Antal Procent
Ier nyttigt 25 74I
Ier ikke saerlig nyttigt 9 26I

5. En god historietime?

Taenk pa en god historietime i dette skolear, du husker som god (fx noget, der saerligt interesserede dig, sa du

fik lyst til at finde ud af mere om emnet). Beskriv kort, hvad og hvorfor du synes denne time var seerlig god.

® “Jeg synes at vores lzere var god til at fortaelle om emnerne pa klassen”

6. Det bedste ved historie?

“Fordi vi lerte meget”

“Ndr lzereren er god til at forklare emnet”

“Det var meget laererne der gjorde det godt”
“Vi havde om 2. verdenskrig, som er god viden”

“Det var et emne vi selv har valgt, derfor var det interessant”

Hvad har du bedst kunne lide ved historie i dette skolear?

®  “Gruppearbejdet er fedt, s kan vi hjeelpe hinanden”

® “Fremlaeggelserne i grupper”

e “At man arbejder i grupper er det bedste”

10.3.3. Data over 8. klasse pa Cirkelskolen

1. Kgn - Klasse [szet kryds]

Dreng

30

ud af

33

“Ndr lzereren introducerer et nyt emne med en god forklaring, s er vi klar til at lave opgaverne bagefter”
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Pige | 25| ud af |30
Ilalt ‘ 55’ ud af ‘63

2. Undervisningsmaterialer
Hvilke af nedenstaende materialer bruger | ofte i historieundervisningen? [szet kryds]

Antal Procent
Ilnd i historien 0 OI
IHit med historien 1 2l
IMeIIem fortid of fremtid 2 4l
IDet historiske overblik 1 2I
IAndet [skriv titel] 29 53I
IVi bruger forskellige materi- I
aler 22 40

® Fglgende materialer naevnes som Andet: Film, Computer, Links, kopisider, Clio Online,

Google Classroom.

3. Hvor vigtigt er det at klare sig godt i fagene?

Hvor vigtigt er det for dig, at du klarer dig godt i historiefaget sammenlignet med andre fag? Giv fagene point

ved at tegne en cirkel om et tal. 5 betyder, at det er meget vigtigt. 0 betyder, at det ikke er vigtigt.

Historie Antal Procent|Gennemsnit

I1 4 7 3,5I
I2 3 5 I
I3 16 29 I
I4 24 44

I5 8 15 I

4. Sammenlignet med de fleste andre fag i skolen synes jeg, at historie..
Ved a-e er der to vurderinger af faget historie. Tegn en cirkel om den vurdering, du er mest enig i:

a) Antal Procent
Ier interessant 33 60I
Ier kedeligt 22 40I
c) Antal Procent
Ier nyttigt 35 64I
Ier ikke seerlig nyt- I
tigt 20 36

5. En god historietime?
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Taenk pa en god historietime i dette skolear, du husker som god (fx noget, der saerligt interesserede dig, sa du
fik lyst til at finde ud af mere om emnet). Beskriv kort, hvad og hvorfor du synes denne time var seerlig god.
e  ““en historietime hvor vi lzerte om krigen. Kunne lide den fordi vi sd en film, sé vi kunne saette os ind i
det”
“Jamen den var god fordi jeg forstod det”
“I det her ar bryder jeg mig ikke om vores historielzerer og derfor er det ikke godt”
“Det var at se film fordi jeg laerer meget mere”
“Nar vi ser film fordi man ser hvordan det er”
“Vi arbejdede i grupper og vi skulle ud fra billeder forklare om 1. verdenskrig”
“Timen var god fordi vi blev sat ind i emnet pd klassen”

“Ndr vi arbejder i grupper er det sjovt”

6. Det bedste ved historie?

Hvad har du bedst kunne lide ved historie i dette skolear?
®  “Gruppearbejde er det bedste ved historie, fordi sd kan jeg veere sammen med mine venner”
®  “At ndr vores lzerer fortaeller om emnet pd klassen, sa vi kan blive gode”

10.3.4. Data over 9. klasse pa Cirkelskolen
1. Kgn - Klasse [szet kryds]

Dreng 19 ud af 22

IPige 22 ud af 29 I
IIaIt 41 ud af 51

7. klasse

I8. klasse

I9. klasse X

2. Undervisningsmaterialer
Hvilke af nedenstdende materialer bruger | ofte i historieundervisningen? [szet kryds]

Antal Procent
Ilnd i historien 1 2l
IHit med historien 0 Ol
IMeIIem fortid of fremtid 1,5 4I
IDet historiske overblik 0,5 1I
IAndet [skriv titel] 6 15l
IVi bruger forskellige ma- I
terialer 32 78

3. Hvor vigtigt er det at klare sig godt i fagene?

Hvor vigtigt er det for dig, at du klarer dig godt i historiefaget sammenlignet med andre fag? Giv fagene point
ved at tegne en cirkel om et tal. 5 betyder, at det er meget vigtigt. 0 betyder, at det ikke

er vigtigt.

Historie Antal Procent|Gennemsnit
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1 0 0 3,6

2 5 12

I3 14 34

I4 16 39 I

I5 6 15 I

4. Sammenlignet med de fleste andre fag i skolen synes jeg, at historie..
Ved a-e er der to vurderinger af faget historie. Tegn en cirkel om den vurdering, du er mest enig i:

a Antal Procent
Ier interessant 34 83
Ier kedeligt 7 17I

c) Antal Procent
Ier nyttigt 31,5 77I
Ier ikke seerlig nyt- I
tigt 9,5 23

5. En god historietime?
Taenk pa en god historietime i dette skolear, du husker som god (fx noget, der szerligt interesserede dig, sa du
fik lyst til at finde ud af mere om emnet). Beskriv kort, hvad og hvorfor du synes denne time var seerlig god.
®  “Fordivores leere gjorde det relevant”
“Er ndr vi bliver praesenteret for en begivenhed der er relevant at “
“Vivar ude og besgge et museum. Det var spaendende.”
“Kan godt lide de timer hvor laereren forklarer om emner pa klasser, som vi selv har valgt”
“En historietime hvor vi fik fortalt om koreakrigen pé klassen”

“Vi sd filmen, 13 days”

6. Det bedste ved historie?

Hvad har du bedst kunne lide ved historie i dette skolear?

“Det bedste ved historie er gruppearbejdet”

“At vi har faet lov til at arbejde frit”

“Selvstaendigt gruppearbejde er godt, det lzerer jeg mere af “

“At vi laerte om noget vi selv m@ bestemme”

10.4. 2009-formalet og 2014-formalet

2009-formalet for historie:
“Formdlet med undervisningen er at udvikle elevernes kronologiske overblik, styrke de-
res viden om og forstdelse af historiske sammenhange og gve dem i at bruge denne
forstdelse i deres hverdags- og samfundsliv. Undervisningen skal ggre eleverne fortro-

lige med dansk kultur og historie, jf. folkeskolelovens formadlsbestemmelse.
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Stk. 2. Ved at arbejde med udvikling og sammenhaenge i det historiske forlgb skal ele-
verne udbygge deres indsigt i menneskers liv og livsvilkdr gennem tiderne. Herved skal
de videreudvikle deres viden om, forstdelse af og holdninger til egen kultur, andre kul-
turer samt menneskers samspil med naturen. Undervisningen skal give eleverne mu-
lighed for overblik over og fordybelse i historiske kundskabsomrdder og styrke deres
indsigt i kontinuitet og forandring.

Stk. 3. Undervisningen skal styrke elevernes historiske bevidsthed og identitet og give
dem indsigt i, hvordan de selv, deres livsvilkdr og samfund er historieskabte, og give
dem forudsaetninger for at forsta deres samtid og reflektere over deres handlemulig-
heder. Undervisningen skal stimulere elevernes evne til indlevelse, analyse og vurde-
ring og fremme deres lyst til at formulere historiske fortzellinger pd baggrund af tileg-

net viden (Undervisningsministeriet, 2018).

2014-formalet for historie:
Eleverne skal i faget historie opnd sammenhaengsforstaelse i samspil med et kronologiske
overblik og kunne bruge denne forstdelse i deres hverdags- og samfundsliv. Eleverne skal blive
fortrolige med dansk kultur og historie.
Stk. 2. Eleverne skal arbejde analytisk og vurderende med historiske sammenhange
og problemstillinger for at udbygge deres forstdelse af menneskers liv og livsvilkdr gen-

nem tiderne og opnd indsigt i kontinuitet og forandring.

Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pd, at de
forstdr, hvordan de selv, deres livsvilkdr og samfund er historieskabte. Derved opndr
eleverne  forudsaetninger for at leve i et demokratisk  samfund

(Undervisningsministeriet, 2018).
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