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Inklusion i historieundervisningen

Indledning

Begrebet inklusion daekker over et stort, kompliceret og yderst debatteret emne. Det er et begreb,
der siden studiestart har interesseret mig, ikke mindst fordi skolereformen fra 2014 satte fokus pa
emnet. Reformen medfarte en lang reekke @ndringer, iser inden for maden at handtere elever i
vanskelige leeringssituationer pa. Folkeskolen skulle nu, sa vidt det var muligt, ikke udskille bgrn
med serlige behov til seerlige undervisningstilbud, men i stedet undervise dem sammen med deres
kammerater i den almene undervisning. (Undervisningsministeriet, 2018) Z£ndringens pavirkning
kan man blandt andet se vha. statistik, hvor det vises, at der i 2010/11 var 66.866 elever som fik
specialundervisning og i 2014/15 var dette faldet til 28.778, samt ved at syv ud af ti leerere faler, at
de ikke er kleaedt fagligt pa til at handtere de elever, der er inkluderet i undervisningen (Tonsberg,
2015, s.5). Netop udfordringen omkring, at en del leerere faler, at de ikke er kleedt pa til inklusion,

gnsker jeg at arbejde med.

Projektet bygger pa empiri indhentet under mine to sidste praktikker, hvor jeg har arbejdet i faget
historie, og pa baggrund af elever fra 4.- og 8.klasse. @nsket med projektet er helt konkret at
undersgge, hvordan en lerer i historie kan skabe et inkluderende leeringsmiljg, sa alle elever faler
sig tilgodeset samt inkluderet. Nar man arbejder med inklusion, kan man gribe det an pa mange
forskellige mader, mit valgte fokus ligger pa leeringsmiljget, da jeg mener dette er med til at
modvirke lereres, maske negative, personlige fortolkninger af eleverne. (Christiansen, Martensson
& Pedersen, 2016, 5.192)

Interessen for at arbejde med ovenstaende opstod pa baggrund af egne oplevelser, men ogsa pga.
forskningsprojekterne Et trygt og positivt leeringsmiljg samt Historiefaget i fokus.

Et trygt og positivt leeringsmiljg (2014) har bidraget til en gget nysgerrighed indenfor, hvordan
leereren vha. af sin klasseledelse samt relationsarbejde kan veere med til at styrke eller forringe
leringsfaellesskabet. Historiefaget i fokus (2016) har skabt en iver efter at undersgge, hvilke emner

og aktiviteter man kan planlaegge i sin undervisning, for at gere denne mere inkluderende.
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Problemstilling

Ud fra problemfeltet, inklusion i historieundervisningen, samt pga. fernavnte statistik, har jeg
kigget pa problemstillingen omkring, at leerere ikke faler sig kleedt pa til at skulle inkludere. Dette
har jeg gjort ved at se neermere pa, hvordan lzerere kan arbejde med at skabe et inkluderende

lzeringsmiljg, og derfor lyder min problemformulering saledes:

Problemformulering

Kan historiefaget bidrage til et mere inkluderende laeringsmiljg? Og hvordan kan et fokus pa

klasseledelse, anerkendelse, multimodale lzeremidler og aktarer bidrage til dette?

Begrebsafklaring

Ovenstaende indeholder en del fagbegreber, som kan forstas pa flere mader, og af denne grund vil
nedenstaende besta af afklaringer af begreberne. Det skal understreges, at nedenfor beskrevet

begreber er, hvordan jeg forholder mig til dem.

Inkluderende laeringsmiljg

De helt store begreber i denne opgave er inklusion og leeringsmiljg, sammen inkluderende
leeringsmiljg. Begrebet inklusion oversattes ofte med rummelighed, og er bl.a. uddybet af Bent
Madsen, som modstiller inklusion med eksklusion, hvor personer bliver magdt med negative og
udstgdende reaktioner fra sociale miljger (Haugaard, 2011, s.4).

Begrebet leeringsmiljo deekker over det miljg, som skabes af leereren i klassen, og som leringen
finder sted i. Laeringsmiljg dsekker i undersggelsen kun over det miljg, som er i klasselokalet i
historieundervisningen.

Pa baggrund af ovenstaende forstas inkluderende leeringsmiljger, som miljger med fokus pa lzring,

hvor rummelighed skaber mulighed for, at alle kan veere med, og hvor eksklusion er udelukket.

Normalitet og afvigelser
Nar man ser pa inklusion og eksklusion er det veaesentligt ogsa at bergre begreberne normalitet og
afvigelser. Normaliseringer er lavet pa baggrund af leererens opfattelse af, hvordan noget er, eller

burde veere, pa baggrund af institutionen og samfundets normer. Det er lzreren, der skaber
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handlerummet pa baggrund af sine opfattelser af normalitet, og elever som ikke kan finde

greenserne for handlerummet opfattes som afvigende (Hansen, 2008, s.72).

Anerkendelse, klasseledelse, multimodale lazeremidler og aktgrer

Anerkendelse som begreb kan findes brugt pa mange forskellige mader, men i denne opgave forstas
anerkendelse ud fra Bente Lynges definition af begrebet. Begrebet handler for hende om, at man for
en stund satter sig selv til side og i stedet stiller sig til radighed for den anden. (Lynge, 2010, s.36)
Klasseledelse handler om lererens ledelse af klassen; evne til at etablere teette band, planlegge en
undervisning og veere bevidst om sin kommunikation. (EMU, 2018)

Multimodale leeremidler deekker over leeremidler, der er sat sammen af elementer fra forskellige
digitale og analoge genrer, sasom tekst, grafer, billeder, lyd, film, modeller osv. (Leremidler, 2015)
Ved akterer menes der mennesker, som har deltaget som subjekter i historiens gang. (Kvande &
Naastad, 2013, 5.113)

Afgransning

Opgaven koncentrerer sig om udvalgte elementer man kan arbejde med i leeringsmiljget i historie.
Selve inklusionsemnet er, som navnt, utrolig bredt og man kunne derfor ogsa have arbejdet med
andre perspektiver. Man kunne have valgt en mere elevorienteret tilgang, hvor man fx sa nsermere
pa diagnosekulturen i Danmark, PPR, AKT osv.

Man kunne via opgavens fokus pa leringsmiljget ogsa have undersggt andre elementer, sasom

undervisningsdifferentiering, historiebevidsthed, gruppearbejde osv.

Lasevejledning

Dispositionen for projektet er saledes, at der fglgende vil blive redegjort for opgavens metoder,
empiri samt teori. Dernest starter analysen, hvor empirien vil blive analyseret vha. de udvalgte
teorier. Analysen vil blive udarbejdet pa en sadan made, at 4. klasse analyseres, derefter 8. klasse og
til sidst vil afsnittet blive sluttet af med en komparativ analyse samt en sammenfatning. Efter
analysen vil en diskussion fremhave fordele og ulemper ved de elementer som analysen kommer
frem til, samt diskutere om man kan ga for langt i inklusionens navn. Afslutningsvis vil der
forekomme en delkonklusion, samt en perspektivering, hvor der vil blive reflekteret over andre

handlemuligheder, samt undersggelsesdesignet.



Matilde Juhl Raae Andersen 202142161

Her ved opgavens start skal det desuden navnes, at der i 4.-og 8. klasse iser er to elever, som
befinder sig i komplicerede laeringssituationer, Leo og Jannik. Disse to elever, samt deres
klassekammerater, bidrager alle til undersggelsen om at skabe et inkluderende leeringsmiljg, da
inklusion for mig er, nar et leeringsfallesskab kan rumme alle og ikke blot to elever. Dog kan der
forekomme ekstra fokus pa de to drenge, da deres reaktioner pa de forskellige tiltag kan forekomme
endnu tydeligere end de andre elevers. Derudover faler jeg et behov for at understrege, at jeg

udelukkende fokuserer pa de fagligt-leerende subjekter.

Metode

I undersggelsen arbejdes der hovedsagligt med hermeneutikken og praksisforskning, som de
videnskabsteoretiske vinkler. Hermeneutikken er en tolkningskunst, og ved praksisforskning
efterstreebes den kontekstrelaterede viden, hvor man forholder sig forskende for at leere af egne fejl
eller for at konstatere, at det vi gar, er rigtigt eller forkert (Brekke & Tiller, 2016, s.91). For at
kunne besvare ovenstaende problemformulering har jeg arbejdet med et samspil af disse, og det er
gjort pa en sadan made, at jeg vha. hermeneutikken har tolket pa mit undersggelsesfelt baseret pa
indefra-viden, og vha. praksisforskning har jeg arbejdet med at engagere mig i aktioner, der har haft

til formal at forandre virkeligheden, samt bidrage til relevant viden.

Min metodiske tilgang til projektet har veeret trianguleret, da jeg har arbejdet med flere forskellige
metoder. Inden gennemgangen af de metodiske tilgange skal det pointeres, at jeg er bevidst om det
faktum, at to klasser og deres reaktioner ikke er repraesentative. Ydermere skal det siges, at jeg, pga.
forskellige omstaendigheder, fx historielererens kar ift. timenormering, ikke fik en ner relation til
eleverne, hvilket kan resultere i visse fejlkilder. Det skal desuden pointeres, at jeg i denne opgave

lzbende har truffet nogle valg, hvilket ogsa kan fare til eventuelle fejlkilder.

Aktionslzering

Eftersom, at der arbejdes praksisnert, kan man kalde aktionslaering, for denne opgaves overordnede
metode, da det er pa baggrund af denne, at empirien er blevet observeret og bearbejdet ude i de
forskellige praktikker.

Helle Plauborg beskriver aktionslaering som en metode, hvor man som lerer udvikler sin
undervisning ved at eksperimentere og reflektere lgbende over konkrete undervisningssituationer.

(Plauborg, 2006, 55). Derved er fordelene ved at bruge aktionslering, at man kan fa prgvet en
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masse aktioner af, og derefter tvinges til at reflektere over det man har oplevet. Aktionslering bliver
hovedsageligt brugt i den indledende del af opgaven, da empirien ikke bliver analyseret vha.
metoden, men i stedet via hermeneutikken, hvor jeg vil beveege mig i en spirallignende beveegelse

mellem teori og empiri.

Pga. ovenstaende er der blevet gjort brug af observationer, som derfor er min primare empirikilde.
Der er blevet arbejdet induktivt, da jeg farst observererede pa klasserne, og derefter fandt teorier,

som kunne belyse samt hjaelpe med at handtere de problemstillinger, som jeg observerede.

Observation

Under hele perioden, hvor jeg har indsamlet empiri er der blevet gjort brug af forskellige
observationsformer, bade struktureret og semistruktureret, samt farste og anden orden. Baggrunden,
og dermed formalet med at veelge netop denne forskningsmetode var, at den var tilteenkt at give en
indsigt i praksis, aktgrers handlinger, forhandlinger og socialinteraktion. (Bjgrndal, 2014, s.34-35)
Helt konkret at se, hvordan der arbejdes med inklusion i historieundervisningen.

Nar man ger brug af observation som metode, handler det om at bruge forskellige sanser for at
skanne indtryk. Pa den made er det, vi observerer, afthengigt af, hvor skrapt vi kan se, hvor godt vi
kan hgre osv. Det, vi far gje pa, er desuden altid filtreret gennem noget vi ved fra tidligere, og pa
den made kan vi sige, at brugen af observation aldrig er en objektiv eller neutral made at indsamle
information pa. Vi fortolker altid det, vi ser, harer, smager eller faler, i lyset af noget, vi kender fra
tidligere. Der er dermed ting man skal vaere opmarksom pa fx forandring af proportioner,
indramning mm. (Brekke & Tiller, 2016 s.121-126).

Ved brug af metoden arbejder man med den kvalitative dataindsamlingsstrategi, da der er fokus pa

at indsamle information, som senere kunne fortolkes og forstas via tekst.

Interview

For at fa et bredere blik pa problemstillingen interviewede jeg de to udvalgte klassers klasselarere.
Formalet var her at fa kendskab til lzerernes tanker, didaktiske overvejelser samt fa indblik i deres
erfaringer ift. inklusion. Den ene af disse, 8. klasses laerer, var ogsa historielaerer i klassen, og jeg
kunne derfor ogsa interviewe ham angaende tiltag om inklusion i historieundervisningen.
Interviewene blev lavet som individuelle interviews, i en semistrukturerede form, og vha. en

lydoptager. (Bjerndal, 2014, s.100-103) Malet med dette var at abne op for en vidensdeling, samt
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for at validere og diskutere det, som jeg selv havde oplevet og observeret. Interviewene forekom
som en slags blanding mellem et dybdeinterview og stafetinterview. Deltagerne var i farste omgang
dataleverandgrer, men som interviewene skred frem udviklede de sig til stafetinterview, da jeg blev
en del af samtalen. Derved blev viden produceret i interaktionen mellem mig og den interviewede,
og kvalitativ forskning skete, da interviewet endte som en kommunikativ haendelse, hvor to talte om
et afgraenset tema (Brekke & Tiller, 2016, 5.139-154).

Metoden kan kritiseres for at tilgodese folk, der er gode til at formulere sig mundtligt, samt at man
ved lydoptagelser mister en stor del af sproget, nemlig kropssproget, samt at intervieweren kan
preege samtale sa meget, at den interviewede blot siger det intervieweren gnsker. Man skal desuden
teenke over, hvordan man kan vurdere datamaterialets kvalitet, da en stor del af forskningsprocessen

er subjektiv.

Spergeskema

Ovenstaende forskningsmetoder har fokuseret pa, hvordan jeg sansede undervisningen, samt
hvordan leererne oplevede undervisningen i de to klasser. Spgrgeskema som metode blev valgt med
henblik pa at ”here” eleverne. Sporgsmélene blev udformet med dbne svaralternativer grundet et
gnske om at give eleverne frihed til at formulere egne svar og derved fa mere nuancerede resultater
(Bjerndal, 2014, s.109-113). Ulempen ved metoden fremfor, fx et elevinterview er, at der ikke er

mulighed for at fa uddybet elevernes svar yderligere.

Evalueringer

Som afslutning pa begge klassers forlgb blev der lavet summativ evaluering i klasserne. | klasserne
skulle eleverne besvare nogle evalueringsspgrgsmal, som havde til formal, dels at tjekke op pa de
synlige leeringsmal, men samtidig ogsa at tjekke, hvilke aktiviteter, der havde fungeret og hvilke,
der ikke havde. Grunden til, at denne metode blev valgt var, at den skulle give empiri omkring
elevernes leering, samt for at undersgge, hvilke aktiviteter eller emner der havde ledt til stgrre

motivation.

Empiri

Dette afsnit kommer til at besta af en gennemgang af observationerne i 4.klasse, derefter 8.klasse,
sa spgrgeskemaerne og til sidst uddrag fra interviewene. Eftersom, at der forekommer et stort

datamateriale, vil nedenstaende besta af, hvad jeg har fundet relevant for denne opgaves fokus.
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Observationer i 4.Klasse

Farste gang i 4.klasse, arbejdede de med et forlgb pa Clio Online om togter. Imens leereren
forklarede opgaven og dens faglige indhold, sad flere elever og smasnakkede, og kom bl.a. med
udtalelserne: "Det er sa kedeligt!”, "Hvad skal vi bruge det til? " osv. Efter laereroplaegget vidste
flere elever ikke, hvad de skulle eller hvad de egentlig arbejdede med, og nogle endte med slet ikke
at lave opgaven. De naste par lektioner blev der observeret lignende situationer. Bl.a. var der en
lektion, hvor leereren uddelte computere til alle inden undervisningens start, og da leereren derefter
gik i gang med at gennemgé dagens faglige stof, sad eleven Leo og googlede sjove dyrebilleder,
som han viste til de andre, hvortil han og de andre sad og grinte hgjlydt. Efterfalgende spurgte han
lereren, hvad de skulle lave og forklarede at han ikke havde en makker. Lareren matte sette ham
ind i en gruppe, og denne gruppe brokkede sig Desuden forekom en del spargsmal til
undervisningens gang fx “hvad skal vi lave nu? ", ”Hvor lang tid skal vi det?”” Osv. (Andersen,
2017).

Lektionen efter startede et nyt undervisningsforlgb, farste aktion, og her blev der arbejdet med et
fokus pa aktarer, herunder elevernes egne familier. Lektionen bestod af en introduktion, brainstorm
og til sidst et leereroplaeg. Efter ca. 12 min. begyndte eleverne at sidde uroligt, smasnakke, samt
leegge sig henover bordet. Leo rejste sig fx fra sin stol og satte sig ned pa gulvet, hvor han pillede
ved stolens forskellige dele. Fem min. efter blev han bedt om, med en hard tone, at sette sig pa sin
stol. Herefter gik der tre min. ogsa karte han frem og tilbage mellem sit eget gruppebord og et

andet, med sin stol, hvortil han blev skeeldt ud af leereren, og Leo gik sin vej. (Andersen, 2017).

Der blev efterfalgende arbejdet med disse aktioner: indfgrelse af dagsorden med tid, varieret
undervisning og anerkendelse. Vha. struktureret observation ses det, at flere elever stillede
nysgerrige spgrgsmal, svarede og der forekom faerre forstyrrelser (bilag 1 og 2). Derudover stillede
eleverne faerre spargsmal til lektionernes forlgben, og gik hurtigere i gang med opgaverne. Som
bilag 2 viser forekom der stadig forstyrrelser, dog blev disse nu tacklet ved at tage eleverne til side
og herefter kunne Leo finde pa at sige, nar undervisningen blev for meget for ham.

Det blev desuden observeret, at hvis leereren stillede et spgrgsmal ud i klassen, sa svarede eleverne
ved at rabe eller blot tale. Hertil blev der arbejdet med en ny aktion; At adressere spargsmalene.

Efterfglgende svarede eleverne kun pa det, de selv blev spurgt om.
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Flere gange under forlgbet skulle eleverne fremlaegge. Farste gang deres stamtraeer og sidste gang
deres egne klip fra barndommens udvikling de sidste 100 ar (DR.dk, 1998). Ved fremlaggelserne
skaendes eleverne om at fa lov til at fremlaegge farst, talte om stamtraeerne og klippene nar de havde
pause, samt udtrykte, at de synes det var spaendende, at deres familie var en del af historien. Ved
arbejdet med klippene lavede leereren makkerparrene, og ingen elever sagde noget til det.
Evalueringshesvarelserne viste, at eleverne ikke som sadan kunne forklare andre perioder end deres
egne, og dette var iser tydeligt ved Leos besvarelse. Herudover skal det desuden navnes, at
evalueringerne ellers viste, at eleverne havde opnaet leeringsmalene, samt havde fundet forlgbet

interessant.

Observationer i 8.klasse

I historieundervisningen i 8.klasse blev der arbejdet med anden verdenskrig. Forlgbet begyndte med
en begrebskortleg, hvor eleverne fik et begreb hver, som de skulle ga rundt og bytte i en slags ’quiz
og byt’. Alle elever rejste sig og gik i gang med gvelsen. Under gvelsen sd man, hvordan piger kun
gik til piger og drenge kun til drenge. Derudover var der en elev, Jannik, som kun byttede sit kort en
enkelt gang med en anden dreng, og ellers stod alene henne ved sin plads, imens de andre fortsatte
gvelsen. Denne elev havde desuden helt rgde kinder. Efter ca. 5 min begyndte elevernes samtaler at
@ndre karakter til mere personlige emner.

Efter begrebskortavelsen var der en brainstorm pa tavlen, som fungerede som en slags lereropleeg.
Her lagde man iser marke til to elever, som hele tiden havde handen oppe. Jannik svarede pa
spgrgsmalene meget uddybende, og klassen forholdt sig stille imens. Efter endt forklaring kiggede
Jannik pa sine klassekammerater. Efterfalgende svarede en anden elev pa et lignende spgrgemal,
men her sad de andre elever og smasnakkede samt grinte. Da Jannik efterfalgende fik ordet igen,
blev klassen helt stille, dog udviklede Janniks svar sig til en debat mellem leereren og ham, hvor de
debatterede, hvorvidt man kan kalde 2.verdenskrig for en verdenskrig. Kort tid efter begyndte de
andre elever at smasnakke, kommentere, samt vende gjne, 12 min. inde i oplaegget. Jannik og iser
en anden dreng, Mark, fortsatte med at svare pa leererens spgrgsmal, og hvis Mark blev taget i
stedet for Jannik, sad han og knipsede. Mark svarede meget kort. Alt imens dette foregik 1a bagerste
raekke ned over deres borde. Timen afsluttes ved, at leereren stillede spgrgsmal ud i klassen, og
eleverne talte i munden pa hinanden.

| de efterfalgende lektioner blev det observeret, at iser Jannik og Mark havde handen oppe og

svarede pa spargsmalene. Her blev det tydeligt, at der hos underviserne var en tendens til, at man

10
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tog Mark mere end Jannik, samt at Mark fik kommentarerne ”JA!”, "Nemlig!” osv.

Struktureret observation viste, hvordan Jannik under oplaeg havde handen oppe 14 gange og kun
blev taget to, samt hvordan han ved sine svar, blev cuttet af, sa han ikke fik mulighed for at afslutte
sin forteelling (Bilag 3). Han begyndte at knipse flere gange, flgjte og til sidst komme med sit svar,
selvom han ikke var blevet taget. Observationerne viste, at han en gang fik besked pa at veere stille
og ikke aforyde, nar han ikke havde faet ordet. Hertil fik Jannik helt rade kinder, og vendte hovedet
mod bordet og sin bog. Resten af lektionen deltog han ikke, og hver gang underviseren havde ordet

sa han ikke pa hende.

Der arbejdes i klassen ogsa med dilemmaspillet “Fattiggard eller Fjendeland” (Forsorgsmuseet,
2015), samt klip fra filmen “Hvidsten gruppen” (Filmcentralen, 2012). Undervejs samt efter spillet
kommenterede eleverne pa spillet, med kommentarer sasom “Nu er jeg taget til Tyskland”, ~Jeg
gider ikke tage til Tyskland, jeg vil ikke veere sadan en” 0Q “’jeg dode, da jeg ikke kunne slippe
veek” 0sv. Elever, som ellers ikke rigtig havde deltaget i undervisningen tidligere, var med og talte
med om, hvad de har fundet ud af historiemaessigt.

Under arbejdet med ”Hvidsten gruppen”, fik eleverne uddelt nogle opgaver og skulle se
dertilhgrende Klip. Eleverne stillede en masse spegrgsmal undervejs i klippene fx “hvem er det?”,
“Hvornar foregar det?”, “Hvad er der sket inden? " Osv. En del elever endte med ikke at svare pa

spargsmalene til klippene, og sad ved 6. klip og smasnakkede eller 1 hen over bordet.

Spergeskema

Begge klasser besvarede et spgrgeskema angaende deres holdninger til forskellige elementer i
historieundervisningen. Eleverne skulle bl.a. beskrive, hvordan en god historietime ser ud. Her
skrev flertallet, at der skal bruges IT eller anvendes klip/film. Der skal desuden veere variation og
eventuelt et spil.

Eleverne skrev derefter, at de fandt det mest interessant at arbejde med emner omhandlende
mennesker og krige.

Til sidst i spargeskemaet kom eleverne med gode rad til leereren ift. forbedring og her sagde de, at

en god historieundervisning bestar af film, beveagelse, quiz, gruppearbejde og oplaeg af lereren.
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Interview
To lerere er, som naevnt, blevet interviewet; 4.klasses dansk- og klasselerer, Helen, og 8.klasses
historie og matematiklerer, John. Nedenfor vil blive redegjort for udvalgte sekvenser, og resten kan

leses i bilag 4 og 5.

I interviewet med 4.klasses dansklerer forteeller hun, hvordan hun selv arbejder med at lave en
tydelig og struktureret plan for dagen om morgenen nar hun kommer. Hun arbejder desuden med en
time-timer, som har til formal at tydeliggare, hvor lang tid eleverne skal sidde og arbejde, samt med
luftere, sa eleverne kan komme af med noget energi. Hun fortzeller desuden, at det hun selv bruger
mest, er sin personlighed fx ved at tage eleven med ud for at forklare, at der ikke er noget galt med
dem.

Udover dette argumenterer hun for, at hendes 4.klasse er meget inkluderende, og at de tager sig af
hinanden derinde. Dog fortaller hun ogsa, at visse elever, fx Leo, alligevel bliver ekskluderet, da de
andre elever nogle gange finder ham irriterende under fx samarbejde og derfor ikke velger ham.

Ift. at handtere Leo i undervisningen siger Helen: "Han skal have sddan lidt stram struktur, ogsd
skal han mest have omsorg og forstaelse, altsa det er faktisk det der er vigtigst for ham.”. Hun
understreger, at man ikke ma skalde ud, i stedet sender hun ham ud for at tale med ham om

situationen.

I interviewet med 8.klasses historie-og matematiklearer John forteeller han, at han arbejder med at
lave en tydelig undervisning med en klar plan og ved at planleegge forskellige aktiviteter. Han
understreger vigtigheden af at have en god relation til eleverne, og at han selv ger alt for at fa netop
dette, da han faler, at det styrker hans autoritet, og at det far eleverne til at stole pa ham. Han
fortaeller desuden, at han differentierer sin veeremade og sine graenser afhaengigt af eleverne.

Ift. Jannik forteeller John, at han nogle gange tager ham med uden for klassen og siger til ham, at
han ma huske at fatte sig i korthed, for at hans besvarelser ikke gar for meget udover
undervisningen. Han taler ogsa med ham om, hvordan hans klassekammerater ser det, nar han
sidder og holder oplaeg, og at han skal huske at tale til dem, sa de ogsa kan vare med. Desuden
siger John: ~> Man skal ikke sla for holdt ned pa ham, for det kan knakke halsen pa sadan en, man
kan jo sla luften fuldsteendig ud af ballonen, ikke?”.
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Teori
Med ovenstaende in mente har jeg udvalgt nedenstaende teori til anvendelse i analysen. Fokus er pa

teorier omhandlende klasseledelse, anerkendelse, multimodale leeremidler og aktarer.

Klasseledelse

For at kunne analysere klasseledelse har jeg valgt at gare brug af Rasmus Alenker (2009) og hans
”GPS-terminologi”, samt Jenny Bohrs (2014) tanker omkring de 10Her.

Alenkar forteeller, at den hgjkomplekse kontekst, der udger den almindelige skoledag, kan veere
sver at hitte hoved og hale i, og fremhaver, at skolegangen i dag handler lige sa meget om at
gennemskue skolekonteksten, som den handler om at leere undervisningens faglige indhold. Der
geelder sa forskellige spilleregler i de forskellige undervisningssituationer, at eleverne bliver
forvirrede. Han mener derfor, at det skal veere let at finde ud af, hvordan man som elev afstemmer
sin adfeerd, sine forventninger, sin verbale kommunikation, sin relationsdannelse, sin opgavelgsning
mm. ud fra, hvad, der er gnskeligt i skolekonteksten. Man skal kunne navigere i skolekonteksten.
(Alenkaer, 2009, s.203) Af denne grund arbejder han med metaforen omkring den kontekstuelle
GPS: ... skolen er vejnettet, eleven er bilen, der kerer, og klasseledelsen er GPS’en i bilens
forrude. Nar eleven kender vejnettet godt nok, behgver man ikke i samme grad en GPS, men indtil
da er det lzererens opgave at programmere GPS’en...” (Alenkaer, 2009, s.206). | denne forbindelse
kommer Alenker frem til, at det handler om at etablere tydelige procedurer og aftaler omkring de
elementer i skolens praksis, som understgtter en god, udviklende og tryg skoledag. Det handler om
aftaler og regler for de situationer, som potentielt kan udvikle sig til ugnsket adfeerd eller
forstyrrelser. Hertil mener Alenkeer, at man skal aftale en reekke feelles mader at tilegne sig
opmaerksomhed pa og have en falles tilgang til at give kollektive instruktioner fx placering i
rummet, gjenkontakt, ro og fokus, taleniveau, renhed og positivitet. (Alenkeer, 2009, s.211)

Som supplement til Alenkaers tanker omkring renhed ift. at give eleverne kollektive beskeder og
instruktioner, bidrager Bohr med et fokus pa, at leerere i kommunikation til eleverne husker at teenke
over at reducere den flimmer som foregar i en undervisningssituation. Hun understreger, at man
skal minimere auditive informationer, og i stedet fokusere pa at tydeliggere de 10H’er. Kort sagt
skal man klarggre indholdet, metoden, meningen, placeringen, tidspunktet, tidshorisonten, andre,
meengden, hvad der kommer bagefter samt malet. Grunden til, at Bohr arbejder med disse faktorer
er, at hvis nogle elever ikke har disse automatiseret, sa kan det gare deltagelsen i undervisningen

uhensigtsmaessig, og eleverne kan blive urolige, forstyrrende osv. (Jenny Bohr, 2014, s5.24-26)
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Anerkendelse

| forbindelse med klasseledelse er det relevant at tage fat pa relationsarbejde. | denne opgave
arbejdes der med relationsarbejde ud fra begrebet anerkendelse, da jeg selv, og mine udvalgte
teoretikere er af den overbevisning, at en god relation bygger pa anerkendelse. Til at belyse emnet
har jeg valgt Berit Bae (2003), Bente Lynge (2010) og Elsebeth Jensen (2011).

Bente Lynge (2010, s.37) mener, at et anerkendende miljg er af afgerende betydning for, om vi ter
give os i kast med udfordringer. Nar man som leerer arbejder med anerkendende svar, skal man i sit
svar have vaegt pa at satte sig i elevens sted og fremhave hvordan man tror eleven selv har oplevet
indsatsen. Ift. at skabe et anerkendende miljg, som Lynge taler om, kan man bruge Baes fokus pa
metakommunikation. Her siger hun, at man skal veere bevidst om oplevelsesaspektet fortolket ud fra
tonefald, blik, kropsholdning osv. Man skal fx have opmarksomhed pa at have en opfordrende
stemme, et inviterende tonefald, lyttende holdning, korte empatiske udtryk osv. (Bae, 2003, 5.64).
Hvor Berit Bae fokuserer pa anerkendelse ift. metakommunikation, ser Elsebeth Jensen pa
metakommunikation ud fra et perspektiv om magt og autoritet, altsa det som ofte forekommer i
stedet for anerkendelse. Jensen (2011, s.319-323) skelner mellem maskeret magtudgvelse, utydelig
og ikke-venlig magtudgvelse, samt synlig magtudevelse. Isar er synlig magtudgvelse relevant i
denne opgave, og hertil forklarer hun; ... hvordan skald ud kan blive den direkte erstatning for
den fysiske magtanvendelse” (Jensen, 2011, s.321). Det understreges at skeeld ud ofte kun hjeelper
lige i situationen, og hvis samme effekt skal opnas igen, ma man skue yderligere op og derved
skabes en negativ spiral, som ofte ma suppleres med andre sanktioner. Til sidst pointeres det, at
skeeldud er et udtryk for lzerernes afmagt og at ingen barn bryder sig om at blive skaldt ud. (Jensen,
2011, 5.321-322)

Aktgrer

Et nyt dansk forskningsprojekt viser, at umotiverede elever, som forstyrrer og ikke falger med i
undervisningen, er en udfordring i mange skoleklasser, og at motivation ikke er noget, den enkelte
elev har eller ikke har, men noget som bliver skabt i skolen (Barse, 2015). Af denne grund kan det
veere vaesentligt at arbejde med at give eleverne motivation for at lzere de historiefaglige
kompetencer, og dette kan man blandt andet gere vha. et fokus pa akterer. Historiedidaktikerne,
Pietras og Poulsen (2013, s.114), forklarer at man ved at tage afsat i historiske personer og deres
intentioner, handlinger, reaktioner, falelser, veerdier osv. kan gere indholdet vedkommende og

meningsfyldt for eleverne, hvilket fremmer deres motivation for arbejdet og samtidigt styrker deres
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historiske bevidsthed. Dette udsagn understettes af Kvande og Naastad (2013), der taler om at
historie er et identitetsopbyggende fag og forklarer vigtigheden ved at beskeftige sig med netop
elevernes udvikling af identitet, fx ved at indteenke identifikation. En made at gare dette er gennem
arbejdet med personer, som eleverne kan spejle sig i. Helt konkret taler de om aktgrer, da historien
ikke bliver opfattet som vigtig og meningsfuld fer eleverne mader helte, som har gjort noget
betydningsfuldt. Elever vil ikke hgre om politik, normer og samfundsmeanstre, men vil i stedet
kende til personerne, der har gjort noget. Eleverne kan ved dette fokus leere, at historie bliver skabt
af mennesker, og at mennesker har indflydelse pa historiens gang. (Kvande & Naastad, 2013,
5.109).

Multimodale lzeremidler

Helt generelt er de fleste teoretikere enige om, at elever, iseer med laese- og skrivevanskeligheder,
kan have gavn af at benytte multimodale leeremidler. (Leeremidler, 2015). Grunden hertil er, at de
legger op til flere leeringsstile samt intelligenser (Apropos kommunikation, 2017).

Under kategorien multimodale leeremidler hgrer bl.a. film og digitale leeremidler, og til disse har
teoretikerne Pietras og Poulsen (2013) samt Lund (2011) udtalt sig. Her understreger de farst og
fremmest, at film kan opfylde nogle grundleeggende krav om fx at illustrere et fortidigt miljg, ansla
en stemning osv. Den kan desuden medvirke til at understatte elevernes historieskabende
forestillingsevner vha. visuel informations- og vidensformidling og tale til det emotionelle, som kan
fa eleverne til at satte sig i de historiske personers sted. Den kan hjaelpe med at anskueliggare en
historieskabende proces, samt med at skabe overblik og sammenfatte et emne. (Pietras & Poulsen,
2013, s.194). Dette understattes af Erik Lund, som tilfgjer at historiedidaktisk forskning har vist, at
film har en afgagrende indflydelse pa, hvad eleverne mener om centrale historiske haendelser, og at
filmene overgar det skolefaget og leererbggerne siger. (Erik Lund, 2011, s.171).

Som fag er historie et barn af skriftkulturen, da fagets konventioner og forstaelse bygger pa tekst.
IT bryder med skriftkulturens linearitet. Generelt rummer IT saledes en reekke muligheder i
historieundervisningen, og giver mulighed for at udforske et emne i forskellige retninger. I1T’s
forskelligt medierede indhold taler til varierede erkendelsesformer og leeringsstile, der i hgjere grad
giver eleverne mulighed for at afpreve og eksperimentere end fx laererbogens formidling. Et
eksempel herunder er et internetspil, som pga. ovenstaende kan skabe et audiovisuelt historisk
scenarium, som eleven kan eksperimentere med ved fx at udforske konsekvenser, handlemuligheder

og rammebetingelser (Pietras og Poulsen, 2013, s. 205).
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Analyse

Denne analyse er struktureret saledes, at den begynder med en analyse af empirien fra 4.klasse og
derefter af 8.klasse. Hver af analyserne vil tage udgangspunkt i ovenstaende teori, og afsnittet vil
blive afsluttet med en komparativ analyse af de to klasser, hvor der vil veere fokus pa forskelle og

ligheder.

4 klasse

Jeg vil starte dette afsnit med at analysere det leeringsmiljg, som eksisterede i starten af opholdet i
klassen, og der senere blev lavet aktioner i.

Leeringsmiljget i klassen fremstar larmende og ukoncentreret i starten, da eleverne fx sidder og
smasnakker mens laereren gennemgar det faglige indhold. Derudover lader det til, at eleverne pa det
sociale plan har det rigtig godt sammen, da alle fx er med til at smasnakke ved gruppebordene og
grine. Dog synes klassen at veere en anelse ekskluderende pa det faglige plan, da svage elever ikke
bliver inkluderet i det faglige arbejde, og leereren ma hjeelpe disse med at komme ind i grupper.
Dette underbygges i interviewet med klasselereren, som her argumenterer for, at klassen er meget
inkluderende, da de generelt tager sig af hinanden. Hun fortaeller dog ogsa, at der kan opsta
eksklusion i leringsmiljeet ved samarbejde. Fx kan det ske med Leo, da de andre elever kan finde
ham irriterende. Til dette understreger hun dog, at eleverne godt kan lide hinanden. Med det in
mente kan man derved udlede, at man i denne klasse skal have fokus pa den faglige inklusion for at

alle kan rummes i klassens leeringsmiljg.

Selvom der i opgaven er fokus pa leeringsmiljget, og ikke enkelte elever, finder jeg det vigtigt at
analysere om der overhovedet er behov for at gare leeringsmiljget i 4.klasse mere inkluderende.
Dette vil jeg gare ved at bruge begreberne normalitet og afvigelse, som jeg har redegjort for i
begrebsafklaringen.

Flere elever bryder allerede ved farste besgg i klassen med min normalitet ift., hvordan man opfarer
sig i en undervisningssituation; adskillelige elever sidder og taler imens laereren har ordet, lgser ikke
deres opgaver osv. Derudover fremstar Leo som et forstyrrende element, som ofte sidder og er
rastlgs efter kort tids koncentration og som meget hurtigt begynder at lave noget andet. Grunden til,
at jeg tolker, at han hurtigt bliver rastlgs er, at han ikke kan sidde pa sin plads i mere end ca. fem
min. ad gangen, og efter de fem minutter lader det til, at han har for meget energi til at kunne sidde

stille, hvilket pavirker hans koncentration, som det fx ses under leereropleg. Dette er b.la. en af
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grundene til, at Leo opfattes som en elev i komplicerende leeringssituationer, da han via sin
opfarelse bryder med lererens opfattelse af, hvordan noget er eller burde veere, og han afviger
dermed fra normen om, hvordan man skal opfare sig i en undervisningssituation. Man kan derfor
sige, at empirien underbygger, at Leo ikke kan finde graenserne for det handlerum, som er skabt af
leererne ud fra deres opfattelser af normalitet. Leo er dog ikke den eneste elev i klassen, som har
sveert ved at finde dette handlerum, da han, som naevnt ovenfor, ikke er den eneste der bidrager til,

et til tider, larmende laeringsmiljg. (Andersen, 2017)

Ift. fokusset pa leeringsmiljeet kunne det via observationerne ses, at uvidenheden omkring
undervisningens gang skabte uro hos alle elever og medferte en lang rackke spergsmal: hvor lang
tid skal vi det? ”, ”Hvad skal vi lave? ” osv. Man kunne desuden se, at klassen efter lange oplag,
over 12 min., begyndte at larme, falde hen eller lave noget andet. Disse observationer gjorde, at der
blev arbejdet med at tydeliggere de 10H’er, hvor der fx blev skrevet en dagsorden med
tidsangivelser pa tavlen, samt planlagt en undervisning indeholdende varierende arbejdsformer.
Indfarelsen af disse viste en @ndring i klassen, da eleverne stillede feerre spgrgsmal, gik hurtigere i
gang med de forskellige aktiviteter og var mere stille under oplaeggene, som nu heller ikke var
lzngere end elevernes alder. Empirien viser desuden, at der ogsa skete en a&ndring ved Leos
opfarelse (bilag 1 & 2). Han blev mere deltagende, snakkede mindre og svarede pa flere spgrgsmal.
Dette kan man se som et tegn pa, at hvis leererens ledelse af klassen er synlig og struktureret, bliver
leringsmiljget mere inkluderende. Omvendt kan man tolke de tidlige observationer af Leo og
klassen til at vise, at hvis klasseledelsen ikke er synlig, tydelig og struktureret, bliver eleverne mere

rastlgse.

Alenkzr (2009) taler ogsa om, at man skal have en renhed i sin klasseledelse; veere sprogligt og
fagligt tydelig. Dette blev der derfor ogsa arbejdet med vha. aktioner for at gare leeringsmiljget
inkluderende. Maden, hvorpa der blev arbejdet med dette var ved, at der blev formidlet i et, for
eleverne, velkendt sprog, samt blev der arbejdet med at henvende sig direkte til den elev, som man
gnskede skulle besvare et spgrgsmal. Observationerne viste efterfalgende en a&ndring. Ved de farste
gange i klassen blev der brugt en del energi pa at uddybe det forklarede. Efter indfarelsen blev der
brugt mindre tid pa, at leereren forklarede og instruerede, og flere elever bekendtgjorde, at de havde

forstaet, hvad de skulle og kunne derved arbejde mere selvsteendigt. Ved at give spgrgsmalene i
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klassen en speciel “adresse” forekom der ogsa mindre uro. Fjernelsen af auditive overfladigheder

medvirkede dermed til mere ro i klassen, samt et stgrre fokus for alle elever.

Ift. at skabe et inkluderende leringsmiljg vha. anerkendelse, viste observationerne, at en hard tone
og skeeld ud fik eleven, som havde modtaget det, til ikke at ville deltage i undervisningen
efterfalgende. Til dette fortaeller klasselereren ogsa, at Leo fx bliver rigtig ked af det, nar han far
skeeld ud, da han gar sit bedste for at indordne sig. Dette stemmer ogsa overens med Jensens teori
(2011), som her understreger, at man ved synlig magtudgvelse skaber en negativ spiral, hvor
eleverne tilmed kan fale, at man slar med ord. Pa baggrund af dette blev der arbejdet med at tage
eleverne til side, hvis de brgd med klassens handlerum, og her i stedet tage en snak, hvor man
anerkendte elevens falelser. Der blev arbejdet med at anerkende elevernes svar i klassen
(Folkeskolen.dk, 1999), satte sig i elevernes sted, fx ved at planleegge undervisningen saledes, at
den imgdekom flere forskellige intelligenser (Apropos kommunikation, 2017) osv. Empirien viser
hertil at jo mere, der blev arbejdet med at anerkende eleverne, desto mere forbedrede relationen sig,
hvilket man fx ogsa kan udlede af Leos nye tilgang til lzererne, hvor han havde lettere ved at

forteelle, nar undervisningen blev for meget for ham.

Det sidste, der nu vil blive analyseret pa, er elevernes reaktioner pa de historiske emner, samt pa
elevernes arbejde med forskellige leeremidler.

| starten af forlgbet i klassen arbejdede eleverne med et forlgb pa Clio Online omhandlende
vikingernes togter. Her blev det observeret, at en del elever udtalte, at det var kedeligt, samt at det
jo slet ikke var relevant for dem. Flere elever sad desuden og lavede noget andet, fx sad nogle og
googlede billeder. For at undga en gentagelse, blev det planlagt at arbejde med et forlgh om
elevernes egne familier, da dette gerne skulle gare historiefaget mere naert, og mindre
demotiverende (Kvande & Naastad, 2013, 5.109). Hertil viste empirien, at der var sket en &ndring
ift. elevernes arbejde med togter. Eleverne virkede til at arbejde med stor motivation, dette sa man
fx ved fremleeggelser af elevernes egne stamtreeer, hvor de skeendes om at fa lov til at fortelle farst,
og flere gange udtrykte eleverne, at de synes det var spendende, at deres familier var en del af den
danske historie. Desuden viste elevernes evalueringsbesvarelser, at man havde fundet emnet

spaendende, og spgrgeskemaerne viste, at eleverne godt kunne lide at arbejde med mennesker.

Undervejs i forlabet skulle eleverne arbejde med 10-minutters klip fra DR omhandlende

barndommens udvikling. Dette var eleverne yderst begejstret for, og de arbejdede meget
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koncentreret; der forekom fuldsteendig ro og man kunne som leerer sidde fuldsteendig pa sine
haender. Eleverne arbejdede i makkerpar lavet ud fra cooperative learning (BlivKlog, 2011), der
forekom ingen eksklusion, da leereren havde lavet grupperne, og eleverne brokkede sig ikke over
disse. Ved denne aktivitet, hvor der var fokus pa klip som multimodal leeremiddel, virkede det til at
eleverne var yderst motiverede til at lave noget og alle fglte sig som en del af feellesskabet, da de nu
havde et ansvar for, at andre fik den viden man selv havde faet. Observationerne til denne lektion,
samt evalueringerne viste, at eleverne havde faet en hel del ud af at sidde med klippene i
makkerpar, men ogsa, at de fleste elever kun havde lert den faglige viden fra deres egne klip.
Grunden til dette, tolker jeg, er struktureringen af den efterfglgende gvelse, hvor eleverne skulle

vidensdele i cafe-grupper. Her var kravene til eleverne ikke tydelige nok og grupperne for store.

8.klasse

Ligesom analysen af 4.klasse, kommer denne til at starte med at analysere klassen og det
leeringsmiljg, som var i klassen inden udvalgte aktioner blev provet af.

Som det fremgar af empirien, er klassen opdelt i kliker, som pavirker iser det sociale liv i klassen.
Nar der er gvelser i undervisningen, foregar dette i klikerne, nar der smasnakkes gares det i klikerne
osv. Ud fra observationerne og spargeskemaerne kan man se, at dette pavirker klassens elever, da
flere elever, dog iseer Jannik lader sig anfegte af klassens sociale strukturer. (bilag 6) Dette kunne
man fx se under begrebskortlegen, hvor han kun byttede kort med én anden elev, en elev som
befandt sig i samme klike, og efterfglgende stod han helt alene med ildrgde kinder. | faglige
sammenhange virker klassen dog mere inkluderende, da de fx lader hinanden tale. Man kan derved
udlede, at klassens leeringsmiljg er pavirket af, at eleverne pa det sociale plan ikke er sarligt

inkluderende over for de elever, som ikke minder om dem selv.

I 8.klasse er det lidt anerledes ift. elever som afviger fra ens normalitet end i 4.klasse. Under
observationer i undervisningen ses det, som beskrevet i empirien, at to-tre elever styrer
undervisningen mens de resterende elever blot sidder. De to-tre elever er yderst dominerende, men
ogsa utroligt dygtige, s man udleder i forste omgang, at der bare er tale om elite elever”. Dog
viser nermere observation, at der forekommer visse mgnstre. Et af disse mgnstre er fx de andre
elevers reaktioner pa de to elevers svar. Nar den ene svarer, sidder de andre elever og kommenterer,
griner eller smasnakker, men nar den anden svarer er der helt stille. Dette tolker jeg til, at eleverne i

klassen har forskellige roller, men samtidig ogsa at eleverne pa deres egen made har leert at
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inkludere hinanden. Nar Jannik svarer, er de andre elever helt stille, fordi de er bevidste om, at han
kraever stilhed for ikke at ”flippe” ud. Eleverne indordner sig altsa hinanden i selve undervisningen,
men dog til en vis greense. Nar Jannik fx overskrider normen for taletid, begynder de andre elever at
vende gje og falde hen over bordet, i hvad der kan tolkes som irritation. Det, der derfor afviger fra
ens normalitet i denne klasse, er det sociale fallesskab, men samtidig ogsa hvordan visse elever
agerer i dette feellesskab. Med dette kan Jannik igen tages som et eksempel, da det virker til, at han
ger en masse for at blive anerkendt af de andre elever, men ogsa af leereren. Fx gar han alt for at fa
lov til at svare pa leererens spargsmal, hvis han ikke bliver taget, knipser han for at vise, at han godt
kan svare, nar han far ordet, taler han i lang tid og efterfglgende kigger han pa sine
klassekammerater som om, at han gerne vil have deres accept. Denne opfarelse fremprovokerer
dog, virker det til, at han bliver gjort til en afviger i klassen, da han gar imod bade laererens, samt de
andre elevers norm for, hvordan man skal veere i en undervisningssituation. Dette understreges X i
observationerne ved, at lereren begynder at tage Mark i stedet for Jannik, da Mark svarer kort og

ofte, hvad lereren gnsker, samt ikke sidder og knipser.

Ligesom i 4.klasse viser observationerne fra 8.klasse, at der er visse tiltag inden for klasseledelse,
som har en positiv effekt ift. at skabe et mere inkluderende leringsmiljg. De forste par gange i
klassen blev der, som observationerne viser, arbejdet med forskellige gvelser. Eleverne arbejdede
bl.a. med begrebskort, og her viste observationerne, at elevernes samtale efter 5 min. begyndte at
@ndre karakter. Derudover viser observationer fra en anden gvelse, at eleverne efter ca. 12
minutters leereropleeg begynder at falde hen, helt konkret var kun tre elever deltagende med
spgrgsmal og hele bagerste raekke 1a ned over deres borde. Dette viser et behov for at strukturere
undervisningens aktiviteter pa en sadan made, at de ikke bliver for lange, og at lzereren ikke star
foran tavlen i for lang tid ad gangen. Desuden viser dette ogsa et behov for at skabe et leeringsmilje
med varierende arbejdsformer, samt aktiviteter. Empirien viste ogsa udfordringer ift. at leereren
stiller uadresserede spgrgsmal, da det resulterede i at eleverne talte i munden pa hinanden. Dette

forudser Alenkaer vil ske, hvis lereren ikke har renhed i sin kommunikation til eleverne.

Ift. anerkendelse kan man ogsa leere noget af denne klasse. Som jeg allerede har veeret inde pa,
skilte Jannik sig nogle gange ud fra klassens og leererens norm. Til dette blev det observeret, at der
forekom en tendens til, at leereren tog Mark mere end Jannik, og at Mark oftere blev mgdt af

anerkendelse. Dette kunne fx ses ved, at Jannik ved lengere besvarelser blev kortet af eller pa
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anden made afbrudt, sa han ikke fik mulighed for at afslutte sin besvarelse. Observationerne viser
derudover ogsa, at dette havde indflydelse pa Janniks ageren i undervisningen. Efter at have haft
handen oppe adskillige gange uden at vere blevet taget, begyndte han at knipse, og da dette ikke
hjalp, begyndte han blot at give sit svar. Dette resulterede i, at han blev bedt om at veere stille og
lade veere med at afbryde i et hardt tonefald af leereren. Hertil reagerede Jannik med at fa rede
kinder og efterfalgende slet ikke at deltage i timen eller se pa lereren. Dette eksempel viser meget
tydeligt, hvad der sker, hvis en leerer bruger synlig magtudevelse i stedet for anerkendelse. Lereren
starter lektionen med naesten at ignorere Jannik, og da dette ikke har den hensigt, som leaereren
formentlig har gnsket, gar hun videre til at skaelde ud, hvilket blot farer til endnu et problem; at en
elev med stort engagement i historieundervisningen mister lysten til at deltage. Desuden viser dette
eksempel, hvorfor nogle elever beskriver skaeld ud som at blive slaet med ord. Til dette forklarer
klassens egen laerer John, at man selvfglgelig skal arbejde med ikke at lade Jannik overtage
undervisningen fuldsteendig, og at han selv plejer at gere dette ved at tage Jannik til side, og snakke
med ham om problemstillingen. Her bruger han tid pa at anerkende Janniks engagement, og fa ham

til at seette sig i de andre elevers sted.

Der blev i 8.klasse arbejdet de med multimodale lzeremidler; Fattiggard eller Fjendeland, samt med
spillefilmen Hvidsten gruppen. Under arbejdet med dilemmaspillet virkede det til at eleverne
arbejdede rigtig godt. Flere kommenterede undervejs om de ting, der skete i spillet og derved
snakkede elever rent faktisk om historiske scenarier. Elever, som ikke rigtigt havde deltaget var
med, og sad fx og talte om spillet. Dette bevidner, at et sadant multimodalt leeremiddel kan gare, at
flere deltager, da det ikke kun arbejder med leeseferdigheder, men ogsa bringer viden i spil pa en
visuel made, og ger brug af aktarer. Eleverne skulle i spillet veere en konkret person som levede
under besettelsen, og det virkede til at gare eleverne mere motiverede for at deltage i aktiviteten, da
de kunne leve sig ind i rollerne.

Under visningen af Hvidsten gruppen var der ogsa, til at begynde med, stor koncentration, og
mange positive kommentarer. Dog virkede det til, at den manglende ledelse af aktiviteten pavirkede
eleverne pa en negativ made ift. at vere aktive. Dette kunne man fx se ved, at eleverne stillede en
masse spgrgsmal undervejs, samt ved at en del elever ved 6.klip sad og smasnakkede eller 1a hen
over bordet. For visningen af filmen var det blevet valgt at dele filmen op i 8 klip, af 5-20 minutters
varighed. Observationerne hertil viste et behov for at leereren tydeligger filmens formal, samt

elevernes egne roller.
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Sammenligning og opsamling
Som ovenstaende analyser gerne skulle have vist, forekommer der bade forskelle og ligheder i det,
som hver klasse har vist ift. at arbejde med klasseledelse, anerkendelse, aktgrer og multimodale

leremidler.

For det farste har klasserne to forskellige udfordringer, nar man ser pa deres leringsmiljger. |

4 klasse har eleverne det godt sammen socialt, men problemer ift. at inkludere fagligt. Omvendt er
det i 8.klasse, hvor eleverne godt kan arbejde sammen fagligt, men ekskluderer hinanden socialt.
Begge tilfeelde er noget som pavirker leeringsmiljgerne, da elevernes relationer til hinanden hanger
sammen med, hvordan man opfarer sig i et leeringsmilja. Selvom der forefalder to forskellige
udfordringer ift., hvilken salgs inklusion man skal arbejde med i de to klasser, viser analyserne
alligevel nogle ligheder ift. hvad der hjalper de enkelte klasser med at fa et mere inkluderende
leringsmilja.

| bade 4. og 8.klasse viser det sig, at vere en fordel for leeringsmiljeet, hvis der arbejdes med et
tydeligt program, varierende arbejdsformer, kortere leereroplaeg, renhed i formidlingen i klassen,
anerkendelse i stedet for skeeldud, fokus pa aktgrer samt multimodale leeremidler. Vi ser, at flere
elever deltager i timerne, og at flere elever ved et fokus pa ovenstaende faler sig madt og tilgodeset.
Helt konkret ses en hgjere elevdeltagelse, samt en formindskelse af larm og andre forstyrrelser, som
ellers kan medvirke til at nogle elever afviger fra normaliteten. Isar virkningen af skaldud ift.
anerkendelse er gennemgaende for de to klasser, hvor man ved eleverne Leo og Jannik isaer kan s,
at synlig magtudavelse afstedkommer en negativ spiral, hvor anerkendelse bevirker en relation,
hvor eleverne tar ga til deres leerer i stedet, samt hvor leererens autoritet fremstar pa en anden made.
Man kan desuden ogsa se, selvom gvelserne ikke var de helt samme, at et fokus pa at udnytte
multimodale leremidler medfarer stgrre motivation, som sa igen indebarer, at flere elever deltager.
Derudover viser begge klasser ogsa, at et fokus pa akterer er mere interessant end fx tidsperioder,

hvilket elevernes besvarelser af spgrgeskemaerne ogsa understreger.
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Diskussion

| arbejdet med at skabe inkluderende leeringsmiljger star leereren over for en lang reekke valg, hvor
det kan vaere relevant at reflektere over, hvorvidt der til disse kun er fordele eller om der ogsa kan
veere ulemper. Til dette ligger derfor en diskussion af, om det har konsekvenser at vere for
inkluderende, og derved om kan man kan ga for langt i inklusionens navn.

Hermed vil fglgende diskussionsafsnit, som beskrevet i lzesevejledningen, omhandle fordele og
ulemper ved de aktioner, som ovenstaende analyser er kommet frem til.

Som beskrevet flere steder i opgaven er der blevet arbejdet med og set neermere pa en del aktioner,
med det formal at skabe et inkluderende leeringsmiljg, som gar det muligt for flest teenkelige elever
at deltage i historieundervisningen. Der er blandt andet blevet arbejdet med tydelig og struktureret
klasseledelse, anerkendelse, multimodale leeremidler samt aktarer. Disse vil nu blive diskuteret i

forhold til, om de pa nogen made vil kunne medvirke til eksklusion i stedet for inklusion.

Farst og fremmest kan man med aktionerne, som blev udvalgt under emnet klasseledelse sige, at
fordelene er, som teorien siger, at de guider eleverne til at kunne bega sig i en
undervisningssituation. Dette gar de bl.a. ved at formindske auditive forstyrrelser, som fx
begraenser tankemylder, hvilket ellers kan opsta hos elever i komplicerede leringssituationer.
Leererens klasseledelse kan derved gare elevernes handlerum tydeligere og lettere at forholde sig til,
samt at indga i. Eleverne far besvaret alle deres indre spgrgsmal, nar leereren tager hgjde for de
10H’er, ved fx at gere brug af en dagsord, og dette medfarer igen, at eleverne kan koncentrere sig
om det faglige, i stedet for om de adfeerdsmaessigt falder uden for normen.

En ulempe ved at kare en stram klasseledelse kan dog vere, at eleverne ikke bliver skolet i den
virkelige verdens udfordringer. | den virkelige verden er der ikke en larer, som forteller eleverne
alt, hvad de skal gare, hvornar de skal det, hvordan de skal det osv. Dette skal eleverne selv kunne
administrere. Derved kan man argumentere for, at en klasseledelse, hvor laereren er GPS’en, der
navigerer eleven rundt i skolenettet, som Rasmus Alenkar (2009) er fortaler for, gar, at eleverne
ikke kommer til at prgve sig frem. De bliver i stedet vant til altid at have statte pa, og derved ikke
klar til virkeligheden uden for skolens mure. Her er det veerd at huske p4, at hele formalet med
inklusion er at skabe flere elever, som er klar til at bidrage til det demokratiske samfund. Hvis man
pakker alle elever ind i vat, ved fx at gare ovenstaende, gar man sa ikke direkte imod
inklusionstanken? For ekskluderer man ikke bare flere elever ved at veenne dem til noget, som ikke

kommer til at veere pa samme made uden for skolens mure?
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| bade 4.0g 8.klasse blev der gjort brug af anerkendelse, og i begge virkede det til at gavne
leringsmiljget ift. at gare det mere inkluderende. Det viste sig, at fordelene ved anerkendelse var at
eleverne falte sig set, hart og forstaet, og det medvirkede til, at der blev opbygget en relation,
hvilket i sidste ende gav leereren en sterkere og bedre autoritet i leeringsmiljoet. Flere elever
begyndte at deltage, og derved virkede det til, at anerkendelse skabte en motivation for at ville vise
sig selv mere frem, samt en endnu starre iver efter at blive yderligere anerkendt. Derved kan man
sige, at anerkendelse skaber et leeringsmiljg, hvor flere fgler sig accepteret og ikke er bange for at
lave fejl. Det viste sig dog ogsa at veere svert at bruge anerkendelse hele tiden, for hvor gar
greensen? Hvornar er nok bare nok? Nogle af ulemperne ved anerkendelse er den flytbare graense,
samt nar eleverne ser ens anerkendelse som en svaghed. Med den flytbare greense menes, at
anerkendelse er noget forskelligt for den enkelte lzrer, i diverse situationer og ift. de forskellige
elever. Nogle gange gar eleverne for meget over laererens egen granse til, at denne kan blive ved
med at forholde sig anerkendende. Lereren kan af frustration komme til at gare brug af synlig
magtudgvelse, hvilket kan have en effekt i den pagealdende situation, men gdeleegge relationen til
eleven og skabe en negativ spiral pa leengere sigt.

Det kan ogsa vare en ulempe, nar eleverne tager lererens anerkendelse som et svaghedstegn.
Eleverne far en ide om, at deres handlinger aldrig far konsekvenser og dermed kan de gare, hvad de
vil. Dette kan i sidste ende resultere i, at leereren ma agere uden for den anerkendende paedagogiske
tilgang, hvilket sa igen kan ende med en eksklusion af visse elever.

Til sidst kan man igen argumenterer for, at man ved brug af anerkendende paedagogik pakker
eleverne ind i vat, da de i det virkelige liv ikke vil blive madt af anerkendelse af andre end maske
deres familier. Her vil de blot mgde konsekvenserne af deres handlinger. Sa er anerkendelse
egentlig i sidste ende med til at skabe kommende borgere, som kommer til at blive ekskluderet,

fordi de fx ikke kan tale den harde tone, som findes ude pa arbejdsmarkedet?

Som analysen skildrer far de multimodale leeremidler flere med i historieundervisningen. Fordelene
ved dette indebeerer, at der forekommer starre elevdeltagelse, at der kommer flere intelligenser i
spil, samt at der arbejdes med leringsstile. Ved multimodale leremidler skal eleverne desuden
bringe flere sanser i spil, hvilket kan veere med til at gare leeringen for eleverne lettere (DPU, 2009).
Derudover abner de multimodale leeremidler ogsa op for, at eleverne lettere kan forestille sig

fortiden, da denne igennem bade levende billeder, lydklip, stille billeder osv. bliver sikret. En sadan
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skildring kan hjelpe eleverne med at gere det faglige emne mere handgribeligt, end hvis de fx
skulle forestille sig det selv.

Eftersom, at flere elever deltager, danner de multimodale lzeremidler ogsa grobund for en felles
forstaelsesverden, hvor eleverne kan dele oplevelser sammen, hvilket igen skaber inkluderende
leeringsmiljger samt feellesskaber.

Egen undersggelse, samt forskningsprojektet Historiefaget i fokus viser desuden, at eleverne finder
det spaendende, samt leerer mest, nar der er sket noget useedvanligt, som fx at have set film, lave
film, eller noget med computeren (Knudsen & Poulsen, 2016).

Der er dog ogsa ulemper ved multimodale leeremidler og dette er bl.a., at de tit laegger op til
individuelt arbejde. Eleverne udtaler i eget spgrgeskema, at den gode historieundervisning
indeholder gruppearbejde, og det er derfor problematisk, hvis eleverne altid skal arbejde individuelt.
Derudover er der de tidsmassigeudfordringer, samt at elever har en tendens til at se arbejdet med
film og andre digitale lzeremidler, som fritime eller hygge. Hvilket ofte kan resultere i, at nogle
elever ikke er koncentrerede eller lignende. Hertil kan man dog argumentere, at begge ting teenkes
at kunne lgses ved, at man via sin klasseledelse strukturerer aktiviteterne med leeremidlerne saledes,
at de bliver inkluderende. Lereren kunne fx veere tydelig omkring formalet med leeremidlet,
reglerne under visningen/spillet osv.

Ligesom med de andre aktioner kan denne sattes lidt pa spidsen, og man kan diskutere om, hvordan
det skal kunne fungere i praksis, hvis multimodale leeremidler er det eneste, der virker
inkluderende? Skal eleverne sa hele tiden se film og spille spil? Bliver det igen ikke blot en senere

eksklusion af eleverne, der er vant til at al leering skal veere visuel, sjov og ikke boglig?

Fordelene ved at have fokus pa aktarer i stedet for fx strukturer er, at der i arbejdet med disse ligger
en stor motivationsfaktor bl.a. pga. identifikationspotentialet. Bade grupper og individer baserer
deres jeg pa det, som er sket i historien, men ikke alt historie, kun den historie, som forteller noget
om dem selv, om hvem de er eller hvem de gnsker at veere. Nar eleverne finder netop denne
historie, falger interessen for faget med. (Kvande & Naastad, 2013, s.109). Grunden til, at det for
eleverne virker motiverende er, at de ved mgdet med aktarer fra fortiden far et indblik i egne
muligheder og rettigheder i samfundet, og derved geres eleverne til deltagere i historien og ikke
blot tilskuere. Den starste fordel ved en indholdsmeessig vinkel fokuseret pa aktgrer er altsa
motivationsfaktoren. Denne skaber starre elevdeltagelse, hvilket skaber et grundlag for et feelles

leeringsmiljg, hvor flere har et anske om at deltage og lere.
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Der er dog ogsa ulemper ved denne vinkel. For det farste er der en historiefaglig fare ved at
beskaftige sig med individer fra fortiden, da man kan komme til at gare dem til, ikke bare ofre, men
ogsa til objekter i historiens gang. Hvis dette sker, har vinklen den modsatte effekt end gnsket.
Desuden kan man diskutere, hvorvidt man med vinklen kommer til at misse noget historiefagligt.
Kommer eleverne ikke til at mangle en stor historisk viden, og derved faglige kompetencer, hvis de

kun undervises ud fra et aktgrperspektiv? Gar man nu ikke igen for langt i inklusionens navn?

Som ovenstaende diskussioner gerne skulle vise, kan man hele tiden diskutere, hvorvidt det man
gar, ikke blot er med til at ekskludere eleverne i sidste ende, da man pa en made kommer til at
skabe et miniaturesamfund, med egne normer, henne i skolen.

Fokusset i denne opgave har vaeret pa miljget omkring eleverne og ikke pa de eleverne, som
befinder sig i komplicerede leringssituationer. Men er denne vinkel ikke problematisk? - Dette kan
diskuteres. Pa den ene side kan man sige, at en sadan vinkel kan medfare, at der de naste mange ar
I folkeskolen, vil blive skabt borgere, som ikke kan klare at veere ude i det danske samfund, fordi
der her ikke vil blive taget ekstra hensyn til dem. Pa den anden side kan man dog ogsa argumentere
for, at et syn pa leringsmiljg, i stedet for pa de enkelte elever, kan veaere med til at fa flere elever til
at blive inkluderet i de forskellige klasser. Derved kan man danne fallesskaber, samt individer, som
kan handtere mangfoldighed, hvilket er en vigtig kompetence i det senmoderne samfund, hvor

individerne bliver stadig mere forskellige.
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Delkonklusion og handleanvisninger

Som skrevet i indledningen er dette emne stort og kan fare til undersggelser af mange forskellige
elementer ved historieundervisningen. Af denne grund var jeg ngdsaget til ved projektets start at
veelge en vej som jeg gnskede at undersgge nermere, en vej som endte med at arbejde med
klasseledelse, anerkendelse, multimodale leeremidler og akterer. Pga. opgavens stgrrelse, og derfor
ngdvendigheden af at skulle fokusere og indkredse mit fokus, ser jeg denne opgave som et
springbreet til en sterre undersggelse af, hvilke handlemuligheder en historieleerer har, for at skabe
et inkluderende leeringsmiljg i historieundervisningen. Man kunne sagtens have fokuseret pa andre
aktioner, samt elementer i undervisningen, dog fandt jeg det mest aktuelt at fokusere pa
ovenstaende ift. mit empirigrundlag. Af denne grund vil nedenstaende blive en slags delkonklusion
af, hvad jeg indtil videre er naet frem til. Jeg teenker, at min undersggelse af inkluderende
leeringsmiljger i historieundervisningen vil komme til at fortsatte l&enge endnu, og med tiden
komme til at blive en del af mit professionsprofessionelle jeg. Jeg haber og tror pa, at jeg om 10 ar
vil have fundet pa mange flere konklusioner ift. min problemstilling, og at min proces ift. inklusion
vil fortszette med at veere dynamisk, sa jeg hele tiden forholder mig afprevende og reflekterende ift.
de elever, jeg skal indga i relationer og leeringsfaellesskaber med. Med dette sagt vil jeg nu komme

med min delkonklusion.

Farst og fremmest er mit svar ja — et stort og rungende ja til at historiefaget kan bidrage til et mere
inkluderende laeringsmiljg. Dette kan faget, som analysen og diskussion gerne skulle understotte,
idet leereren vha. sine paedagogiske samt didaktiske kompetencer har en masse at treekke pa. Vi har
X set, at leereren vha. en klasseledelse med fokus pa at besvare de 10H’er kan gere det lettere for
eleverne at deltage og bevare koncentrationen. Desuden sa vi en e&ndring af elevernes opfarsel, da
lzereren havde fokus pa at have renhed i sin kommunikation til eleverne, der var fx faerre
forstyrrelser, samt flere elever som kunne deltage. Anerkendelse viste sig at skabe et tryggere miljo
i undervisningen, og flere elever turde give sig i kast med det ukendte.

Rent didaktisk viste undersggelsen, at hvis man historiefagligt har gje for, og ter give sig i kast med
multimodale leremidler, kan dette ogsa veere med til at gare leeringsmiljeet mere inkluderende, da
de er med til at bringe og sa de fagligt svage elever i spil. Desuden sa vi, at et fokus pa aktaerer gar
historieundervisningen mere motiverende. Dette er iser vigtigt, for hvis undervisningen ikke er
motiverende, sa har eleverne ikke lyst til at deltage og dermed blive en del af leeringsmiljget. Dog

kunne aktgrperspektivet gare netop dette, og vi sa fx at flere elever deltog, samt at nogle af de
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multimodale leeremidler fik eleverne til at abne op og snakke sammen pa tveers af de kliker, der
ellers var i klasserne. Dermed var de multimodale leeremidler med til at gare klasserne til et
feellesskab, der kunne laere sammen.

Som diskussionen lagde op til, har alle ens valg af aktioner fordele og ulemper, og derved er jeg
ogsa kommet frem til, at man skal overveje sine intentioner, samt teenke over sin inklusionsproces.
Man kunne fx i de yngre klasser fgre en klasseledelse, efter Rasmus Alenkeers filosofi, og

efterhanden som eleverne far automatiseret deres handlerum, lgsne op.

Til sidst skal det igen understreges, at min delkonklusion er lavet pa baggrund af to klasser, samt
deres leerere, og at undersggelsens indhold derved er rettet mod, hvad jeg har fundet, har hjulpet
disse med at fa mere inkluderende leeringsmiljger, men der er derfor ingen garanti for, at

ovenstaende vil have samme virkning i en hvilken som helst anden historieundervisning.

Perspektivering

Nogle andre perspektiver, som kunne vare interessante at undersgge naermere ift. opgavens
problemstilling kunne veere undervisningsdifferentiering, projekt-og gruppearbejde, samt bevaegelse
i skoledagen. Disses effekt pa at skabe et inkluderende leeringsmiljg kunne veere interessante at
arbejde med, da jeg har nogle hypoteser, som kunne vare spendende at undersgge fremadrettet.
Udover at arbejde med nye perspektiver kunne det ogsa veere vedkommende at arbejde pa en stgrre
skala, sa flere end to klasser blev involveret i undersggelsen. Hvis man kunne fa samlet mere
empiri, eller blot erfaring, sa kunne man ogsa fa et starre grundlag for at kunne sige noget
repraesentativt ift. hvad der hjelper, nar man har et gnske om at ville inkludere alle elever i sit

leringsmiljg.
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Bilag

Bilag 1 og 2 - Struktureret Observationsskema 4.klasse
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Bilag 3: Semistruktureret observation — 8 klasse

Observationsskema 1 — Semistrukturer
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Bilag 4: Uddrag fra interview med Helen, klasselzerer til 4.klasse

Hvad er inklusion for dig, og hvordan praktiserer du det?

”Jamen, inklusion det er ndr man skal fa et barn med specielle behov til at fungere i en klasse — Og
ghm, jeg ger mange ting, men det er fordi jeg har haft special barn og haft specialundervisning, sa
det kan veere alt lige fra at man laver en meget tydelige og struktureret plan for dagen, altsa om
morgenen nar man kommer. Det kan vare, at man sgrger for, nu har jeg fx en med kuglevest, og
har ogsa nogle bgrn med kuglepuder de sidder pa, hvis skolen har det, sa kan man bruge sadan
nogle time-timere, sadan nogle ure der kan tydeliggere hvor lang tid man skal sidde og arbejde og
sadan noget. Og det jeg bruger mest, tror jeg, er nok min egen personlighed ift. det der med at tage
et barn ud og prave at fortzelle dem, at der ikke er noget galt med dem. Altsa i virkeligheden synes
jeg ikke, at der kan gares nok herude i folkeskolen, jeg synes faktisk, at de bgrn bliver tabt i
systemet pa lengere sigt, ikke? ”

Nar du er inde i en klasse med mange bgrn i vanskelige leeringssituationer, hvad oplever du
sa? Oplever du mere larm? Oplever du, at nogle bliver direkte ekskluderet pga. af deres
diagnose eller deres szrlige vanskeligheder?

“Jeg har haft den klasse, som jeg har nu siden forste, og fordi jeg selv ved rigtig meget om det, sd
er bgrnene i klassen meget inkluderende og tager sig meget af dem. Men de bliver jo ekskluderet
alligevel, fordi, ham der sidder med vest fx, selvom han er en del af klassen, sa synes de jo ogsa
nogle gange, at han er irriterende under samarbejde, ogsa er der ikke nogen som valger ham. Ogsa
fordi, at de jo godt ved at de ikke kommer til at lave ligesa meget sammen med ham, og det er ikke
fordi at de ikke kan lide ham, for det kan de godt. Jeg synes selv, at det er en meget velfungerende
klasse, men jeg har da set i andre klasser, hvor man ikke har den samme forstaelse for forskellighed
eller rummelighed, og der bliver de bgrn drillet, mobbet og holdt ude, og bliver gdelagt endnu mere
end de er i forvejen”.

Hvordan handterer du sa ham med kuglevest, Leo, i din undervisning? Hvad har du fundet
ud af fungerer rigtig godt for ham?

“"Han skal have sadan lidt stram struktur, ogsa skal han mest have omsorg og forstaelse, altsa det
er faktisk det der er vigtigst for ham. Og nar det er, at jeg synes han har gjort noget, sa sender jeg
ham lige ud i to minutter, men han ved godt, at det er for at snakke. Det er ikke skeeld ud, for han
kan ikke tale skaeld ud, det er der faktisk rigtige mange af de der, eller det er der ingen bgrn der kan
lide, men de kan lide det endnu mindre, mange af de der inklusionsbgrn. Sa jeg sender ham ud,
ogsa snakker jeg med ham om det, og han praver virkelige, og jeg synes at han klarer det sindssygt
godt, men problemet er bare, at det jo ikke er alle der har overskuddet til at se hvordan han har det
i den pagaeldende situation, eller som har en god relation til ham. Altsa jeg har en rigtig god
relation til ham, og han ved jo, at jeg ikke vil skeelde ham ud, men han fgler tit at han bliver skaldt
ud, og han er tit ked af det, hvis bare han bliver skeeldt ud, fordi han jo virkelig gerne vil, men bare
ikke kan.”

Har du oplevet at elever i vanskelige leeringssituationer pavirker din undervisning og at de
bliver pavirket af de andre elever i klassen?

”Undervisningen bliver pavirket, fordi jeg bruger rigtig meget tid pa at inkludere, og meget af den
tid jeg bruger den gar jo fra undervisningen, og de andre bgrn. Og man kan jo sige, at fordi mange
af de barn ofte bliver misforstaet som fraekke og alt muligt andet, sa kommer de maske ogsa
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hurtigere i konflikter og der opstar flere slaskampe og i det hele taget skaber det uro, voldsom uro i
en klasse. Specielt er det geldende for de udad reagerende inklusionsbgrn, som slar og det kan man
jo ikke have. Men det har jeg jo heldigvis ikke i min klasse. ”

Hvad med Leo? Har du oplevet at klassen har pavirket ham?
”Nej, det er det jeg siger, de er s& sgde, de tager sig af ham. De, ghhm, han bliver ikke mobbet, der
er slet ikke noget mobning derinde, de er sa sgde.

Hvilke forslag har du til aktioner vi kunne kare i din klasse ift. at inkludere alle?

”Bruge time-timer eller tavlen med tidstagning. Hvis vi skal na tre ting sa serger jeg for at dele
tiden op, sa de kan na alle tre ting, og hvis det er lang tid sa serger jeg for at holde en lufter sa de
der inklusionsbgrn kan komme af med noget energi. Man kunne ogsa scette 20 min.’s intervaller pd,
fordi der er mange af de barn der ikke kan arbejde serlig lang tid af gangen. Sa kunne man ogsa
scette noget tid til dem, dog mere ved individuelt arbejde, da det ellers er lidt sveert.”
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Bilag 5 — Uddrag fra Interview med John, 8. klasses laerer

Hvad er inklusion egentlig for dig?

@hhh, altsa ferst og fremmest teenker jeg at..at i og med at folkeskolereformen lagde op til at
folkeskolen skulle vaere med inkluderende end far, sa det jeg teenker pa er, ghmm, at der gar barn
rundt her, som farhen ikke har skulle g i folkeskolen, som skal prgve at inkluderes i
normalundervisningen eller det normale skoletilbud. @hhmm, men det er sadan lidt pa papiragtigt,
begrebet jeg teenker det. Ghmm, men inklusion er ogsa ligesa meget for mig en made en eleverne
skal tackles pa, en made man skal prgve pa at opretholde en god klassekultur, hvor tolerance og,
ghhm, generelt bare klassekultur er vigtigt, for at alle faler sig, shmm, tilpas i feellesskabet og faler
sig som en del af et klassefeellesskab og kan se sig selv i den klasse, og, shhmm, det er ligesd meget
inklusion for mig, sa det er jo bare sadan typer af mennesker og baggrund, og sddan at man skal
prave at omfavne hinanden. S, sa det er ogsa inklusion for mig, vil jeg sige, ikke?Men det er nok
ikke sddan at man teenker om ordet, det er nok mere det farste jeg snakkede om, ikke.

Oplever du, at der er behov, at du indtenker inklusion i din historieundervisning?
@hhmm, nej det oplever jeg ikke et behov for.

Teenker du at historiefaget ift. aktiviteter, emner eller lignende kunne bidrage til noget, som
gjorde at historieundervisningen kunne blive mere inklusionsfremmende eller mere rummelig
for elever der maske har det sveert ift. det at ga i skole?

«...Ohhhmm, Det er et godt sporgsmal. Kan vi vende tilbage til den senere?

Ja. Altsa jeg teenker ogsa bare om du maske selv har nogle erfaringer ift. hvad du faler, nar
du har staet og undervist i en klasse, har fungeret rigtig godt ift. at alle er med og der er den
der faellesskabsfalelse i klassen - om du har nogle erfaringer med det? Ogsa i forhold til at jeg
leder efter handlemuligheder der fungerer osv.

Jaja ja, ghhh, jeg synes, hvis, altsd, jeg har arbejdet to delt indtil videre i historie. Der har veeret,
sadan i starten lagde jeg sddan meget klassisk ud med oplaeg og svar pa spgrgsmal og sadan noget,
for ligesom at finde klasserne, ghhm, men ellers har jeg abnet op og gjort det mere til et projektfag,
som jeg egentlig rigtigt godt kan lide historie er, arbejde projektorienteret, ghmm, og der har jeg
provet at lave grupperne ud fra sddan en cooperative learning model, sa det er jo, pa den made
synes jeg i hvert fald at, at det gar ligesom at der ikke er en gruppe der sidder tilbage uden, uden at
have mulighed for at kunne arbejde, eller altsa, jeg prever i hvert fald at teenke ind i, det her med
rollerne, shhmm det jeg vil udbygge neaeste gang er at veere mere specifik omkring de her roller de
kan have, ghhm, det sige det er dig der er tovholder her, det er dig der er leder i dag, det er dig der
er det og det og det. Sadan at der er nogle forskellige ting, sddan at de bliver bedre rustet til at
kunne arbejde i grupper, ikke? @hmm, ja men ellers sa synes jeg ogsa bare at jo mere, jo mere
tydelig undervisningen er, jo mere planen er klar for eleverne, jo mere ghhh sadan ja struktur der
er, uden at det bliver for dominerende sa synes jeg faktisk at jeg far alle med pa en rigtig rigtig god
made. @hh, vi startede pa farste verdenskrigsforlgh her sidste uge og der var der rigtige mange
forskellige aktiviteter hvilket godt kan veere svaert, og ghhmm, for skift ind i undervisningen.
@hhmm, men hvis man differentierer i den made aktiviteterne er, hvor det ikke kun er leererene der
snakker, men lige siger nu er det fem minutter der eller to minutter der, hvor i skal snakke sammen
eller summe sammen, sa synes jeg faktisk, men det vigtige er i hvert fald for de elever som har sveert
ved det, at man hele tiden er tydelig omkring det, og maske lige starter med at ga ned til dem og
sadan nogle ting. Der er mange af de der ting, som man, som man lige sadan skal, hvad hedder det,
altsa sddan nogle cowboy tricks som er gode og kunne, ghhmm, men de elever som man ellers
teenker er udfordret. Ogsa ellers bare sa har hele klassen jo godt af at fa struktur og synlighed. Sa
pa den made er det ikke en dum ide, teenker jeg.
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Har du nogle fif ift. hvordan man inkluderer bgrn i vanskelige leeringssituationer?

Ja, det har jeg — RELATION. Jeg keemper alt for at fa en god relation til eleverne, ghh, og et godt
eksempel er en der, ghh, en dreng oppe i ottende, som har alle bogstaver man kan have stort set,
ikke, shhm, af diagnoser, shhm, han hader matematik, jeg er matematikleerer men alligevel sa
elsker han mig, og hvad hedder det, og han elsker at veere i kontakt, han elsker at samtale, og
forteelle og... Sa pa den mdde tror jeg at altsa at det ville veere dobbelt surt, hvis han bade ikke
kunne lide faget og heller ikke lereren, ikke. Men det gar i hvert fald at jeg kan na ind til ham pa en
eller anden made, ikke. @hm, og det faler jeg faktisk er, der er nogle tilfeelde hvor at relationen
bare ikke er god nok, men sa er den stadig bedre end hos s mange andre, sa, men det faler jeg
virkelig er... Hvis.. Jeg foler jeg bliver godt respekteret, jeg foler at min autoritet bliver styrket ved
at jeg har en god relation til dem, ghmm det gar at de stoler pa mig, det ger at de tager rad til sig,
ghh, sa jeg feler at der er mange mange gode, jeg ligger en vis position energi i at fa en god
relation til dem til at starte med, og det tror jeg er godt givet ud, jeg siger ikke at man skal veere
gode venner med sine elever, vel, men at jeg tenker at, at ghhh, noget der godt kunne minde om et
venskab for dem pa en eller anden made for dem, men stadig med en afstand, det er noget som giver
sig godt ud, ghmm, det har jeg i hvert fald oplevet og det er ogsa meget min person, sa det er jo
ogsa det, man skal have sig selv med i det, jaerh, og det fgler jeg ogsa sa jeg bedre kan fortelle
mine forventninger til dem, shmm, og de vil respektere det pa en eller anden made bedre. Saa det
vil jeg i hvert fald helt klart give som rad, men man skal samtidig huske at det er en harfin balance,
ikke?

Teenker du, at du nogle gange differentiere din veeremade og dine greenser alt efter hvilke elever
det er, maske? Jeg teenker, nu har jeg jo veeret med i ottende, og du har jo to meget sadan, det er
jo to meget forskellige elever i to forskellige klasser, som méaske har brug for to forskellige slags
Jakober. @hhm, teenker du, at du maske ger noget andet for dem end for de andre?

Ja, ja, ja, men det gar jeg nok med mange af dem, ikke? Og der er mange faellesskaber i sddan en
klasse, shhmm, jeg praver lidt, ikke at vaere en del af det, men at have fingeren pa pulsen hos dem
alle sammen, ikke? @hhhmm, og det veere sig bade, nu tager jeg den klasse hvor Jer i, og det er jo
bade ham og V, og sa er der jo fodbolddrengene, sa er der, ghh, ngrdegruppen, ikke? Altsa sa jeg
har lige en finger med alle steder pa en eller anden made, uden sadan, men jeg ger det ikke sadan..
det falder mig bare naturligt, ikke? @hhm, og det gar at det er sjovere at have undervisning derinde
synes jeg helt klart, og det kommer sig simpelthen af, at jeg havde en lerer selv som var meget
sadan i folkeskolen, s& pa den made har jeg set, hvordan det motivererede mig helt vildt og jeg tror
at pa den made kan man godt give det videre, altsa at hvis man har en god relation til den laerer, sa
kan man ogsa give den lidt ekstra. Jeg har da ogsa elever, der ikke lige er fan af matematik og
maske ogsa lige har det sadan at de ikke har lysten til det eller interessen for det, men jeg kan
alligevel marke at de gar ret meget ud af det og det er maske fordi de har en god relation til
lereren, ikke?

Lige nar vi alligevel er ved emnet, kan vi sa runde Jannik, for han er jo ret interessant fordi
han er sa.. han er virkelig engageret i historie. Fgler du nogle gange, nu har jeg jo observeret
og der er mange gange hvor han har handen oppe og rigtig gerne sige noget, sa hvordan
handterer du normalt det? Det er jo den der balancegang mellem at holde foredrag og man
heller ikke skal blive sur pa ham over at han gerne vil sige noget, vel?

Nej, sa det er jo lige det med at finde ud af sadan, ghhm, hvordan man saern imgdekommer hans,
gwhhh, jeg tager jo nogle snakke med ham udenfor klassen ogsa og siger sdern, at han ma, det har
jeg fortalt ham en gang, ghh, at han ma huske at fatte sig i saern korthed, men ikke for meget for at
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det ikke skal gd ud over undervisningen, men mere for, han er sddan lidt..., han er ogsd udfordret
pa de sociale kompetencer, hvis man kan kalde det det, shhmm, s& ogsa sadan lidt, hvordan ser
dine klassekammerater det, nar du sidder og holder et oplaeg pa den made, ikke, og du skal huske
0gsa at tale til dem, sa de ogsa kan vaere med og, saa.., men saa, fer | begyndte her, sa har vi haft et
projektarbejde varende to maneder, hvor de virkelig skulle dykke ned i et emne, ogsa har jeg sagt til
ham, det her er jo dine gyldne mulighed for at fa lov til at std deroppe og fortaelle om hvad du ved
og. Det har sadan ogsa gjort at nu glaeder han sig til den fremlaeggelse og sa har han tit sin scene
der, men man skal netop veere forsigtig med en som ham, fordi han er sa skrgbelig, ikke? Sa man
skal, men igen bare have en imgdekommenhed, det var ogsa det jeg snakkede med H om, man skal
ikke sla for holdt ned pa ham, for det kan knaekke halsen pa sadan en, man kan jo sla luften
fuldsteendig ud af ballonen, ikke? Og det vil man jo heller ikke have, for man har jo en keempe
motivation indenfor det fag, ikke? @hhmm, men det er jo det sveere ved lererfaget, der skal du jo
virkelig veelge den helt rigtige beslutning indenfor fa sekunder, ikke? @hhmm, og det gar man jo
bare ikke altid, altsa..

Hvis du skulle komme med nogle gode rad til den inkluderende historieundervisning, hvad
skulle det sa vaere?- udover det du selvfalgelig har sagt, som du gerne ma opsummere.

Jeg synes historieundervisningen, i den grad, baerer praeg af at veere oplagt til projektarbejde, men
man skal veere sig rigtig omhyggelig med hvordan man arrangerer sig omkring de der projektfag.
@whhh, jeg er stor tilhaenger af frihed til eleverne, men det skal ligesom rammeseettes rigtig fint og
det skal iseer rammeseettes for de elever som er udfordret, ved at vaere de her inklusionselever, jeg
ved ikke om man skal kalde dem det, men de elever som... Fordi de vil ofte, ohhmm, have sveert ved
at strukturere ting, de vil ofte have sveert ved at overskue tid, og der er mange opgaver og alle
sadan nogle ting, sa det er der man som larer skal ga ind, ikke? Sa jeg teenker det altid som om, at
jeg bruger rigtig meget arbejde op til et eller andet forlgb, jeg brugte rigtig meget tid op til det her
forlgb, ikke? Ogsa nar jeg har sgsat det, sa burde det gerne kere selv ogsa har jeg saern, fx med
sadan en som J, sa er det vigtigt at komme ned til hans gruppe hver gang og sige hvordan far du
startet op? Hvilke strategier har du for dumdumdum, ikke? @hhmm, s& pa den made, det er i hvert
fald en god mulighed, men man skal ogsa huske at historiefaget ogsa er andre ting end kun et
projektfag, ikke? Ohhhmm... Men ellers veere struktureret teenker jeg, og synlig med sin plan, hvor
man vil hen og differentiere i den made du underviser pa, sa det bliver mange ting, sa far man
mange intelligenser i spil, og nogle elever kan bedre lide noget end andet, det synes jeg er vigtigt.
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