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2 Indledning

I vejledningen for faget historie star der blandt andet under de tre kompetenceomréder, at eleverne
efter 4. klasse skal /...] kunne give eksempler pa, hvordan mennesker pdvirkes af og bruger
historie. Hermed menes at eleverne skal udvikle og styrke deres forstaelse for, hvordan de selv og
andre bruger den fortalte historie til at forst- og skabe sammenhang og mening i livet. Eleverne
skal gennem undervisningen séledes opna en forstdelse af, at de selv og andre er historieskabte og
historieskabende. Falgende er dog forudsat af /...] at eleverne tilegner sig viden om fortiden og
udvikler deres forstaelse af sammenhcenge i tidsdimensionerne. Y dermere skal eleverne kunne /.../
anvende kilder til at opna viden om fortiden (Ministeriet for bern, ligestilling og undervisning,
2016).

Pé baggrund af dette star det sdledes klart at kompetencerne, der skal udgere grundlaget for
undervisningens tilretteleeggelse og indhold, i de smi klasser ikke har et mindre fagligt fylde end i
de ®ldre klasser, selvom der naturligvis videreudvikles pé dette pé et alderssvarende niveau. Det er
saledes de samme elementer der skal styrkes om man gar i 3.- eller i 7. klasse.

Det kan séledes undre, nar rapporten Historiefaget i fokus — dokumentations-indsatsen
resumerer en gruppe danske historielereres opfattelser af historie som skolefag pa felgende made:
Undervisningen i de celdste klassetrin beskrives af lcerere som mere fagligt end i de mindre
klassetrin (Historielab.dk, 2017, s. 13). I kelvandet pa folgende opstér ét centralt spergsmal:
Hvordan kommer fagligheden s mere ind i undervisningen pa de mindre klassetrin? Dette vil
folgende opgave centrere sig om ved at se pa, hvilket potentiale billeder har i

historieundervisningen.

Mit valg af problemfelt beror pa min interesse for billeder. Det er interessant fordi vi i dag lever i et
samfund, hvor kommunikation og generering af viden i hej grad indtreffer visuelt. Vi omgives af
billeder pa flere niveauer i hverdagen - lige fra Ikeas samleanvisninger og faerdselsskilte i trafikken
til sociale medier over i1 deciderede historiske fotos. Kommunikation og leering gennem billeder har
stor fylde og undervisningsvardi i mine to andre linjefag: dansk og billedkunst; derfor synes jeg det
er relevant at undersegge om der foreleegger et underkendt potentiale i historieundervisningens regi.
Kan billeder bruges som en sarlig erkendelsesmaessig proces ind i historiefaget, sa det fremmer
elevers udvikling af historiebevidsthed og kildekritiske kompetencer? Og kan billeder maske vare
serlig givtigt hos skolens mindste? I forlaengelse heraf er det ligeledes relevant at undersege, om-

og hvordan historielarere benytter billeder i historiefagets praksis.
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Pé baggrund af dette lyder min problemformulering:

Hvilke potentialer har billeder i historieundervisningen, og hvordan kan leereren arbejde med

dette i praksis, sd det fremmer elevernes kildekritiske kompetencer og historiebevidsthed i

indskolingen og pd mellemtrinnet?

3  Lasevejledning

Der vil

1 lobet af opgaven blive refereret til billeder som en samlet betegnelse for: malerier,

karikaturer, plakater, portretter, fotografier mv. medmindre andet bliver angivet, eksempelvis 1

forbindelse med empiriindsamlingen, hvor der vil blive referereret til den bestemte brug og form for

billede.

Opgaven vil starte med en begrebsatklaring. I denne vil jeg redegere og argumentere for,
hvorfor jeg har valgt at inddrage Wolfgang Klafkis dannelsesteori om demokratisk dannelse.
Ydermere vil der foreleegge en redegorelse og argumentation for, hvorfor jeg har valgt at
inddrage de to forskellige historiedidaktiske grundpositioner: historiebevidsthed og
kompetenceudvikling af henholdsvis historiedidaktikerne Bernard Eric Jensen og Erik Lund
som grobund for opgaven. I samme afsnit vil det fremga at opgaven beror pa et
konstruktivistisk- og socialkonstruktivistisk grundlag. Afsnittet sluttes med en definition af,
hvad @stetikbegrebet indebarer i et nutidigt perspektiv, samt en redegerelse for teorien:
astetiske laereprocesser.

Opgavens videnskabsteoretiske- og metodiske afsnit vil hernest blive preesenteret med
henblik pa at skabe overblik over, hvorfor jeg har indsamlet empiri netop gennem de
anvendte metoder: observation og semistruktureret interviews. Ydermere tjener afsnittet det
formal at danne overblik over, hvordan jeg vil benytte de indsamlede data i analysen. I en
vekselvirkning med navnte forholder jeg mig samtidig kritisk over for min indsamlede
empiri.

Ovenstdende vil udgere grundlaget for analysen, der vil vaere afsnitsopdelt. I forste del vil
min empiriindsamling blive analyseret i et krydsfelt mellem mine to anvendte metoder, for

at belyse om metoderne peger i retning af validitet. Dette afsnit centrerer sig forst om, at
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afdeekke om billeder bruges i historiefagets praksis, og dernaest hvilke overvejelser lererene
har haft herom.

- Tanden del af analysen analyseres forst, hvordan elevernes historieforstéelse i de mindste
klasser har en central betydning for deres udvikling af historiebevidsthed samt kildekritiske
kompetencer. Dette henholdes til eksempler fra mit eget empiriske materiale. Hernest vil
analysen inddrage et nyt perspektiv jeg fik for gje under observationerne.

- Neaste del af opgaven vil berere handleperspektiver, der forst anskuer generelt, hvad
billeders potentiale er i henhold til at svare pa problemformuleringen. Dernzst praesenteres
et konkret forslag til, hvordan der kan arbejdes med billeder.

- Opgaven vil dernaest diskutere forskellige perspektiver, der er opstiet undervejs i opgaven
og afslutningsvis udmunde i en konklusion.

- Opgavens sidste afsnit er to nye perspektiver, der er centrale for yderligere undersogelse.

4  Begrebsafklaring

4.1 Dannelsesteori

Dannelse kan metaforisk forstads som en rejse. En rejse hvor eleven far udsyn og indsigt gennem
vekselvirkningen 1 at rejse ud, risikere sig selv og vende hjem. En rejse, hvor det er min opgave i
skolens daglige praksis, at sgrge for at understette det, der abnes for, virker tilbage og kommer til at

indgé i elevernes forstielse af dem selv og verden (Fibek Laursen & Kristensen, 2017).

Ovenstaende rejser spergsmalene: Hvilket dannelsesperspektiv skal skolen og herunder
historiefaget varetage, og hvordan kan opgaven varetages? For at sgge svar pa dette inddrager jeg
Wolfgang Klafkis dannelsesteoretiske didaktik: Kategorial dannelse, herunder med sarligt fokus pa

hans senere teori: kritisk-konstruktiv didaktisk teenkning.

Det normative dannelsesideal, kategorial dannelse, er et alternativ til, hvad Klatki benaevner formal-
og material dannelse. Ved forstnavnte fokuseres der pa de handlemuligheder en elev opnar gennem
undervisningen, og ved sidstnavnte fokuseres der pa det indhold, en elev presenteres for. Den
kategoriale dannelse udspringer saledes af Klafkis forestilling om, at man ikke kan udvikle
feerdigheder, uden ogsé at forholde sig til indholdet. Den grundleeggende tanke er, at eleven opnér

erkendelse og handlemuligheder gennem medet med indholdet. Madet mellem eleven og indholdet
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skaber en aktiv proces, hvor det pd den ene side abner verden for eleven og pa den anden side abner
eleven for verden, hvad Klaftki benavner som den dobbelte dbning (Wiberg, 2017, s. 28). Der ligger
saledes en opgave for mig som kommende larer i at hjelpe eleverne i denne identitetsdannelse.
Folgende vil jeg tage bestik af gennem den kritisk-konstruktive teenkning, hvor sammenhaengen
mellem folgende tre grundlaeggende evner udger fundamentet: selvbestemmelse, medbestemmelse

og solidaritet (Schnack, 2012, s. 39).

Dette udmenter Klafki gennem en rakke tidstypiske negleproblemer, der skal vere de baerende
elementer 1 undervisningen for at eleverne i deres dannelsesproces opdrages til at vere kritiske,

konstruktive og kunne tage ansvar og handle (Wiberg, 2017).

Det demokratiske dannelsesperspektiv inddrager jeg ogsé her, fordi det har sat merkbare aftryk pé
folkeskolens formalsparagraf, herunder stk. 3:
Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i
et samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor veere preeget af

andsfrihed, ligeveerd og demokrati (Undervisningsministeriet, 2017).

Naér jeg inddrager det demokratiske dannelsesperspektiv som grobund for denne opgave og min
ageren 1 praksis, bunder det i, at den mediering der er mellem individ og verden, hvor individet ma
forsté sig selv i relation til noget andet end sig selv, for mig bliver en vigtig og central del af det jeg
forstér og vil med historiefaget. Det er mit enske at eleverne ma forsta sig selv som en del af
historien og verden, men samtidig ogsa udvikle kompetencer til at kunne handle aktivt i den.
Folgende vil jeg uddybe yderligere i nedenstdende afsnit gennem de to centrale historiedidaktiske

grundpositioner.

5  Mit historiedidaktiske stasted

5.1 Historiebevidsthed

[ 1980’erne gjorde et nyt negleord sin entré i den historiedidaktiske debat herhjemme. Nogleordet
var historiebevidsthed. Der findes imidlertid flere definitioner af dette, og derfor vil denne opgave
bero pa den definition, som er mest fremtraeden i dansk regi. En definition som den danske

historiedidaktiker, Bernard Eric Jensen, har viderefort og udviklet blandt andet pa baggrund af den
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spirende tanke, der opstod i det davarende Vesttyskland i slutningen af 1960’erne. En tanke, der
ville gare op med forestillingen om at historie som undervisningsfag og forskningsfelt skulle vere

neutralt og kun udmentes og tenkes i et fortidsrettet perspektiv (Pietras & Aage Poulsen, 2013).

Jensen beskriver her begrebet som /...] samspillet mellem det fortidige, nutidige og fremtidige
(Jensen, 2017, s. 26). I definitionen bliver substantivet samspil centralt, da det understreger at
historie ma forstas som en proces, der omfatter bade fortid, nutid og fremtid. Begrebet /...] tager
afscet i det forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erindring og fortidsfortolkning, og at
fremtiden er til stede som et scet forventninger (Jensen, 1996, s. 5).

Med folgende forstaelse er historiebevidsthed derved et uundgéeligt element i menneskers liv. Det
er en forudsatning for, hvordan mennesker indgér og fungerer i socio-kulturelle sammenhange,
fordi styrelsen og reguleringen af disse handlinger formes af de tre dimensioner. Begrebet har
derved i praksis en vigtig dannelsesmaessig funktion, da det bliver identitetsskabende den mide
hvorpd mennesker forstar sig selv ind 1 historie (Jensen, 2017).

Folgende perspektiv centrerer sig derfor om, at have eleverne i centrum i
undervisningen, sd de udvikler en /...] forstdelse af det forhold at mennesker pa samme tid er
historieskabte og historieskabende (Jensen, 1996, s. 5). Med eleverne i centrum forstés at
undervisningen skal tilretteleegges sa den behandler emner og temaer, som eleverne kan relatere til

ud fra deres egen livsverden.

Nér folgende perspektiv fér fylde i denne opgave bunder det i, at det traekker pd det Klafkianske
kritisk-konstruktive dannelsessyn. Indholdet med afsat i elevernes livsverden, far nemlig en
afgerende betydning for elevernes evne til at skabe mening i tid og rum, og derigennem sker
identitetsudviklingen, hvor eleverne kan tage bestik af egen tid og derved ogsé handle pa den.
Jensen formulerer det selv saledes:
Ndr mennesker sammenkobler fortidsfortolkning, nutidsforstdelse og
fremtidsforventninger, opbygges og udvikles en scenariekompetence — altsd en evne til
at opstille, gennemspille og vurdere sociokulturelle scenarier. En sadan evne er af

vital betydning for at kunne leve og fungere sammen med andre mennesker i et

samfund [...] (Jensen, 1996, s. 12).
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5.2 Kompetenceudvikling

Historiedidaktikeren Erik Lund ser med afsat i den angloamerikanske historiedidaktik
kompetenceudvikling som historiefagets vigtigste forméal. Dette folder han ud i et af hans
hovedbegreber: Do history, der grundleeggende handler om at elever i undervisningen skal arbejde
og tenke som historikere og detektiver, for at udvikle deres historiske teenkning. Felgende citat fra
hans bog Historiedidaktikk udger sdledes et kerneomrade: Historie bliver et sporgsmal om det a
undersoke, argumentere og debattere, ikke om d huske en overlevert, bestemt mengde kunnskap
(Lund, 2016, s. 40)

I arbejdet med dette inddrager Lund, hvad han benavner som negle- og indholdsbegreber.
Noglebegreberne er kilde, historisk beretning, rsag, erindring, udvikling og empati. Her er séledes
tale om metabegreber, der skal forstds som neglerne til at opné forstéelse i og af faget.
Indholdsbegreberne vedrarer det historiske indhold, der er knyttet til et bestemt sted og en bestemt
tid. Ifelge Lund udger begreberne i samspil de centrale byggesten for at forstd og udvikle sig i faget
(Lund, 2016).

Ovenstdende perspektiv handler sdledes om at udvikle elevernes evner til at teenke historisk og
bruge historiefagets metoder (herunder mit fokus pa kildekritik) for at kunne forstd verden og indgé
heri. Noglebegreberne skal forstds som en reekke teenke- og handleredskaber, der gor eleverne i
stand til at forholde dem kritisk og navigere i kulturelle, politiske og sociale sammenhange.
Kompetenceudviklingen via fagets metoder positionerer séledes konkret den demokratiske

dannelsesmaessige dimension.

5.3 Opsamling

Naér jeg inddrager begge perspektiver er det fordi jeg mener, at der kan bygges bro mellem disse i
undervisningens praksis. Jeg onsker at tage afs@t i relevante emner, der er relaterer sig til elevernes
egne livsverdener. Jeg ensker med andre ord at arbejde med de billeder eleverne allerede har af
verden og dem selv, og koble dette til fagets kompetenceudviklende dimension, s& de gennem
fagets teenkemader og metoder abner og udvikler deres forstaelse af verden og dem selv. Dette
skaber grobund for videreudvikling af deres historiebevidsthed. Koblingen mellem disse skaber
saledes gode betingelser for elevernes demokratiske dannelse, der er uhyre centralt i en tid med fake

news, iscenesattelse osv.
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6 Learingsteoretiske tilgange

6.1 Jean Piaget - udvikling og lzering hos skolens mindste elever

Konstruktivisme kan beskrives som /...] at kundskab ikke er noget, som eksisterer i sig selv”’, men
derimod er et menneskeligt produkt i vores bestreebelse pa at forsta og forklare verden omkring os
(Imsen, 2015, s. 171). Denne laringsteori skal sdledes forstds som at viden ikke blot kan overfores
uforandret fra laerer til elev, men at det kraever en aktiv proces, hvor viden konstrueres pa nye mader

gennem de forstielsesformer eleven har til ridighed (Imsen, 2015).

Nedenstaende vil se pa Piagets kendte teori om intellektuel udvikling; denne omhandler, hvordan
barnets teenkning @ndrer sig gennem barndommen mod voksenlivet. Som en del af teorien
beskriver Piaget teenkningens udvikling gennem fire hovedstadier: den sensomotoriske-, den
praoperationelle-, den konkret-operationelle og den formelt-operationelle periode. Disse har hver
deres karakteristika, som barnet gennemgér i en kontinuerlig reekkefolge. Pa baggrund af kritik
modificerede Piaget senere at stadierne var specifikt knyttet til bestemte alderstrin - at det enkelte
stadium varierer fra barn til barn. Teorien vil ikke tjene som egentligt afsat for paedagogisk praksis,
men snarere som analytisk redskab til at begribe elevers kognitive udvikling — hvordan forstar

elever historiefaget? (Pietras & Aage Poulsen, 2013) (Imsen, 2015).

I folgende betones kun den konkret-operationelle periode, da denne belyser, hvad bern typisk kan i
indskolingen og pa start mellemtrinnet.

Stadiet er karakteriseret ved at tenkningen i denne periode bliver operationel, fx begynder barnet at
danne evnen til at klassificere og ordne elementer i reekkefolge. Men pa trods af barnets
operationelle tenkning er det stadig meget afthengig af det ydre og konkrete. Barnet teenker saledes
ved hjelp af forestillinger om fysiske ting (Imsen, 2015).

6.2 Lev Vygotsky

Vygotskys sociokulturelle perspektiv /...] seetter fokus pd, hvordan det sociale feellesskab, kulturen
og sproget danner fundamentet i barnets udvikling og leering (Imsen, 2015, s. 215). Han ser saledes
udvikling og lering som et resultat af flere udviklingsprincipper, men benagter samtidig ikke at
biologisk modning har en indvirkning pa udviklingen — den kan bare ikke sta alene, hvilket han
benavner som en sociobiologisk linje. Han tog derimod afstand til at det enkelte individs udvikling

kan forstds som en gentagelse af hele menneskehedens udvikling.

10
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Vygotsky tillegger sproget den mest centrale betydning for menneskers intellektuelle udvikling.
Sproget bliver saledes /...] bestemmende for, hvordan man tenker, og hvordan man skal forsta
verden (Imsen, 2015, s. 223). En vaesentlig pointe med dette er at forsta den intellektuelle udvikling
som noget der tager udgangspunkt i social aktivitet, sproget som socialt fanomen, som det der
forudsaetter den individuelle og selvstendige teenkning, hvilket er modsat forankret i Piagets teori.
At udviklingen bevager sig fra det sociale til det individuelle indkredser sdledes en
anden central pointe i Vygotskys teori — den naermeste udviklingszone. Teorien handler om at
klarleegge, hvad barnet kan magte med hjelp, og hvad barnet kan magte alene. Heri foreligger den
paedagogiske udfordring, der handler om at stimulere eleven til at arbejde med andre og samtidig

stotte eleven 1 at klare opgaven selv (Imsen, 2015, s. 219-228).

Ovenstdende er pa flere parametre et modstykke til Piagets teori. Nar begge teorier inddrages, er det
fordi de stiller skarpt pé en relevant diskussion i historiefaget: Hvorndr kan man forvente noget af
eleverne? Er det et spargsmél om biologi eller metode?

I nedenstdende afsnit vil jeg redegere for astetisk laering, fordi den netop beror i konstruktivismen,
herunder John Deweys tanker om elevaktivitet og erfaringsbaseret undervisning (Austring &
Serensen, 2006). Dette inddrages for at skabe et konkret afset at se billeder som metode i

historieundervisningen pa.

7  Aistetikbegrebet

Begrebet cestetik er i dag et komplekst- og mangetydigt felt papeger forfatterne Bennyé D. Austring

og Merete Serensen, der i mindste forstand ser tre betydninger heraf:

Det skenne og harmoniske
Smag (hverdagsastetik)

Erkendelse gennem sanserne

I kelvandet pa de tre forskellige betydninger af astetikbegrebet, opstir en raekke problemer, nar
man ser pd definitionerne ind i en nutidig sammenhang. Det postmoderne har opheavet troen pa det
absolutte, sa hvordan kan vi bestemme, hvad der er det skonne som absolut vaerdi? Dernest bliver
hverdagscestetik for upracist og individuelt, da alle har hver sin smag. Sidst kan der peges pé at

erkendelse gennem sanserne ogsé er for upracis, da al erfaringsbaseret erkendelse indeholder

11
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sansning blot uden nedvendigvis at vare astetisk baseret (Christensen & Marxen, 2016, s. 54). Pa
baggrund heraf peger Austring og Serensen saledes pé folgende definition: £stetik er en sanselig
symbolsk form, der rummer en fortolkning af os selv og verden, og som kan kommunikere fra, til og

om folelser (Christensen & Marxen, 2016, s. 56). Denne definition vil denne opgave bero pa.

7.1  Astetik og lering — @stetiske leereprocesser
Astetiske lereprocesser skal som sagt forstds som en sarlig sansende méde at erkende og lare pa,
hvilket kan komme til udtryk gennem flere symbolske former, fx et billede (Christensen & Marxen,
2016).
En yderligere méde at beskrive laereprocessen pa er:
Det centrale i en cestetisk leereproces er med andre ord selve den leering, der opstar, nar
man omformer sansende, folelsesmcessige indtryk af verden til cestetiske udtryk og

kommunikerer med sin omverden gennem disse (Austring & Serensen, 20006, s. 106).

7.2  Den wstetiske leeringsmade

I nedenstdende vil jeg inddrage Hansjorg Hohrs holistiske socialiseringsteori, der grundleggende
omhandler, hvordan mennesket indgér i en raeekke forskellige former for socialisering gennem livet.
Teorien inddrages her fordi vores komplekse verden ger at vi ma anvende forskellige segeprocesser
for at begribe den. Her er den @stetiske leereproces helt central, men kan ikke std alene, hvilket

nedenstaende tre punkter belyser:

Tre erkendelsesveje:

A: Den empiriske (folelsen)
B: Den @stetiske (oplevelsen)

C: Den diskursive (analysen)

I den empiriske leringsmade udforsker vi verden gennem det direkte sansende mode med den. Det
kan séledes beskrives som de ubevidste, foersymbolske og umiddelbar tanker vi har ind i verden.
Den viden, vi herigennem udvikler, er kropsligt forankret og bestdr af sanselige, folelsesmeessige og

refleksive erfaringer, der oftest lagres som tavs viden (Austring & Serensen, 2006, s. 84).

I den estetiske leringsmade samler vi viden om os selv og verden gennem astetisk mediering. Med

dette menes at individet er i gang med en fortolkningsproces i arbejdet med den astetisk-symbolske
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form, som eksempelvis tegning jf. afsnit 7.1. Vi bearbejder og kommunikere om de oplevelser vi
har samlet i den empiriske leeringsmade. Det drejer sig sdaledes om at erhverve sig sanselige,
folelsesmeessige og refleksive eringeringer gennem aktivt skabende cestetisk virksomhed og gennem

oplevelser i madet med andres cestetiske udtryk (Austring & Serensen, 2006, s. 85).

I den diskursive leringsmade bruger og bygger vi videre pé de erfaringer, vi har gjort os i de to
ovenstaende laeringsmader til at né til storre erkendelse af verden og os selv. Man kan saledes sige
at processen fra A til B og over i C gor at individet nu har en rekke diskursive termer til oget

refleksion og forstielse (Austring & Serensen, 2000).

Der er séledes tale om en gensidig proces, hvor /...] beveegelsen fra A over B til C skal forstas som
en beveegelse i retning af stadigt storre folelsesmeessig neutralisering og abstraktion (Austring &
Serensen, 2006, s. 87). Mellemlaeggeren “astetisk leringsmade” mé ses som den uerstattelige lim,
mellem de to andre leringsmader, da det er denne, der skaber mening i verden, gennem den
@stetiske mediering. Det er denne dimension der kan gere verden konkret og begribelig for

eleverne, hvorfor den har stor relevans i historieundervisningen.

8 Videnskabsteoretiske tilgange og undersogelsesmetoder

Folgende undersggelse henter empiri fra to linjeuddannede historielerere og deres 3.- og 4. klasse
pa en skole i Viby J. Undersogelsen centrerer sig om folgende videnskabsteoretiske tilgange: den
hermeneutiske-, fenomenologiske- og antropologiske. Disse vil blive prasenteret i samspil med

tilherende metoder: observation og interview i nedenstéende.

8.1 Fokus pa leerer- og ikke elevperspektiv

Jeg har 1 denne undersggelse bestrebt mig pa at sgge indsigt i, om billeder bruges i den tidlige
historieundervisning og i sa fald - hvordan? Til denne undersegelse har jeg derfor haft leererene og
ikke eleverne for gje. Eleverne er fravalgt i denne sammenhang, dels grundet deres alderstrin, og
dernest fordi opgaven formentlig ville @ndre diskurs mod spergsmal om motivation og elevers
forestilling om, jf. Historiefaget i fokus, at det der synes sjovt i undervisningen ogsé méa vere lig

med oget leringsudbytte (Historielab.dk, 2017, s. 9).
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8.2  Observationer

Der er benyttet den kvalitative observationsmetode; etnografisk feltarbejde, der traekker pa
antropologien som videnskab; denne metode valgt, fordi den giver mulighed for at opleve, forsta og
folge den sociale praksis, der foregér i historietimerne, mens den udspiller sig. Denne form for
observation herer til under kategorien “naturalistiske observationer”, der er kendetegnet ved at den
observerede kontekst eksisterede for jeg begyndte mine observationer i den (Brinkmann &

Tanggard, 2015). Det har den fordel, at det kan give et naturligt indblik i leererenes praksis.

Observationerne har varet strukturerede og med ét afgraenset fokus pa, at underseoge om lereren
brugte billeder i undervisningen — og i sa fald, hvordan og med hvilket formal. De to observerede
lerere havde ikke pa forhdnd fiet information herom. Ydermere tog jeg, som observater, ikke aktiv
del i den padagogiske situation. Felgende valg er truffet, fordi en hej grad af deltagelse kan
resultere i at observateren fir begreenset mulighed for at registrere praksis undervejs, hvilket vil ga
ud over ngjagtigheden. Dernest har den lave grad af &benhed om informationer pa forhénd, den
fordel at det kan vaere med til at mindske risikoen for, at leereren aendrer adfaerd 1 undervisningen

(Bjorndal, 2014).

Observationerne blev registeret ud fra docent Cato R. P. Bjerndals observationsskema (Bjerndal,
2014, s. 68). Inddragelsen af skemaet beror pa, at det 1 praksis kan det vere svart at opdele rene
beskrivelser fra tolkninger. Skemaet opdeler disse og kan derigennem hj&lpe til at skabe storst
mulig nejagtighed inden for feltet, da egne fortolkninger er langt mere usikre end de rene
beskrivelser af, hvad der sker (Bjorndal, 2014). Skemaet blev benyttet undervejs i form af stikord
og kortere s@tninger, men ogsd umiddelbart efter timerne for at uddybe og renskrive, sd notaterne

blev sa fyldestgerende og praecise som muligt.

8.3  Semistrukturerede interviews

Som supplement og krydsfelt til ovenstaende, blev der ydermere benyttet kvalitative interviews med
de to observerede lerere. I forbindelse med dette har jeg derfor udarbejdet en semistruktureret
interviewguide og senere lavet transskription heraf. Metoden traekker primaert pa den
fenomenologisk orienterede tilgang, der giver mulighed for at se pa, hvordan fenomenet (brug af
billeder) opleves fra leererens (forste-personens) perspektiv. Observationer bliver ofte kritiseret for

at vaere for subjektive, derfor er det semistrukturerede interview inddraget, da det giver plads til at
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sporge ind og evt. opklare misforstaelser mv. pa baggrund af det observerede (Bjorndal, 2014)
(Brinkmann & Tanggard, 2015).

En yderligere begrundelse for inddragelsen af de to metoder beror i at metodernes validitet kan
testes ved at se pa om der overensstemmelse mellem dataresultaterne inden for fenomenet jeg
undersgger. Med andre ord kan de to metoder, hvis de peger i samme retning, hjelpe til at
sandsynliggere at det ikke er metoderne i sig selv, sertraek ved disse, der skaber nogle bestemte

resultater, men feenomenet (Bjorndal, 2014, s. 125).

9  Yderligere overvejelser og begrundelser for valg af metode

9.1 Fravalg af kvantitativ metode

Den kvantitative metode har den fordel at dataresultaterne er nemmere at sammenligne, grundet den
statiske struktur og derigennem kan der dannes pracise tolkninger. Nar jeg alligevel har fravalgt det
i denne opgave beror det pa, at den kvalitative metode giver mulighed for at forstd fanomener mere
i dybden (Bjerndal, 2014). Havde jeg benyttet den kvantitative metode via spergeskema og
adspurgt en handfuld historielaerere, om de brugte billeder i deres undervisning ville alle formentlig
have svaret ”Ja”. Havde jeg derefter spurgt hvordan, og givet dem mulighed for at satte kryds i
forskellige felter, fx ud for illustration, laesestette eller kilder ville de fleste leerere formentlig svare
at de brugte billeder pé alle de paskrevne mader.

Metoden ville saledes ikke give mig indsigt i deres umiddelbare svar. Gennem den kvalitative
metode skabes der derimod mulighed for, at informanten kan formulere sit eget perspektiv, som jeg
kan beskrive og tolke pa. Den kvalitative metode forudsetter séledes at jeg arbejder ud fra den
hermeneutiske metode /...] hvormed man gdr fra en forstdelse af enkeltdele til en forstaelse af en

storre helhed, som sd igen fremmer forstdelsen af enkeltdele [...] (Hinge, 2016, s. 440).

9.2 Opsamlende vurdering af empiriindsamling

I ovenstiende har jeg forsegt at gengive nogle af de centrale refleksioner, der har varet afsattet for
empiriindsamlingen. Ydermere er det vigtigt at henlede til, at det jeg forseger at afdaekke i forste
del af analysen, ikke har afsaet i anden empiri end min egen, fordi der ikke er lavet noget pd
omradet. Der kan séledes opsta situationer, hvor det kan vaere vanskeligt at dokumentere, hvad der

egentlig sker, hvorfor det er centralt med to metoder.
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10 Analyse

Analysens forste fokuspunkt er, at afdeekke om billeder blev brugt i de observerede timer, for

dernest at se pd, hvilke overvejelser laererene havde herom.

10.1 Forste empiriske undersegelse

Konteksten for denne observation var en lerer, der havde hentet et forleb om Svenskekrigene pa
portalen Clio Online - Historiefaget. Transskriptionen af det efterfolgende interview ses pa bilag 1.
Leaererens 4. klasse var i den observerede time 1 faerd med at lave projektarbejde om emnet. Han gik
imens rundt mellem grupperne og svarede pa spergsmél. Timen blev afsluttet med fremlaggelser af

to feerdige grupper.

Lareren preesenterede i starten af timen en oversigt over kravene til deres projekt. I oversigtens 3.
punkt stod der folgende: Brug kort I jeres preesentation til at vise de steder og omrdader som har
noget med krigen at gore.

Her optraeder forste eksempel pa inddragelsen af et billede.! Her fremgar det ikke om det skulle
veare historiske- eller nutidige kort. Det fremgar séledes heller ikke, hvor eleverne skulle sage efter
disse og hvilket formal kortet decideret skulle have.

Umiddelbart efter den faelles gennemgang siger lereren til en elev, der end ikke er kommet i gang:
Find et kort over Skane. Herefter fortsatte han hen til en anden gruppe elever, der viste tegn pa
hjalp.

Disse eksempler viser at leereren har haft nogle intentioner om at inddrage kort for at visualisere
rum. Dette stemmer sdledes overens med en af de forste udtalelser i interviewet, hvor han siger: Det
kan give et overblik over krigene, hvordan og hvorledes, da jeg sperger til, hvorfor og hvorfor ikke

han inddragede billeder i den pagaldende undervisning.

De naste eksempler hvor billeder bliver nevnt er da en elev, der havde om Torstensonskrigen
spurgte: Ma vi bruge billeder? hvortil lereren svarede: I bestemmer selv om I bruger billeder.
Senere kom en anden elev hen til leereren og sagde: Jeg kan ikke finde et kort og billede, hvortil

leereren svarede: Brug Google maps — brug Google til at finde nogle billeder.

1 Kort betegnes her som et billede, men deri tages der forbehold for, at netop denne form og brug er noget andet end, fx
fotos. Kort er netop modsat fotos en abstraktion over den fysiske virkelighed. Kortet som billede far alligevel fylde her,
fordi det kun tjener at afdeekke, hvor meget og hvordan laereren har teenkt billeder ind i undervisningen.

16



Nadja Honoré Kgtter 222405 Bacheloropgave 2018

En lignende og sidste situation, hvor jeg observerede at billedbrugen blev n@vnt i undervisningen
var da en elev spurgte laereren: Hvor har krigen veeret? (mens han peger pé et kort). Lareren
svarede igen: Google det — brug teksten pa Clio, det handler om at leese, det handler om at blive

klogere pd, hvad der skete mellem Danmark og Sverige.

De fem navnte eksempler peger pd at laereren dels ikke har overvejet, hvilke billeder der ville vaere
relevante 1 undervisningen. Dette indikeres af at eleverne selv skal sege pad Google eller lese
teksten pa Clio. Ydermere peger det i retning af, at det i hej grad er op til eleverne selv, at
bestemme om de vil inddrage billeder (udover kravet om et kort).

Der tegnes saledes bdde et billede af at leereren har gjort sig nogle overvejelser om billedbrugen, jf.
kravet om kortet, der skal visualisere, men samtidig virker det i undervisningens praksis til at have
en vasentlig nedsat karakter i forhold til andre elementer i projektarbejdet. Billederne og kortet
kommer til at virke som pynt, nar lereren af gentagne gange siger at eleverne selv skal google uden

end egentlig ramme for hvor, hvordan og hvorfor.

I det efterfolgende interview med laereren siger han siledes, da jeg sperger til, hvilke tanker han har
gjort sig om undervisningen:

Oh — ja hvilke tanker har jeg gjort mig. (Pause) Jeg folger nok meget — hvad hedder det — er det
Clio? 1 forbindelse hermed uddyber han yderligere, at han tager opgaveoversigten pé
Historiefaget.dk forholdsvis slavisk op. Senere 1 interviewet siger han endnu engang: Igen, det er jo
det der ligger i Clio Online [...].

Han understreger og uddyber sdledes at han folger de emner, undervisningsmetoder og leringsmal,
som Historiefaget.dk laegger op til, men at han laver en smule om, eksempelvis med eget fokus pa
fremlaggelser. Heri kunne det ydermere have varet interessant at han havde uddybet, hvorfor
fremlaggelser er vigtige, og hvilket leeringspotentiale han sé herved.

Folgende udtalelser og observation giver séledes ikke et sarligt praj om, at lereren har gjort sig
seregne overvejelser om brugen af billeder 1 den pagaeldende undervisning. Da jeg senere i
interviewet sporger leereren om han generelt bruger billeder 1 sin undervisning svarer han: Jamen
det jo til at visualisere noget. Til og.. til og. Jeg bruger ogsd en del video ikke? Til at understaotte
forteellingen, til at dramatisere nogen gange, til at gore det nemmere at forstd.

Med dette forlyder at leereren har inddraget billeder for i undervisningen. Han bruger dem til at

visualisere, dramatisere og skabe forstaelse i undervisningen.
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I forbindelse hermed sperger jeg lereren, hvad han gerne vil opnd med at inddrage billederne,
hvortil han svarer:
Jamen det bibringer hjcelp til forstaelsen. Man kan sige hvis man leeser en, hvad skal
vi sige, en roman eller sddan noget, sa kan man nemt danne sine egne billeder, men
ndr det begynder at blive sddan noget mere teknisk, mere sveert, sd er det ofte godt at

have noget at kunne klistre begreberne op pa.

Laereren siger séledes ikke noget nyt i dette svar; han uddyber igen at billeder kan bidrage til en
visuel forstaelse, men forklarer ikke yderligere overvejelser om billeders metodiske potentiale. P&
baggrund af dette og observationen, viser det saledes en indikation af at billeder tjener som visuel

forstaelse, og at noget andet har forrang i hans undervisning.

Denne forrang ses blandt andet i observationen, da lereren som fornevnt siger til en elev /...] det
handler om at lcese, det handler om at blive klogere pd, hvad der skete mellem Danmark og Sverige.
Han pépeger séledes over for eleven, at historiefaget handler om at lase, s man kan blive klogere
pa historien. Folgende peger séledes i retning af at han tillegger sin undervisning en

vidensoverforende diskurs.

10.2 Anden empiriske undersogelse

Konteksten for folgende observation var en 3. klasse, hvor historielereren var midt i et forleb om
det gamle Egypten. Transskriptionen af det efterfelgende interview ses pé bilag 2.

Timerne forleb med felgende struktur: formativ evaluering gennem det digitale quiz-redskab
Kahoot, mindmap over elementer fra det gamle Egypten og summativ evaluering pé

Historiefaget.dk.

Under forste del af undervisningen inddrager lereren ét enkelt billede i Kahooten. Dette er et
billede af Sfinksen, som laereren viser eleverne pa sin ipad. Han sperger klassen om de ved, hvad
det er? Ingen elever markerer og han forklarer selv, at det de ser pa billedet er Sfinksen. Han gar
hurtigt videre til neeste spergsmaél i quizzen, formentlig grundet i tidsnedtellingen. Quizzen
udgjorde ni spergsmal med fire svarmuligheder, som eleverne skulle besvare pa deres ipads. Kun i

det nevnte spergsmal bliver der brugt ét billede.
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Folgende del af observationen giver saledes ikke et indtryk af, at leereren havde taenkt billeder ind i
denne del som noget centrerende — heller ikke blot som visuel stotte. Laereren uddyber selv i det
efterfolgende interview at: Sd det er mit mal med undervisningen, det var at de havde de her ord
her, de skulle lcere. Der er de her fagudtryk, som jeg gerne vil have dem til at lcere. 1 citatet
refererer han tilbage til kahootens indhold, fx sfinksen som det der skulle danne rammen for
undervisningen. Her pdpeger han saledes selv, at det vigtigste er fagudtrykkene, hvilket siledes ikke
indikerer serlig billedbrug eller overvejelser herom. Lereren ben@vner sfinksen og farao mv. som
fagudtryk, men jf. Lund er begreberne indholdsbegreber, hvilket jeg derfor vil kalde dem i

nedenstdende.

Senere i undervisningen gennemgar lereren, hvordan eleverne skal lave et mindmap. Han laver selv
et mindmap pa tavlen og skriver “bygninger”, hvorefter han sperger klassen: Hvad kommer I i tanke
om i forbindelse med bygninger og det gamle Egypten? En elev markerer og svarer: De havde
lejligheder. Leaereren afviser og sperger en anden elev. I den videre samtale om mindmaps kommer
lignende eksempler pé fornevnte. Klassesamtalen falder pa, hvad faraoer og slaver er. En elev
markerer og siger: Slaver far ikke lon, hvortil leereren svarer: Nej, det er rigtigt — og en farao er lige

som en konge.

Jeg lader eksemplerne om bygninger, faraoer og slaver have fylde her, selvom de ikke afdeekker
brugen af billeder i undervisningen. Det interessante herved er nemlig, at det er den mundtlige
samtale, der er det barende- og styrende princip for at hjelpe eleverne i deres forstielse af
indholdsbegreberne. Heri findes ellers oplagte muligheder for brugen af billeder bdde som metode

og som visuel stotte. Eksemplerne vender jeg tilbage til i afsnit 10.7.

Da jeg i det efterfolgende interview sporger laereren, hvordan han generelt bruger billeder i sin
undervisning svarer han:
Det gor jeg meget, jeg tegner meget. Det er ogsd derfor jeg har en anden ipad end de
andre lcerere, det er fordi det er min egen. Det er sdadan en man kan tegne pd. lkke
bare med den der ens tykkelse der er, nar man fingertegner, men en pen der kan

meerke storrelse og tryk og heeldning og sadanne nogle ting. Sd jeg kan tegne - tegne.
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I forleengelse heraf sperger jeg ind til hans konkrete brug af billeder, hvortil han svarer: Matematik
— altsd illustrer matematiske brokdele — prover ja at spille pa det visuelle. Her havde det veret
givtigt, at jeg havde faet spurgt mere ind til, hvordan han ellers brugte billederne, for at fa endnu
mere fyldestgorende svar at afdaekke fenomenet ud fra. Alligevel peger udtalelserne i en retning,

der understreger at billederne ikke har metodisk fylde i undervisningen.

Det ses bla. ved at han giver udtryk for, at han bruger billeder meget i undervisningen, men i de tre
oplagte eksempler fra observationen, ses det ikke. Da han ydermere uventet papeger, hvordan han
bruger billeder (tegninger) konkret i et andet fag, peger det i retning af, at han ikke har gjort sig

mange overvejelser, om brugen af billeder i historiefaget.

Omvendt ma man indvende at han understreger i ovenstaende at han /...] spiller pa det visuelle og
til slut 1 interviewet siger han ogsé: Ja. Altsd jeg er selv meget visuel, meget visuel forstdelse sd det
kommer ogsa til udtryk i undervisningen. Han betoner derved at han er bevidst om billeders

muligheder mod visuelle forstéelse.

10.3 Leremidlet Clio Online — Historiefaget

Et yderligere centralt perspektiv fra observationerne er lerernes brug af Historiefaget.dk. Pietras og
Poulsen udtaler i forbindelse med billeder som leeremidler at: [ nyere historieboger er
illustrationsgraden ofte 40-50 %, og illustrationerne er som regel valgt og reproduceret, sd de
spiller funktionelt sammen med teksten (Pietras & Aage Poulsen, 2013, s. 176). Selvom larerene
ikke benyttede historiebeger gor samme sig geeldende pé Historiefaget.dk. Portalen er isaer
kendetegnet ved det statiske layout, hvor der er placering af et billede i overste margin efterfulgt af
en mindre tekst. Sdledes fremgar det ogsa pa de hyperlinks, der dannede grundlag for lerernes
undervisning (Clio Online, u.4.). Det interessante heri er at ingen af lererene inddragede
billedmaterialet, hverken som illustration eller som kildemateriale. Det var kun tekstsiden, der var i
spil. Samme tilbgjelighed fremheaver Lund: Bilderne bliver ikke utnyttet som selvstendige kilder
(Lund, 2016, s. 145).

10.4 Lzerernes fagforstielse
De pageldende tekster fra Historiefaget.dk og de mundtlige samtaler, der udgjorde de observerede
undervisninger bestod af indholdsbegreber som, fx konge, slaver og soldater. Men denne slags

begreber er imidlertid abstrakte for eleverne at forsta, da de @ndrer betydning athangigt af den
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historiske periode de optraeder i, hvilket geor det svaert for eleverne at huske og forsta indholdet om
fortiden. Derfor er neglebegreberne med deres statiske betydning vigtige for at forstd det centrale
med historieundervisningen (Christiansen & Knudsen, 2015). Grunden til at dette naevnes her er, at
det er interessant at hverken observationerne eller interviewsene viser tegn pa at lererene brugte
nogle neglebegreber, da de beskrev eller udferte deres undervisning. Dette peger i retning af at der 1
hej grad undervises i 1. ordens viden. Samme trak bevidner Historiefaget i fokus: /..] den
dominerende opfattelse blandt historielcerere er, at historie er et kundskabs- eller substansfag

(Historielab.dk, 2017, s. 14).

10.5 Opsamling af empiriindsamling
Ud fra folgende analyse ses sdledes mange fellestrek i de to lareres inddragelse af billeder.

* I begge observationer bruger lererene billeder, men kun til visuel forstielse og dette i meget
lav grad.

* Begge le@rere giver i interviewsene udtryk for, at de generelt bruger billeder meget i deres
undervisning, jf. ovenstaende ses det ikke i praksis. Begge italesatter kun brugen af disse
som visuel forstéelse.

* | forlengelse heraf svarer begge lerere utvetydigt pa, hvordan de konkret bruger billeder;
den ene navner film, mens den anden n@vner, hvordan han “tegner matematik”. Ingen af de
to eksempler bliver uddybet yderligere i interviewet.

* Begge lerere gor stor brug af Historiefaget.dk. Her findes et stort omfang lettilgeengeligt
billedmateriale, men hverken i observationer eller interviews vises der tegn pa at dette
bruges i undervisningen. Tekstsiden har forrang.

* Dernast er der flere indikatorer, der peger i retning af at lererenes fagforstaelse er betonet
af en vidensoverforende diskurs. Ingen af laererene benytter eller refererer til
kompetenceudvikling eller historiebevidsthed, da jeg sperger til, hvad de vil med deres

undervisning.

Min empiriindsamling peger i retning af validitet, da der er konsensus mellem metodernes
dataresultater. Samtidig ma det understreges at undersegelsen er lille og dermed ikke kan give et
repraesentativt og generelt billede af, hvor meget, hvordan og hvorfor lerere benytter billeder i

deres undervisning.
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10.6 Historieforstielsen hos elever i indskolingen og p4 mellemtrinnet
I folgende vil jeg analysere, hvordan elever pd det fokuserede alderstrin opfatter tid og rum, da det

har en afgerende betydning for deres udvikling af historiebevidsthed og kompetencer.

I fagformélet for faget historie stir der i kompetencemaélene efter 4. klassetrin at:
Eleven kan relatere cendringer i hverdag og livsvilkdr over tid til eget liv,
Eleven kan anvende kilder til at opnd viden om fortiden,
Eleven kan fortcelle om, hvordan mennesker er pavirket af og bruger historie.

(Ministeriet for barn, ligestilling og undervisning, 2016).

Nér man anskuer ovenstaende bliver det klart at der kraeves meget af eleverne sammenlignet med,
hvor de typisk befinder sig deres kognitive udvikling jf. Piaget; den konkret operationelle fase.
Kompetencemalene fordrer at der 1 undervisningens praksis arbejdes med begreber om og mal for
tid. Felgende kom ogsa til udtryk i de to observationer, hvor lererene blandt andet omtalte arstal,
sagde dengang og nu mv. Piaget kalder denne forstéelse af tid objektiv tidsforstdelse. En sadan
mdde at arbejde pé er abstrakt og dermed kompliceret at forsta og anvende for eleverne. I 3.-4.
klasse har eleverne ifolge Piaget typisk en mere intuitiv forstéelse af tid, som kan beskrives som en
oplevelse af tid som noget der enten gér hurtigt eller langsomt. De to forstaelser af tid begynder
oftest at konflikte, nar eleverne er omkring 8-10 &r, men den egentlige forstaelse af tid, hvor
tenkningen bliver formal, sker overvejende og typisk forst omkring 12 érs alderen.
Historiedidaktikerne Jan Bjarne Boe og Kolbjern Hauge verificerer ydermere Piagets pastand
gennem deres empiriindsamling omhandlende elevers forhold til tid og rum (Pietras & Aage
Poulsen, 2013).

I min egen observation kom den mere intuitive forstaelse ogsa til udtryk, fx i forbindelse
medanalyse, hvor en elev i 3. klasse forklarer at de havde lejligheder i det gamle Egypten. Dette
indikerer en ufuldkommen bevidsthed om fortiden - nutiden har fokus. Eleven viser her at hendes
tidsforstaelse er 1:1 i fortid og nutid, formentlig fordi den eneste forestilling hun kan koble

undervisningen til, er det konkrete hun har omkring sig.

Folgende peger pé at faget har nogle abstraktioner, som kan vere svere at forene med

undervisningens formelle krav de forste ar. Dette henleder til at der ma arbejdes med metoder, som
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kan gere at eleverne kan koble fagets ssmmenhange, men ogsé teenkemader til konkrete handlinger

eller genstande. Saledes ser jeg det sociokulturelle perspektiv som katalysator herfor (Imsen, 2015).

10.7 Eleverne soger det konkrete

I mit henblik pa at afdekke leererenes brug af billeder i praksis, fik jeg ogsa et andet perspektiv for
oje — elevernes higen efter det konkrete. Som det fremgér i forste empiriske materiale opstar fem
tilfeelde, hvor forskellige elever skiftevis i timen sperger leereren om billeder. Eksempelvis folgende
fornavnte elevudtalelser: Hvor har krigen veeret? (elev A vil gerne se et kort) og Ma vi bruge
billeder? (elev B vil gerne finde billeder, der viser noget om Torstenssonkrigen). I anden empiriske
materiale fremgar lignende eksempel: Lareren sperger Hvad findes i det gamle Egypten? -En elev
tager derefter kontakt til laereren for at vise, at hun har segt svar pa spergsmaélet via Youtube.
Lareren svarer tilbage: Du skal finde svarene pd Clio.

Det kan pd baggrund af ovenstdende afsnit, jf. elevernes historieforstéelse saledes forstas naturligt
fra elevernes side, da lererene stillede dem en opgave, hvor de forsegte at f4 dem til at forsta en
sammenhang, som ikke er tilstede mere. De forsggte saledes at skabe en syntese i deres forstielse

gennem en mere konkret erkendelsesvej som billederne kunne give.

11 Hvad kan billeder?

I folgende afsnit vil jeg komme narmere ind pa, hvilken betydning @stetiske laereprocesser, med
billeder som dimension kan fa for elevernes udvikling af kildekritiske kompetencer og
historiebevidsthed i faget, og dernast hvordan man konkret kan arbejde med dette 1

undervisningens praksis.

Billeder er lettere at laese end verbaltekst, fordi sidstnavnte ikke er meningsbarende for man har
tilegnet sig alle enkeltord og s@tningsdele, og dernast er det en forudsatning at man kan danne
indre forestillingsbilleder og folgeslutninger heraf. Det at lase stiller siledes store krav til blandt
andet elevens ordforrdd og baggrundsviden (Brudholm, 2011).

Med billeder forholder det sig anerledes, hvori dets potentiale foreligger. Lund beskriver det
saledes: Bildet har sin styrke i forhold til tekst ved at bildetegnene bygger pd gjenkjenning, det
ligner pd noe en vet hva er (Lund, 2016, s. 169).

I dette henhold bliver det saledes relevant at inddrage billeder, i de yngste klasser jf. deres forstéelse

af tid, da man gennem billederne kan give eleverne redskaber til at tage faget i anvendelse tidligt.
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11.1 Den astetiske lzereproces szetter fokus pa det vigtige i historieundervisningen

I de tidligere eksempler fra observationerne soger eleverne konkrete erkendelsesveje for at forsta
den tid og det rum, som le@rerene angiver i undervisningen. Denne erkendelsesvej kan kobles med
Hohrs definition af den @stetiske leeringsmade, som han tidligere ne&vnt betoner som uerstattelig
mellem den empiriske- og diskursive leeringsméde. Han beskriver vigtigheden af den @stetiske
leeringsméde gennem folgende: Den repreesenterer helheden i en oplevelse af verden og gor, at den

ikke smuldrer fra hinanden i usammenhcengende fakta-bidder (Austring & Serensen, 2006, s. 106).

Ved at inddrage den @stetiske laereproces - her med fokus pa billeder - opstar der altsa mulighed for
at eleverne kan bearbejde, reflektere, sortere og kommunikere om den for-symbolske og tavse viden
de har lagret via den empiriske erkendelsesvej. Eleven omsatter med andre ord sine indtryk af
verden til et @stetisk udtryk gennem den @stetiske leringsmade, hvilket gor at den tavse viden
bliver tilgengelig og konkret. Indtrykkene kan saledes siges at falde pa plads ved at eleverne selv
aktivt udtrykker sig. I dette konstruktivistiske perspektiv kan udtryksformen variere, hvilket jeg vil
vende tilbage til. Opsummerende kan siledes sige at eleverne gennem de tre leeringsmader beveger
sig fra det abstrakte (empiriske) til det konkrete (astetiske) for til sidst at bevirke en oget

abstraktion (diskursive), fordi eleven har flere begreber at begribe verden med.

Mere direkte overfort til historiefaget giver ovenstdende proces saledes eleverne mulighed for at
arbejde sig ind i en anden tid og rum pa en konkret made, hvilket udvikler deres forstielse og
tenkning om verden. Dette vil jeg uddybe i nedenstdende ved at koble den @stetiske leeringsmade
til den kompetence- og brugerstyrede dimension, fordi dette i samspil har et potentiale, der ger at
eleverne far mere ud af undervisningen end blot fragmenteret vidensoverfoering. Det setter saledes

fokus pé det vigtige ved at have historie.

12 Handleperspektiver

12.1 Kildekritik og historiebevidsthed i bernehgjde

1 tilretteleeggelsen af undervisningen bor man fra 3. klasse konkret og funktionelt ove eleverne i
kildekritik (Pietras & Aage Poulsen, 2013, s. 135). Dernest nevner Lund ogsé at en forudsatning
for at elever udvikler historisk tenkning er at kildekritik medes og eves tidligt (Lund, 2016). Ifelge

Historiefaget i fokus fremhaver mange lerere ogsé kildekrikken som det centrale 1 faget, men
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samtidig bevidner rapporten at flere laerere kun i mindre omfang inddrager det i undervisningen - og
hvis det bliver inddraget, fremgar det ofte som noget selvsteendigt i undervisningen (Historielab.dk,
2017, s. 13-15).

Billeder som kildemateriale har et potentiale der bade er konkret og funktionelt.

Billederne kan nemlig udgere et konkret visuelt indhold (indholdsbegreb) om en given fortid, men

ogséd implementeres som kilde (noglebegreb).

Den @stetiske leringsméde gor som sagt, at elever kan arbejde med nogle abstrakte forstéelser pa et
konkret plan, fx gennem arbejde med, hvordan et foto ikke er en direkte afspejling af en fortidig
virkelighed, men altid en udlaegning eller tolkning. Eleverne kan eksempelvis fa stillet en opgave,
hvor de selv skal tage fotos og heri teenke over, hvad de ensker at sende signal om. Det giver
saledes eleverne en konkret forstielse for at ophavsmanden kan pévirke fotoet. Eleverne kunne
saledes arbejde videre med dette i et billedbehandlingsprogram.

Naér eleverne har stiftet bekendtskab med ovenstdende kunne man ydermere inddrage, fx historiske
fotos, der er blevet manipuleret, sa eleverne kan arbejde med at afdeekke formalet med, hvorfor
fotoet overhovedet er blevet manipuleret (Lund, 2016). Et andet eksempel kunne vere at eleverne
skulle se pa historiske malerier; hvorfor er kongen afbildet pd folgende méde? Hvad har det
undertoner af og hvad er fremhavet? Og er han bare tyk og dum, eller afspejler det en anden tid?
Det kunne ogsa vere at arbejde med kilder ved at sammenligne fotos fra samme periode eller
begivenhed. Hvordan og hvorfor er disse afbildet forskelligt? Det giver eleverne indblik i at verden

forklares, vises og tolkes forskelligt, afhengigt af hvem man er.

Gennem brug af billeder som kilder kan eleverne derved arbejde tidligt og funktionelt med at blive
bevidste om forskellige tolkninger og perspektivers betydning, hvilket skaber gode betingelser for
deres made at forstd og se verden pd. Ved at eleverne bliver mere bevidste om kompleksiteten i
verden, bliver de ogsd mere reflekteret over dem selv; hvem er de i verden, hvad vil de i verden.
Her udvikles deres historiebevidsthed. Historiebevidstheden udvikles netop nar undervisningen
belyser elevernes tilgange og traditionsdannelser, der former deres handle- og vaeremader. Folgende
skaber fundament for at eleverne far en forstdelse af, at de er produkter i tid og rum og at de aktivt
kan handle ind i denne. Billedarbejdet skaber saledes bade grobund for kompetenceudvikling og
historiebevidsthed, der kvalificerer deres historiske teenkning, som i sidste instans skaber gode

betingelser for den demokratiske dannelse.
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12.2 Hiim & Hippes didaktiske relationsmodel

I folgende vil jeg vise hvordan man konkret kan arbejde med billeder som den @stetiske dimension
som led i at udvikle elevernes historiebevidsthed og kildekritiske kompetencer.
Undervisningseksemplet er lavet til 4. klasse og prasenteres gennem Hiim og Hippes
relationsmodel, som har redder i den lereteoretiske didaktik. Teorien tager afset i en kritik af
reformpeaedagogikken og den dannelsesteoretiske didaktik. Sidstnavnte kritik gik iser pd /...] at
dannelsesbegrebet er sd abstrakt, at det er uegnet som afscet for praktisk didaktisk arbejde (Fibaek
Laursen & Kristensen, 2017, s. 46). Hermed er det vigtigt at understrege at teorien ikke tager
afstand fra dannelsestenkningen, men snarere fremsetter en raekke kategorier, der gor at den kan

blive mere anvendelig i praksis.

Leeringsforudsztninger:

Pé baggrund af mit erkendelsesteoretiske afsnit, jf. Piaget og Vygotksy vil jeg her pege pa, at
undervisningen ikke ma underkende at elever i de yngste klasser har en anden forstdelse af tid end 1
de storre klasser. Imidlertid behover folgende ikke betyde at vi blot venter til eleverne har udviklet
en mere abstrakt teenkning, men at vi i stedet pd baggrund heraf ser pa, hvilke metoder, der sé kan
konkretisere og hjelpe tenkningen. Heri billeders inddragelse og potentiale. Billedet bliver saledes

et konkret redskab i elevernes zone for nermeste udvikling.

Rammefaktorer:

Bogen Mit Hus — den dag freden forsvandt fik tildelt kulturministeriets pris for bedst illustrerede
bog 1 2015, hvorfor den er populer og derfor lettilgaengelig pa de danske biblioteker (Bogbotten,
2015). Resten af forlabet kraever ikke yderligere sa@rlige rammer. De materialer der skal bruges 1

form af papir og tuscher findes pa alle skoler.

Mal: Pé baggrund af kompetencemaélene jf. afsnit 10.5 og felgende videns- og faerdighedsmal

fremgar mine egne leringsmal herunder.

Eleven kan forklare, hvorledes de og andre er historieskabte og skaber historie.

Eleven har viden om personer og handelser, der tilleegges betydning i historien.

Eleven kan bruge digitale medier og andre udtryksformer som kilder til at beskrive fortiden.
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Eleven har viden om enkelte kildekritiske metoder (Ministeriet for bern, ligestilling og

undervisning, 2016).

Laeringsmal:
Jeg kan forklare, hvad manipulation betyder
Jeg kan forklare, hvordan mennesker kan pavirke historien
Jeg er bevidst om at en historie kan ses fra mange sider
Indhold:

Indholdet er billedbogen Mit Hus — den dag freden forsvandt af Anna Margrethe Kjergaard og
Kirsten Kjarggard. Bogen handler om d. 7. maj 1945, da Bornholm bliver besat af Sovjetunionen.
Formalet med inddragelsen af denne er at give eleverne en forstéelse for at den levede historie er
forsvundet. De skal forholde dem til den fortalte. Her kommer den kompetenceudviklende del ind,
fordi eleverne skal se pa, hvordan den bestemte hendelse pd Bornholm bliver fortalt. Hvordan
kunne den ogsa fortelles? Hvilke perspektiver er i spil og hvilke formal har disse bliver det helt
centrale. Eleverne udvikler sdledes deres forstdelse for at forteellingen (og alt andet) er skabt i en
kulturel-, skonomisk- og social kontekst. I arbejdet med forskellige perspektiver udvikler eleverne
ogsa historisk empati, der er en vigtig brik i elevernes udvikling af historisk tenkning. Séledes har
undervisningen fokus pé indlevelse gennem det @stetiske, s eleverne ikke ser fortiden gennem
nutidens briller (Lund, 2016). Elevernes historiebevidsthed udvikles gennem deres bevidstgerelse
og udvikling af ovenstdende i samspil med at vere i staerk relation til deres virkelighedsopfattelse

og livsforstéelse i nutiden (Jensen, 1996).

Lzereproces:

Ovenstaende indhold implementeres gennem den @stetiske lereproces af Austring og Serensen.

Empirisk leringsmade:

- Klassesamtale om, hvordan eleverne oplever sociale medier i deres hverdag, fx Instagram.

Er det den rene sandhed der vises? Hvilke elementer taler for — hvilke 1 mod?
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Hernest arbejdes der med den lille historie gennem dialogisk leesning af fortellingen Mit
Hus — den dag freden forsvandt og efterfolgende samtale om de narrativer og skildringer,
der praesenteres gennem tekst/billeder — hvad viser de, hvad viser de ikke?”

Der arbejdes med den store historie, fx hvorfor bomber Sovjetunionen Nexo og Renne?
Hvordan er krigen sluttet og er den endegyldigt slut alle steder i verden? Ydermere arbejdes

der synkront med, hvad status er efter krigen i resten af Danmark.

Zstetisk laeringsmade:

Pé et A3 med fire felter tegner eleverne i 1. felt, hvordan det ma vaere at vere russisk soldat
pa Bornholm de 11 méneder. Hvordan ville han fortelle om besattelsen?

I 2. felt tegner eleverne, hvordan det ma vere at vere pige/dreng i Danmark, hvor befrielsen
er indtruffet. Hvilken historie har de om Danmarks befrielse? Ved de noget om Bornholm?

I 3. felt tegner eleverne, hvordan det ma vaere at vere tysk flygtninge dreng/pige pa
Bornholm pé flugt fra russerne.

I 4. felt skal de tegne, hvordan de selv ville have det, og handle hvis de boede pa Bornholm

under besattelsen.

Diskursiv leringsmade:

Ovenstaende @stetiske mediering gor at eleverne far tid og rum konkretiseret, hvilket oger
deres abstraktion og orientering i tid. De har nu nye begreber at begribe verden med, der
virker tilbage pa dem selv. Det udvikler de deres historiske tenkning. De bliver bevidste
om, at det ikke er ligegyldigt hvilke, perspektiver man ser verden med.

Folgende leringsmade uddyber jeg i 6. hovedpunkt: vurdering.

Vurdering:

Den summative evaluering er at vise og fortelle klassekammerater om de bagvedliggende tanker

for deres tegninger. Hvad er fremhavet og hvad er undladt? Hvordan er perspektiverne forskellige

og hvad betyder det for vores méde at forsta historien pad? Hvem ejer fortiden?

? Deter vesentligt at understrege at leeringsmaderne i praksis oftest ikke ses i hver deres rene form, men snarere flyder
sammen i samtidige blandede processer. Derfor tjener opdelingen her narmere som lasestotte. (Austring & Serensen,
Astetik og lering, 2006)
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13 Diskussion af billeders inddragelse i historieundervisningen
I folgende vil jeg se nermere pa hvilke arsager, der kan ligge til grund for at leererene i analysen
ikke benytter billeder som noget mere centralt i deres undervisning?

Et perspektiv at se dette gennem er lererenes fagforstaelse og fagdidaktiske kunnen.
For at komme narmere dette vil jeg se pd nogle centrale aspekter i fagets historie. Faget har
gennem flere artier veret et kampfelt, hvor forskellige instanser har ville have orde. Fra fagets
begyndelse har der varet et klart erindringspolitisk sigte — eksempelvis med det Sthyr’ske
Cirkulare. Men faget har ogsa haft opbrud, der har trukket det i andre retninger, hvor der bla. ma
navnes den Bla Betenkning fra 1960 og den angelsaksiske fagdidaktik. Herefter mé laereplanen
Historie 95 navnes, hvor historiedidaktiker Karl-Ernst Jeismann historiebevidsthedsbegreb fra
1960’erne finder faste i folkeskoleregi gennem en videreudvikling af Jensen jf. afsnit 5.1. En tredje
instans der har trukket faget i en yderligere retning var Faelles Mél 2009, hvor en national kanonliste
blev implementeret. Disse instanser har pavirket og pavirker hvordan faget tilretteleegges og
gennemfores (Christiansen & Knudsen, 2015).

Ser man pa min empiri og analyse stir det saledes klart at leererens fagforstaelse beror
i den kulturoverforende tilgang. Samme tendens ses i Historiefaget i fokus, der viser at
undervisningen: /...] i vid udstreekning afspejler og struktureres efter Historiekanonens
kronologiske opbygning og indhold (Historielab.dk, 2017, s. 14). Pietras og Poulsen beskriver
ydermere, hvordan nogle lerere har opfattet kanonlisten som et pensum (Pietras & Aage Poulsen,
2013).
Denne tilgang har altsa sat aftryk pa mange lereres fagforstdelse, hvilket kan vaere med til at
forklare, hvorfor billeder som kilder (eller andre noglebegreber) ikke far en fremtraedende rolle. Nar
denne fagforstaelse bliver fagets genstandsfelt alene gar det ud over elevernes historiske tenkning —
de vil fa en opfattelse af at historie er én absolut fortelling om fortiden, hvilket jf. Christiansen og
Knudsen vil {4 eleverne til at fa en opfattelse af faget som noget der er “ligetil” - noget der ikke
kraever noget sarligt, og noget der ikke har et dybere formal end at kende lidt til fortiden
(Christiansen & Knudsen, 2015, s. 34). Dette er en forenkling og misforstéelse af faget, hvis man
ser pd styringsdokumenternes formelle krav og gar is@r i kontrovers med stk. 3 i formalsparagraffen
jf. afsnit 4.1. Sat pa spidsen kunne folgende rejse spergsmal som: skal historiekanon helt afskaffes?
Skal man i stedet pa nationalt plan s&tte fokus pé, hvad historiekanonens egentlige intention i fylde

og rolle er i undervisningen? Eller er det overhovedet her den egentlig udfordring ligger?
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Naér lererene jf. min empiriindsamling ikke fortaeller om, fx billeders metodiske potentiale, men
kun at de tjener som visuel stotte, kan det ogsa handle om deres fagdidaktiske kundskaber. I
bekendtgerelsen for leereruddannelsen fremgér det under kompetenceomraderne for Historie, at
netop fagets metoder og tenkemader er helt grundlaeggende for den undervisning, der skal herske
pa uddannelsen (Retsinformation, 2015). Hvorfor ses det s ikke 1 leererenes praksis her? Er det et
sporgsmal om for darlig- eller for lidt undervisning? Er det et spergsmal om for lidt praktik til at
koble teori og praksis? Er det fordi der er en tendens til at teenke, at fagligheden forst er rigtig vigtig
1 hen mod eksamen, eller skal helt andre perspektiver pd banen?

Perspektiverne vil jeg af pladsmaessige drsager ikke g4 naermere ind i, men blot her udlede at de
abner for en ikke ny, men stadig relevant diskussion om, hvad faget skal -og hvad der skal til for at

vi kommer derhen.

Opgaven er nu ved at né sin ende, men inden er det relevant at indvende at den @stetiske dimension
1 historieundervisningen ikke er ny. Eksempelvis har rollespil og museumsbesgg medvind i sejlene,
netop af samme og lignende arsager som er blevet beskrevet i afsnit 7 og 10. Men hvor disse har en
ekonomisk og tidskrevende karakter, der er sver at forene med folkeskolelovens minimumstimetal
og den dertilherende lave forberedelsestid kan man indvende, at inddragelsen af billeder ikke har
samme ulemper (Undervisningsministeriet, u.a.).

Internettet har derimod gjort billeder lettilgeengelige og der findes et vald historiebeger og andet
materiale med hgj illustrationsgrad (Pietras & Aage Poulsen, 2013). Billeder kan siledes ses som en
middelvej for at inddrage den @stetiske dimension i skolens praksis, s& det gger abstraktionen og
setter fokus pa- og skaber grobund for kompetenceudvikling og udvikling af historiebevidsthed hos
skolens yngste tidligt! Opgaven har her belyst at der er mangel pa dette. Netop at forsege at skabe

god undervisning for skolens yngste har varet drivkraeften bag denne opgave.

14 Konklusion

Pé baggrund af min empiriindsamling og analyse kan jeg konkludere at der foreligger et underbrugt
materiale i billeder. Laererene bruger i overvejende grad billeder som tekststotte, men ikke som et
metodisk aspekt. Folgende er en indikation pé at leererenes fagforstaelse centrerer sig om den
vidensoverforende dimension i faget, hvilket favner et af historiefagets helt centrale problemfelter.
Dernast kan det konkluderes pa baggrund af egen empiri og analyse, at eleverne selv segger det

konkrete for at forsta de abstraktioner historiefaget indebaerer i tid og rum. Herved henledes til bla.
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Boae og Hauges empiriske undersogelse, der viser at forstielsen af tid gges med alderen. Det er

saledes helt centralt at planleegge undervisning, der kan gere disse abstraktioner mere konkrete.

For at se pa hvad der kan fremme elevers kildekritiske kompetencer og historiebevidsthed har jeg
inddraget den @stetiske leereproces som katalysator herfor. Her har jeg fundet ud af at billeder som
@stetisk dimension har et stort potentiale for isar skolens yngste, jf. deres forstaelse af tid. Ved at
eleverne bearbejder deres indtryk af verden til astetiske udtryk konkretiseres de svare
sammenhange historiefaget bygger pa. Det bevirker at de bedre kan orientere sig i tid, hvilket giver
dem storre erkendelse af verden og dem selv. Nar de begriber verden bedre og far undervisning, der
belyser deres traditionsdannelser kan de udvikle forstaelse for at de er historieskabte og
historieskabende. Ud fra dette kan jeg konkludere at billeder gennem den @stetiske leeringsmade har
et stort potentiale 1 at positionere fagets kompetence- og brugerstyrede dimension pa en made, der

er 1 gjenhegjde med skolens yngste elever. Dette skaber forudsatninger for demokratisk dannelse.

15 Perspektivering

15.1 Dansk som andetsprog

Ydermere kunne det vere interessant at undersegge, hvilken indflydelse billeder som metode og
tekststotte kunne have for flersprogede elever. Professor Mary Schleppegrells fra University of
Michigan har gennem undersogelser af historietekster (til skoleelever) fundet ud af at flersprogede
elever finder teksterne svare grundet deres abstraktionsniveau (Kragholm Knudsen & Wulft, 2017).
Teksterne bliver abstrakte bla. pa grund af de for faglige udtryk som lektor ved Danmarks
Larerhgjskole Jorgen Gimbel omtaler dem. Disse abstraktioner gor at eleverne ofte kommer i

faglige vanskeligheder omkring 5.-6. klasse (Gimbel, 1995). Hvilket potentiale har billeder her?
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16 Bilag 1: ferste empiriske undersogelse

16.1 Semistruktureret interview lige efter observationen:

Transskription:

N: Jeg vil egentlig bare godt starte med at hare, hvilke tanker du har gjort dig om undervisningen?
J: Oh — ja hvilke tanker har jeg gjort mig. (Pause) Jeg folger nok meget — hvad hedder det — er det
Clio?

N: Ja Clio.

J: Sé oh, sé den vej, som, hvad kan man sige, de emner de tager op, dem prover jeg at folge
nogenlunde. Vi havde noget omkring svenskerkrigene. Oh, jeg laver en smule om i hvordan tingene
skal forega, oh bdde fordi at — eksempel det med at kunne fremlegge, det her med at kunne fortaelle
nogle ting, det er vigtigt for de her elever herude, synes jeg.

Men men stadig sat op, med selve opgaveoversigten tages forholdsvis slavisk op.

N: Sa en stram struktur?

J: Ja, det har de brug for. Det er svaert nar mange ikke ved hvad de skal. Selvom strukturen...

N: Sa har jeg skrevet — brugte du billeder i din undervisning i dag? Hvorfor og hvorfor ikke. Har
der indgaet nogle billeder? Der var et kort?

J: Igen, det er jo det der ligger i Clio Online, kan man sige ikke? Det kan give et overblik over
krigene, hvordan og hvorledes. Det havde maske vaeret smartere at Mohammed havde faet billedet
ind tidligere. Men nu stod han og liret en masse af og der har jeg i hvert fald ogsé bemarket at der
er ikke ret mange der ved — bare det med at vide hvor Oresund var henne. Det har vi tidligere set pa.
Det var sveert for dem at finde. Sa der er mange omrader geografisk som de heller ikke lige ved sa
meget om.

N: Ja, sa en made at visualisere

J: Ja lige preecis. Sa egentlig kunne man jo egentlig lave, s& man kunne tage et kort op og gé ud fra
det, s kunne man pege hvor henne i verden, ndr man eh, nar han stod og fortalte skulle vere i
stedet for. Det var ogsa en mulighed.

N: Det er lidt det samme, men hvordan du sddan generelt bruger billeder i undervisningen?

J: Jamen det jo til at visualisere noget. Til og.. til og. Jeg bruger ogsé en del video ikke? Til at
understotte fortellingen, til at dramatisere nogen gange, til at gore det nemmere at forsta.

N: Ja okay, super. Hvad vil du gerne opnd med det? Det er lidt det samme.
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J: Jamen det bibringer hjelp til forstdelsen. Man kan sige hvis man laser en, hvad skal vi sige, en
roman eller sddan noget, s& kan man nemt danne sin egne billeder, men nar det begynder at blive

sadan noget mere teknisk, mere svart, sd er det ofte godt at have noget at kunne klistre begreberne

op pa.

17 Bilag 2: anden empiriske undersegelse

17.1 Semistruktureret interview lige efter observationen:

Transskription:

N: Forst kunne jeg godt teenke mig at hare, om der var noget du métte lave om, fordi strammen ikke
var her til at starte med?

R: Ikke alt hvad jeg havde forberedt kunne jeg. Jeg var heldig at netvaerket stadig fungerede. Uden
netverk havde jeg virkelig veret pa roven. S& det — mit mal med undervisningen, det var at de
havde de her ord her, de skulle lere. Der er de her fagudtryk som jeg gerne vil have dem til at lere.
N:Ja

R: Og dem havde jeg proppet ind i en Kahoot. Jeg har gjort det en gang for. Der startede vi med at
kore den igennem, inden de havde hort noget om dem, de her udtryk, og sa fik de selvfolgelig en
lav score, fordi de gaettede. Og sa korte vi undervisningen. Og igen Kahoot og sa kunne de
genkende ordene, sa de vidste hvad de skulle gé efter. Og det var samme program denne her gang,
bortset fra at det s ikke virkede.

Jeg kunne godt merke at det ikke blev godt, sa vi métte lave noget andet.

N: Okay, s& hvad gjorde du anerledes? Altsd du ville have startet med at vise dem Kahooten eller

hvad — jeg skal bare lige vaere med?

R: Det er fordi at det jeg kan se pa min skerm, der kan jeg se sporgsmaélene

N: Nar!

R: Jeg kan se svarmulighederne. Det de fér pa ipad, er egentlig bare svarmuligeder i form af figurer.
N: Nér ja, si simpelthen de forskellige farver der?

R: Ja, de kan ikke laese teksten. og de har kun 20 sek. Til at svare, og der brugte jeg sa en del pa at
laese, sa det gik helt galt.
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N: Ja, sddan er det jo nogen gange.

R: Ja, sa matte lukke det ned og sa gik vi videre til det her mindmap. Igen der havde jeg forventet at
de havde stiftet bekendtskab med det for. Og ikke at jeg var nedt til at introducere det.

N: Jeg synes faktisk at de var dygtige til at komme i gang

R: Ja de var overvejende gode.

N: Ja de var gode til at tage ansvar for det de blev sat til.

N: S& har jeg skrevet om du brugte billeder i din undervisning — hvorfor og hvorfor ikke? Du viste
blandt andet noget med nogle pyramider pa din egen ipad der.

R: Ja sddan ”Hvad er det her”?

N: Ja okay — s&dan lidt ligesom der var i den her evaluering her til sidst med nogle. Der var blandt
andet et billede af "Hvad ses 1 Egypten” og sé var der et billede af en runesten og en pyramide.
Sadan noget ala det? Altsd simpelthen nogle billeder, der herer til?

R: Ja der appellerer til det visuelle forstielse.

N: Ja lige pracis. Okay cool. Hvordan bruger du det generelt i din undervisning?

R: Det gor jeg meget, jeg tegner meget. Det er ogsa derfor jeg har en anden ipad end de andre
leerere, det er fordi det er min egen. Det er sddan en man kan tegne pa. Ikke bare med den der ens
tykkelse der er, nar man fingertegner, men en pen der kan merke storrelse og tryk og haeldning og
sadanne nogle ting. Sa jeg kan tegne tegne.

N: Nér, ej det er cool.

R: Ja det er nemlig rigtig rart, nr man sta og forklare et eller andet — shm sadan klassisk sa star
man og tegner ved tavlen og forklarer og ting og sager. Problemet er bare at der ikke nogen der
gider here pa en rov, der snakker. Sa jeg synes at det fungerer rigtig godt at jeg kan sta og kigge ud
pa dem mens jeg tegner.

N: Hvad kunne et eksempel vaere pd, altsa hvor du har brugt det?

R: Matematik — altsa illustrer matematiske brekdele — prover ja at spille pa det visuelle.

N: Okay cool, det naeste har du lidt svaret pa, hvordan du bruger billeder — det er det med at
visualisere kan jeg fornemme.

R: Ja. Altsa jeg er selv meget visuel, meget visuel forstielse sa det kommer ogsa til udtryk i
undervisningen.

N: Super, det var egentlig bare det.
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