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Abstract

Dette bachelorprojekt undersgger, hvad historiefaget kan i et elevperspektiv. Gennem et
kvalitativt studie af elevernes oplevelse af faget, belyses det, om historiefaget bruges optimalt.
Projektet tager udgangspunkt i 100 spgrgeskemaer, besvaret af elever mellem 10 og 15 ar.
Sp@rgeskemaerne analyseres og kategoriseres med bl.a. elevernes livsverden og
historiebevidsthed for gje. Lgbende inddrages eksempler fra empirien og aktuelt forskning.
Dertil kommer de teorier og begreber, der anvendes for at belyse problemfeltet.

Yderligere undersgger projektet, om elever med en anden etnisk herkomst end dansk, har
seerlig udfordringer eller potentialer i faget historie, og om historie har en sarlig styrke i
integrations gjemed.

Dette resulterer i en diskussion af dannelsesaspektet i historiefaget.
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Indledning

Vi bruger historie, dvs. fortalt historie, til at forstd os selv og skabe mening og sammenhaeng i
vores liv, og historie er dermed med til at skabe vores identitet. Det gaelder vores livshistorier, og

hvad der betegnes som den store historie. (EMU Danmarks Leeringsportal, 2016)

Sadan lyder det i vejledningen til faget historie. Vi skal, efter 4.klasse, sikre at elevernes
historiebrug ggr dem i stand til, at forsta sig selv og skabe mening - og det med udgangspunkt
i egne livshistorier. Samtidigt er vi i Folkeskolens Formalsparagraf forpligtiget pa, at danne til
dansk kultur og historie. Derefter til andre kulturer og lande. Men i den moderne folkeskole,
med de multikulturelle klasserum, skabes der da en splittelse mellem elevernes livsverden og

den alment dannende historieundervisning, der fra Undervisningsministeriet laegges op til?

Problemfelt

Denne bachelor tager sit afsaet i Alternativets forslag om at nyteenke historiefaget. Et politisk
udspil tilbage fra februar 2017, i hvilket Alternativet gnskede at omlaegge historie til faget
"medborgerskab” og lade pensum omhandle demokrati, rettigheder og rettighedshistorie
(Tagmose & Christensen, 2017). Alternativet gnskede ikke at fjerne faget, men at gentenke
det og endre dets fokus. Det fik mig til at spekulere pa, om vi bruger historie forkert i

folkeskolen, siden det foreslas at sendre det.

Folkeskolen er i folkemunde vores "vigtigste integrationsprojekt” (Alwan, 2015), og for alvor
stedet, hvor vi mgdes pa tveers af kulturer. Folkeskolen er det sted, vi alle samles, og pa trods
afat”(...) 18 procent af eleverne har fravalgt folkeskole.” (Fuglsang & Mainz, 2015), mgder
langt de fleste den almindelige folkeskole pa deres vej gennem livet. Med denne bachelor vil
jeg undersgge historiefagets potentialer - ogsa i integrations gjemed. Jeg vil undersgge, om
historiefaget som skal ggre eleverne fortrolige med dansk historie og kultur, ogsa kan favne at
ggre eleverne fortrolige med egen historie og kultur. Jeg vil undersgge, om faget bruges til at
skabe stgrre historiebevidsthed og identitetsfglelse? Derfor har jeg i min undersggelse haft
fokus pa de mennesker, der formentlig oftest spiser sammen pa tvaers af kulturer og
religioner, som maske er nogle af de mennesker, vi glemmer i integrationsdebatten. Bgrnene

som gar i skole sammen, har frikvarterer, fag, pauser og klassefester og-feellesskaber sammen.
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Overser vi dem i integrationsdebatten? Overser vi en oplagt mulighed for at forbedre

integrationen? Eller italeszetter vi nogle forskelle, der maske ikke eksisterer i bgrnehgjde?

Folkeskolens formal er i sit fgrste kapitel, i fgrste paragraf at ggre eleverne “fortrolige med
dansk kultur og historie” (Undervisningsministeriet, 2017). Altsa er historiefaget skrevet ind i
formdlet med at drive folkeskole, farend faget er praesenteret og udfoldet. Historie
praestenteres som et dannende fag og et kompetencefag, der skal forberede eleven til videre
leering og hjaelpe den enkelte elev til alsidig udvikling. Det vil sige, at historie juridisk set
betragtes som et for folkeskolen grundleeggende fag, fra hvilket der hentes kompetencer til

den almene dannelse.

Med dette projekt vil jeg undersgge, om eleverne ogsa ser et behov for at gentenke faget
historie, og om fagets almendannende perspektiv er tydeligt for dem. Om der er plads til den
lille historie i den store, og om den danske forankring kan integreres i arbejdet med

livshistorier i et multikulturelt klasserum.

Problemformulering
Med udgangspunkt i ovenstaende problemfelt, har jeg arbejdet med fglgende

problemformulering:

Hvordan oplever elever deres rolle som fortidsbrugere, herunder hvilke forskelle kan der
identificeres i historiebrugen blandt elever med forskellig nationalhistorisk ballast, og i hvilke

sammenhaenge kan historiefaget fra et elevperspektiv ses som alment dannende?

Laesevejledning

Dette bachelorprojekt er bygget op om en spgrgeskema-analyse, hvor 100
spgrgeskemabesvarelser gennemlzaeses, kategoriseres, analyseres og slutteligt diskuteres.
Projektets struktur bygget op som en taksonomisk progression i afsnit (Rienecker &

Jgrgensen, 2014, s. 47)
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Det fgrste afsnit sgger at redeggre for den vaesentligste teori og begreber anvendt i projektet.
Dernzest fglger et afsnit, der redeggrer for det valgte undersggelsesdesign og den metodiske
tilgang til empirien, som ogsa praesenteres i metodeafsnittet. I det fglgende afsnit preesenteres
analysen af empirien, som ogsa komparativt sammenholdes med eksisterende forskning pa
omradet. Dernzest fglger en diskussion af problemformuleringen pa baggrund af den
gennemfgrte analyse. Disse afsnit leder i taksonomiens progression til en afsluttende

konklusion pa problemfeltet og problemformuleringen.

Teoretisk fundament

[ det fglgende afsnit vil jeg praesentere og redeggre for de teorier, der danner baggrund for
naervaerende projekt. Ligeledes vil jeg sikre mig en afklaring af de grundleeggende begreber,

jeg i projektet arbejder med.

Historiebrug

Historiebrug er populeert sagt den praktiske del af historiebevidsthed. Den del, man bruger i
sit daglige liv. Historiebrugen er en made at forsta ”(...) hvordan og hvorfor historie kan
fortelles og forklares pa forskjellige vis, og hvordan den kan brukes til ulike formdl.”(Kvande &
Naastad, 2013, 70) Man skal altsa forstd, at man med historie har en metaforteelling i
forteellingen om historie og veere bevidst om, at den made vi bruger historie p3, bl.a. bidrager

til at skabe feellesskaber.

[ faghaeftet for histories Feelles Mal 2009 sidestilles historiebrug med arbejdet med
erindringspolitik. I vejledningen til faget praesenteres, hvordan Undervisningsministeriet
foreslar at arbejde med erindringspolitik og historiebrug: "Ved at arbejde med
erindringspolitik styrkes og kvalificeres elevernes historiske bevidsthed.”
(Undervisningsministeriet, 2009, 41) Altsa skal arbejdet med historiebrug bruges som en

metode til at opkvalificere historiebevidstheden.

Forenklede Fzelles Mal - en handsraekning definerer kort og godt historiebrug som fglger: ”Det
centrale i historiebrug er altsd ikke viden om fortiden, men viden om, hvordan fortiden bruges af

andre med forskelligt sigte og forskellig funktion.” (Poulsen & Petersen, 2015, 59)
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Historiebevidsthed

Begrebet er fgrst definereti 1979 af Jeismann, der beskriver historiebevidstheden som *(...)
sammenhengen mellom fortidsfortolkning, samtidsforstdelse og fremtidsperspektiver” (Kvande

& Naasted, 2013, 45)

Blandt de mange forskere og teoretikere, der sgger at definere historiebevidsthed, vil jeg
fremhaeve Bernard Eric Jensen der beskriver, hvordan vi mennesker i det daglige sgger "(...)
lobende at etablere en sammenhaeng mellem deres nutidserfaringer og fortidsfortolkning, og det
har den konsekvens, at nutidserfaringer og aktuelle behov i betydelig grad kommer til at
strukturere omgangen med fortiden.”(Jensen, 1996, 7) Vi forsgger lgbende at bruge vores
forstaelse af nutiden til at skabe mening i fortiden og forvente noget af fremtiden, eller at der i
vores nutid eksisterer en erindring om fortiden og en forventning til fremtiden. Vores

livsverden er altsa defineret i vores livshistorie.

[ faghaeftet Faelles Mal for historie omtales desuden begrebet historisk bevidsthed. Her
praesenteres foruden evnen til at orientere sig i tid, et andet aspekt af begrebet: "(...)styrke
elevernes identitetsdannelse ved at give dem viden om deres tilhgrsforhold - uden at pdtvinge
dem bestemte identiteter. Forstdelsen for disse tilhgrsforhold er en veesentlig side af ens
historiske bevidsthed.” (Undervisningsministeriet, 2009, 21). Deri ligger en forstaelse af
begrebet som bade en kompetence udi at danne sin identitet. Denne kundskabstaenkning kan
ogsa beskrives som historisk viden og mennesker som historieskabte (Pietras & Poulsen,

2011, 91).

Fortidsforbrugere

Dette begreb arbejder iseer Bernard Eric Jensen med, og det er da ogsa hans teori begrebet
primeert afklares ud fra. Jensen definerer fortidsforbrug som et essentielt vaerktgj i evnen til at
leere og tilegne ny viden. Fortidsforbrugere er mennesker der beerer fortid (Jensen, 2014, 32).
[ denne formulering ligger en forstdelse af, at mennesker indlejrer den kultur og den historie
de feerdes i, og pa den made tilegner sig fortiden. Dertil kommer, at vores evne som
fortidsforbrugere kraever at vi ”(...) indgdr aktivt i et kulturel-kognitivt faellesskab; det er ikke
noget, den enkelte kan oparbejde helt pd egen hdnd.” (Jensen, 2014, 36) Saledes er vi historiske

vaesner pa baggrund af den kultur, vi vokser op i. Vi kan sdledes veere resultater af en
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monokulturel hverdag, men i fortidsforbrugerbegrebet skabes ogsa plads til en multikulturel

historie (Jensen, 2014, 33).

Vi skabes som fortidsforbrugere i faellesskaber. Behovet for sameksistens ligger ikke kun som
et biologisk grundlod i vores flokdyrs tilveerelse, men ogsa i at vi ”(...) ikke kun lever i en/flere
kultur(er), vi er selv til dels kultur, idet vi md internalisere kultur.” (Jensen, 2014, 36) Vores

evne til at forstd, handle og indga i kultur, er altsa et livsvilkar iflg. Jensen.

Almendannelse

Et for opgaven centralt begreb er forstaelsen af den almene dannelse. I folkeskolen
forbereder vi eleverne til videre uddannelse og til deltagelse i demokrati. I distinktionen
mellem uddannelse og dannelse, ligges her afklaringen af begrebet dannelse. En vaesentlig
forskel pa de to begreber er, ifglge Jon Hellesnes, at det ikke er “(...) absurd at tale om
begyndelse og afslutning i forbindelse med uddannelse. Dannelse derimod kan vi ikke afslutte.”

(Dale & Krog-Jespersen, 2004, 157)

Ndr man taler om dannelse, kommer man ikke udenom Wolfgang Klafki og hans kategoriale
dannelse. Den kategoriale dannelse er en samtaenkning af de materiale og de formale
dannelsesteorier (Madsen, 2012, 63). Det vil sige, at man skal kunne satte sig ud over
dannelsesteoretiske stasteder, for at kunne tale om kategorial dannelse. Sdledes ma man bade

kunne se udover ensidigt at anskue dannelse subjektivt eller objektivt (Madsen, 2012, 63).

[ Stefan Ting Grafs leesning af Klafki kaldes den almene dannelse ogsa "lagmandsdannelse”
(Madsen, 2012, 53). En dannelsesforstaelse der mener, at dannelse andres i kraft af hvilket
erhvervsfagligt hensyn man tager. Gradsforskellen er dog her, at "leegmandsdannelsen” i
Klafkis gjemed kan og skal samtaenkes med almendannelse og verificeres herigennem.
Almendannelse forstds som dannelse for alle. Klafki mener, at arbejdet med dannelse bade
skal beskzeftige sig med relevante spgrgsmal og problemstillinger i den omkringliggende tid,
men ogsa skal favne grunddimensionerne af menneskelige interesser og evner, det vaere sig
f.eks. sociale, sestetiske, demokratiske og etiske evner (Madsen, 2012, 52-53). Dannelse bgr
favne alle menneskers udvikling og veelge indhold der sikrer ”(...) det enkelte menneskes og

menneskeheden kontinuerlige udvikling til det bedre nu og i fremtiden(...)”"(Madsen, 2012, 57).
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Klafki har derfor udviklet en reekke epoketypiske nggleproblemer, han mener skaber

dannelse ved kontinuerligt at undervise i.

Thomas Gitz-Johansen

For at belyse evnen til og behovet for at undervise i bade dansk kultur og historie samt
”(...)give dem forstdelse for andre lande og kulturer,”(Undervisningsministeriet, 2017) vil jeg i
badde analysen og diskussionen ogsa inddrage Thomas Gitz-Johansens teorier om det

flerkulturelle klasserum.

Gitz-Johansen inddrages som kritikker af den kompensatoriske paedagogik, han mener der i de
senere ar er blevet genindfgrt: "Der er en udbredt tendens til at tale om tosprogede bgrn som et
seerligt peedagogisk og socialt problem.” (Gitz-Johansen, 2003, 204). En tendens der for
naervaerende projekt har sin aktualitet i problemfeltets indledende citat, nemlig at vi bruger
vores historie til at forsta os selv og skabe mening. For at kunne skabe mening i et flersproget

klasserum, ma vi kunne se alle historier ligeveardigt.

Gitz-Johansens teori om multikulturel paedagogik bruges til at undersgge, hvordan man bedst
muligt driver undervisning og peedagogik i et flerkulturelt rum. Den multikulturelle
padagogik som Gitz-Johansen praesenterer, proklamerer, at man bgr forvente af alle bgrn, at
de kommer med “(...) vigtige ressourcer, kundskaber og en evne til at lzere(...)” (Gitz-]Johansen,
2003, 210). Det vil sige, at man i modsaetning til den kompensatoriske paedagogik, bagr
kvalificere elevernes forskelligheder og derigennem styrke deres individuelle faerdigheder,

samt deres faellesskaber.

Metode

[ dette afsnit belyses den metodiske tilgang til indsamling og bearbejdning af empiri, som
projektet er bygget op omkring. Empirien er indsamlet som en spgrgeskemaundersggelse. |
alt er 100 besvarelser a 2 siders spgrgeskema indsamlet. Praesentationen af metode er ogsad en
praesentation af empirien, da bearbejdelsen af de kvalitative data kraever et stort
tolkningsarbejde, hvorfor jeg mener det er vaesentligt, at jeg redeggr for, hvilke begreber og

teoretiske stasteder min databearbejdelse baseres pa.
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Undersggelsesmetode

For at belyse problemfeltet har jeg indsamlet empiri i et spgrgeskema. Spgrgeskemaet er
struktureret som et kvalitativt studie, idet eleverne selv skal szette ord pa deres oplevelse af
faget historie. Jeg har valgt den kvalitative tilgang til mit undersggelsesdesign, da jeg vurderer
en sdadan tilgang, vil give et mere nuanceret billede af mit problemfelt, fordi jeg sgger, at
undersgge hvordan noget er (Christensen, 2015, 31). Jeg har valgt at bygge projektet op om
spgrgeskemaet alene, da jeg mener, at de givne svar kan holdes sammen komparativt og give
et indblik i elevernes oplevelse af faget. Min hypotese er, at elevernes besvarelser vil veere
forskellige athaengigt af deres ophav, hvorfor jeg mener, at spgrgeskemaet kan laegge op til
analyse og diskussion, selvom det stdr alene. Jeg inddrager ogsa Historierapporten - en

dokumentationsindsats som sammenligning og supplement til den indsamlede empiri.

Bearbejdelsen af dette kvalitative empiriske materiale har foregdet over flere leesninger. Ved
hver laesning har jeg inddelt besvarelserne efter begrundede begreber (Andersen, 2014, 173)
og kan slutteligt komparativt sammenholde lzesningerne og herigennem analysere og

undersgge resultaterne. For at belyse integrationsaspektet af problemfeltet gennemfgres alle

laesninger med elevernes ophav for gje.

Hver leesning szettes op i et sgjlediagram for at ggre sammenligningsgrundlaget stgrre.
Sgjlediagrammerne bygges op sdledes, at jeg ved hver laesning praesenterer de begreber
besvarelserne inddeles efter. Foruden at inddele eleverne efter deres svar, inddeles de ogsa
ud fra deres etniske ophav. Ved hver kategori eller begreb vil der sdledes vere fire sgjler; en
etnisk dansk, en sgjle der repraesenterer bgrn hvoraf én forzeldre ikke er etnisk dansk og en
sgjle hvor begge foreeldre er af anden etnisk herkomst end dansk samt den fjerde sgjle; den

gruppe af elever der ikke har gnsket at besvare spgrgsmalet.

En vigtig pointe i valget af metode er, at det kvalitative spgrgeskema har samme udfordring
som alt andet kvalitativt indsamlet materiale, nemlig at: ”(...) i en analyse af kvalitative date, er
adskillelsen mellem begrebsdannelse, kategorisering/operationalisering, analyse og tolkning
ikke sd klar.” (Andersen, 2014, 174). Altsd har den kvalitativt indsamlede empiri den ulempe,

at jeg i indsamlingen kan have varet en medvirkende faktor til at pavirke deltagere, men ogsa

10
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at jeg efterfglgende har tolket materialet. Jeg har primeert samlet min empiri i klasser, jeg ikke
kendte. Jeg har haft mulighed for at pavirke klassen, nar jeg har praesenteret spgrgeskemaet.
Isaer "jeg var barn da..” samt "jeg blev fgdt fgr..”-delen, voldte problemer for mange af de

adspurgte elever, hvorfor jeg lgbende gav eksempler pd, hvad man kunne skrive i de felter.

Slutteligt bgr fremhaeves, at kvalitativt data i udgangspunktet f.eks. beskriver et fenomen, en
proces eller en forstaelse, ikke umiddelbart konkrete, malbare genstandsfelter (Christensen,
2015, 29). Det til trods har jeg brudt mine data ned i malbare enheder og sggt at skabe en
oversigt over materialet, sd det kan kan talles og males. Dette har jeg gjort, fordi jeg har en sa
stor datamaengde, at jeg for at lade resultaterne tale tydeligst muligt, har sggt at traekke nogle
tematikker ud af empirien og frem i undersggelsen. I min operationaliseringsfase har jeg sggt,
at finde de kategoriseringer, der giver mening i tilgangen til sorteringen af data (Andersen,

2014, 173).

Empiri

Foruden ovenstdende beskrivelse, praesenteres her, hvilken respondentgruppe jeg har
adspurgt. Spgrgeskemaerne er indsamlet pa 5 forskellige skoler i kgbenhavnsomradet.
Respondenterne har etniske ophav i Danmark, Pakistan, Afghanistan, Irak, Marokko,
Rumeaenien, Serbien, Brasilien, Spanien, Finland, Feergerne, Sudan, Somalia, England, USA,
Indien, Myanmar og Irak. Spgrgeskemaerne er delt ud til 5 - 8. klasse. Lidt under halvdelen af
besvarelserne er fra 5.klasser. 90% af de adspurgte elever fgler sig som en del af feellesskabet
i klassen, mens 20% har gdet pa andre skoler end den nuvaerende. 48% er etnisk danske, 19%
har én etnisk dansk forzldre og en af anden etnisk herkomst, 21% er af anden etnisk
herkomst end dansk. 12% har ikke oplyst etnisk ophav. Se bilag 1.

Det uddelte spgrgeskema er vedlagt som bilag 2. I projektet anvendes citater fra
elevbesvarelser, disse forefindes samlet i bilag 7. Det bemaerkes, at stavningen i
elevbesvarelserne i projektet er rettet. Besvarelserne indgar kun i uddrag, de fulde

besvarelser kan eftersendes.

Laesninger

[ de fglgende afsnit praesenteres de gennemfgrte leesninger af materialet samt en redeggrelse

for de teorier, jeg har nedbrudt empirien med.

11
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Forste laesning — ”Jeg var barn, da min mor var ung”

[ den fgrste laesning af empirien, har jeg arbejdet med historiebrug som begreb. De adspurgte
elever skal skrive tre seetninger, der alle starter med "Jeg var barn da...”. Efterfglgende skal
eleverne skrive tre saetninger, der alle starter med "Jeg blev fgdt fgr...” (se bilag 3). Disse to
saetninger er valgt, fordi de pa et semantisk niveau stiller forskellige krav til elevens
tidsforstaelse. Elevens evne til at organisere tid er essentielt for, hvordan elevens historiske
forstaelse og evne til selv at producere historiske tekster bliver (Johansson & Ring, 2012, 99).
Nogle elever har skrevet tre satninger, andre har skrevet en. Der mangler 9 besvarelser i "Jeg
blev fgdt fgr..”-skemaet, disse elever ved en fejl fik udleveret et forkert skema og har besvaret

spgrgsmalet med "Jeg blev fgdt efter...”

Alle besvarelser er laest igennem og delt op efter, hvilken type historiebrug eleverne udviser.
Besvarelserne deles op i fire kategorier; lokal, national, international og den fjerde kategori, i
hvilken elever der praesenterer flere typer af historiebrug placeres. Den fjerde kategori
sorteres, sa eleverne placeres i kategorierne lokal-national, lokal-international eller national-
international gruppe, sa jeg undersgger "Hvordan forholder vi oss som enkeltindivid og

samfunn til tiden som har gatt?”(Kvande & Naasted, 2013, 44)

Derudover tages udgangspunkt i Jens Pietras og Jens Aage Poulsens udsagn om at "Alle
mennesker har historier - fortzellinger, erfaringer og erindringer(...) Erindringerne pavirkedes
og formes af de faellesskaber, den enkelte er medlem af fx familie, foreninger og det danske
samfund” (Pietras & Poulsen, 2011, 45) Dog pointeres det, at mindre bgrn har anderledes
forudseetninger for at navigere i tid. Historiebrugen og -bevidstheden er derfor forskellig fra
sma bgrn til eeldre bgrn og unge. "Det mindre barns oplevelse af tid er knyttet til dem selv (...)
forsti 10-12 drsalderen udvikles evnen til at operere med et objektivt tidsbegreb.” (Pietras &
Poulsen, 2011, 65). Derfor er spgrgeskemaet kun uddelt til 5.klasses elever og opefter og tager

udgangspunkt i elevernes egen erindringspulje.
Med evnen til at skabe ”(...) faelles erfaringer, fortzellinger, vaerdier og symboler er afggrende for

folelsen og oplevelsen af, at man hgrer sammen” (Pietras & Poulsen, 2011, 45) har jeg sorteret

besvarelserne. Jeg har opstillet de fglgende kriterier for opdelingen:
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Den lokale kategori
Her placeres de elever, der har en nzer historieforstaelse. Elever, der tager
udgangspunkt i det lokale feellesskab, f.eks. familieliv, venskaber eller skolen.
Heri placeres ogsa de elever, der beskriver gadgets som f.eks. iPhones eller
bestemte spil med det argument, at bgrn og unge i dag "(...) har flyttet dele af
deres sociale liv til virtuelle arena.” (Andersen, u.d.) og at handteringen af disse

nye platforme foregar i en lokal kontekst.

Den nationale kategori
Her placeres de elever, der sgger det nationale faellesskab. Altsa forestillingen om
at en nation ”(...) holdes sammen af dens selvforstdelse og formes af falles
nationale erindringer” (Pietras & Poulsen, 2011, 46) F.eks. kongehuset, politik,

valg, landskampe mv.

Den internationale kategori
Favner de besvarelser, der tager udgangspunkt i en bred historiebrug, og teenker
barndommen ind i et globalt perspektiv. Det kan elever, der svarer med f.eks.

praesident-indsaettelser, krig eller flygtningestrgmme over Middelhavet.

Kategori 4
Er gruppen hvori elever med flere end en historiebrugstilgang placeres. Denne
gruppe sorteres yderligere i lokal-national, lokal-international og national-
international athaengig af, hvilke udsagn eleven har i sin besvarelse.

Se bilag 3.

Anden laesning — "Historie er viden og gamle ting”

[ den anden leesning af empirien har jeg undersggt elevernes egne oplevelse af skolefaget
historie. Hver elev er blevet bedt om at skrive tre ord, der beskriver faget, som de oplever det.
Nogle elever har skrevet feerre ord, nogle har skrevet korte saetninger. I denne leesning er en

elevbesvarelse ikke lig med ét svar, som i den fgrste leesning, her deles ordene op, saledes at
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én elevs besvarelse giver tre svar. De svar deles op i seks kategorier: historie som
forteellingsfag, som potentiale, som udfordring, som vidensfag, som begivenheder og som
leererbaretfag. Disse kategorier er valgt, efter gennemgang af den indsamlede data og er bl.a.
inspireret af Marianne Poulsens undersggelse om historiebevidstheder. Poulsen har
undersggt flere elevers historieassociationer, hvor eleverne i en interview-situation skulle

saette ord, pa hvad de forbinder med ordet historie(Poulsen, 1999, 108).

Kategorierne derudover lavet med udgangspunkt i Pietras og Poulsens teori og model over
skolefaget. Her argumenterer Pietras og Poulsen for fire grundleeggende opfattelser af
skolefaget; skolefaget som en faglighedsforstaelse (felt 1), skolefaget som oplevelse og
forteellingsfag (felt 2), skolefaget som nyttefag hvori man kan leere af fortiden (felt 3) og
skolefaget som et middel til noget - f.eks. den almene dannelse og udvikling (felt 4) (Pietras &
Poulsen, 2011, 42-44). Jeg har nedbrudt kategorierne og omsat dem, sa de giver mest mulig
mening for den indsamlede empiri. Heri igen det kvalitative spgrgeskemas udfordring: det
kraever et tolkningsarbejde fra undersggeren, som ikke ngdvendigvis kan eller bgr fglge en
fast struktur. "Tolkning er nemlig en form for kreativ fremgangsmdde, der ikke lader sig

beskrive og styre pd samme mdde, som traditionelle analysemetoder.” (Andersen, 2017, 199)

Her praesenteres Pietras & Poulsens fire felter samt de kategorier, jeg har omsat dem til med
udgangspunkt i empirien og Poulsens analyse. Her er den dbenlyse udfordring, at jeg har
nedbrudt de fire felter til seks kategorier. Der er derfor felter med stgrre sandsynlighed for, at
favne flere ord end andre. Dog vil man i bilag 4 kunne se, at felt 4 scorer hgjest i antal ord pa
trods af at veere et af felterne med kun en nedbrudt kategori.
Skolefaget som en faglighedsforstaelse (Felt 1)

Her placeres kategorierne: udfordring, begivenheder, leererbaret

- f.eks. udtrykt som "sveert, kedeligt, langtrukkent, Anden

Verdenskrig, udfordrende”

Skolefaget som oplevelse og fortxllingsfag (Felt 2)

Her placeres kategorierne: forteelling
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- f.eks. udtrykt som "gamle dage, hekse, konger, historie, hyggeligt,

underholdende”

Skolefaget som nyttefag hvori man kan laere af fortiden (Felt 3)
Her placeres kategorierne: vidensfag

- f.eks. udtrykt som "leererigt, viden, lektier”

Skolefaget som et middel til noget - f.eks. den almene dannelse og udvikling (Felt 4)
Her placeres kategorierne: potentiale
- f.eks. udtrykt som "sjovt, speendende, inspirerende, anderledes”

Se bilag 4.

Tredje laesning — "’Jeg er jo ikke med i bogen”

[ spgrgeskemaet spgrges eleverne, om de oplever historiefaget som et fag om dem og deres
egen historie. For at undersgge svarene til dette spgrgsmal, har jeg valgt at lade den udviste
historiebevidsthed sta centralt for kategoriseringen. Jeg har ladet Jensens skala for

fortidsforbrug veere baerende (Jensen, 2014, 14-17).

Jensen skala straekker sig fra erindring til fortidsforbrug til historiebevidsthed til historiekultur.
Jeg veelger at udelade historiekultur som kategori, da det for neerveaerende projekt mest
interessante begreb er historiebevidsthed. Erindringskategorien favner, at det er de “(...)
brugbare og brugte fortider, der danner erindringsspor hos mennesker.” (Jensen, 2014, 14) Det
vil sige, at jeg i denne kategori placerer de elever, der bruger egen erindring for at besvare om,

de er en del af historien.

Derudover har jeg inddraget et begreb bl.a. defineret af Kvande og Naastad, nemlig det
historielgse. Det preesenteres som fglger: "Alle er enige om at mennesker grunnleggende sett er
historiske vesener, og de har en viss fornemmelse av dette ogsa ndr de ikke er i stand til d
formulere hva denne fornemmelsen bestdr i: Ingen er historielgse.” (Kvande & Naasted, 2013,
46). Vi har alle en historie, selvom vi mdske ikke kan formulere den ind i vores hverdagsliv. I
opdelingen af besvarelserne repraesenterer kategorien historielgs, de elever, der direkte

modsaetter sig at skulle formulere sig selv ind i faget. Dette problemfelt beskrives ogsa af
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Kvande & Naastad, der peger p3, at spaendet mellem leererbggerne der star som "(...)
"godkjent”-stempel for solid faglig hold.” (Kvande & Naasted, 2013, 58 Jog at elevernes egen
opfattelse af historie, f.eks. i historiske film o.lign. slds hen som ”(...)noe annet (for eksempel
som underholdning).” (Kvande & Naasted, 2013, 58) Det vil sige, at selvom jeg har en kategori,

der samler de historielgse, sa er det ift. skolefaget og ikke ift. elevens daglige liv.

[ denne leesning er den stgrste faldgruppe igen, at jeg som subjekt vurderer, hvor
respondenternes subjektive svar hgrer til. Jeg har opstillet nogle kriterier for, hvordan min
opdeling foregdr. | sagens natur ligger der et tolkningsarbejde i vurderingen af svarene. En
anden laeser af empirien, vil ikke ngdvendigvis veere enig i den kategorisering, jeg er naet frem
til. Dette beskrives bl.a. af Ib Andersen, der pointerer, at indsamlingen af kvalitativt data ofte
foregdr samtidigt med tolkningsfasen. Sdledes er undersggeren som subjekt en del af

undersggelsens resultater (Andersen, 2014, 196).

Analyse

[ dette afsnit vil jeg analysere min empiri. Analysen er delt op, sd der gennem flere lzesninger
af empirien, anleegges forskellige fokuspunkter. Jeg sgger gennem en variation af analytiske
tilgang at skabe den bredeste forstaelse, af de besvarelser eleverne har givet. Da mit fokus
hele tiden har veeret, at lade eleverne komme til orde, sgger jeg at veere loyal mod det,

eleverne i empirien giver udtryk for og lade det std tydeligst.

”Jeg var barn, da min mor var ung”

Som beskrevet i metodeafsnittet, er elevernes besvarelser delt op efter, hvilken historiebrug
de udviser. Af bilag 2, figur 1 fremgar det, at hele 82% af den samlede, adspurgte elevgruppe

udviser en udelukkende lokalt forankret historiebrug, eksemplificeret i fglgende nedslag.

Jeg var barn da:

- Min sgster flyttede hjemmefra (pige - 11dr - 5. - barn af etnisk dansk
mor og marrokansk far)

- Jegfaldt ned fra klatrestativet i barnehaven (pige - 10dr - 5. - barn af
pakistanske forzeldre)

- Jegfik en hund (dreng - 14 dr - 8. - barn af etnisk danske foraldre)

- iPaden kom ud (dreng - 11 dr - 5. - barn af etnisk danske forzldre)

- Jeglegede (dreng - 12 dr - 6. - barn af somaliske foraeldre)

Bilag 7 a
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De adspurgte elever svarer, som i eksemplet her, loyalt overfor deres naere historie. Det skal
eleverne ogsad kunne, de skal veere bgrn og have klare erindringer om den neere historie. Det
der ggr besvarelserne interessante er, at laeser man dem komparativt og sammenligner dem

med nyere forskning, sa viser der sig et mgnster.

Man kan mene, at eleverne udviser en identitetsskabende historieforstaelse i hvilken fgrst
processen i at veere et jeg er grundlaeggende, for dernzest at kunne indga i et vi og siden
forholde sig til "de andre”(Bryld, 1996, 44). Bryld illustrerer med denne historieforstaelse, at
eleverne i deres egen forstaelse af deres historiske identitet bruger deres nzaere omgivelser til
at skabe et historisk faellesskab, f.eks. i form af familien, og opbygge et selv. Spgrgsmalet er
formuleret, sa det sgger at fa eleverne til at reflektere over deres egen rolle i historien. Sdledes
kunne de i ret frie rammer selv vaelge at fremhave de elementer fra deres opvakst, de
oplever som mest sigende eller afggrende for deres erindringshistorie, om deres hidtil levede
liv. 82% veelger at fremhaeve deres lokale og naere miljg. Det vidner bade om, at
organiseringen af tid og rum kan veaere en udfordring (Pietras & Poulsen, 2011, 65), men ogsa
om, at forstaelsen af dem selv som historiske vaesener er begranset til deres helt naere

omrade. Det at inddrage den store historie, falder tilsyneladende ikke eleverne naturligt.

Disse svar kan ogsa pege i retning af, at de interkulturelle kompetencer, der fra politisk side
vaegtes hgjt, maske i praksis fylder mindre. Behovet for at styrke disse kompetencer kommer
f.eks. til udtryk i en rapport udarbejdet af Undervisningsministeriet om danskernes
internationale kompetence, der beskriver, hvordan der for at indga i det globale samfund,
kraeves gode kompetencer udi det interkulturelle. “Samspillet mellem den information- og
kommunikationsteknologiske udvikling og den stigende politiske og skonomiske integrations pd
tvaers af nationalstaterne har gjort geografiske afstande (...) mindre betydningsfulde(...)"
(Undervisningsministeriet, 2005). Det pointeres i rapporten, at det postmoderne samfunds
ophaevelse af tid og rum, pavirker de kompetencer, vi har brug for at udvikle og undervise ud

fra i folkeskolen.

Kompetencer, der fra et elevperspektiv bruges forsvindende lidt tid pa at udvikle,

eksemplificeret i det indsamlede data, men ogsa i historierapporten "Mange elever anser deres
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egen lille historie for vigtig primeert for dem selv. Elever har svart ved at se den som relevant i
skolefagets kontekst.” (Poulsen & Knudsen, 2016, 14). Eleverne lader ikke til at teenke dem selv
ind i den store historie, men har fokus pa den lille og for dem nzere historie. Enkelte kan ifglge
historierapporten satte ord pa, en sammenhaeng mellem deres historie og den store historie.
Men, sammenhaengen kommer sandsynligvis fra leereren og ikke fra elevens egen
historieforstaelse (Poulsen & Knudsen, 2016, 14). Dette bevidner ogsa min empiri: elevernes
fokus er rettet indad mod deres neere livsverden, og beskriver f.eks. barndommen som det
tidspunkt de fik en hund eller deres sgster flyttede hjemmefra (bilag 7a). Og sddan skal
barndommen selvfglgelig ogsa veere. Elevens livsverden skal ogsad have lov at veere lokal og
fremhaeve de naere ting. Dog har flere elever et internationalt udsyn end et nationalt, sa
potentialet for at styrke de internationale kompetencer er tilstede, i kraft af at eleverne lader

til at teenke dem selv mere som globale borgere end nationale borgere.

Gar vi neermere resultaterne i bilag 2, finder vi som beskrevet, at hele 82% af den samlede
elevgruppe beskriver deres historie som lokal. Heraf er 42% bgrn af etnisk danske forzeldre,
mens 32% er bgrn af en eller to foreeldre med anden etnisk herkomst end dansk. Elevens
ophav har ikke umiddelbart indflydelse p3, hvordan elevens historiebrug kommer til udtryk.
Den overveaeldende respons er, at langt stgrstedelen af de adspurgte svarer ens, uanset ophav.
Det samme ggr sig geeldende i den fjerde kategori, hvor de elever, der har udvist mere en én
historiebrug er sorteret hen. Her er de tilsvarende en stor gruppe, der alle svarer lokalt
forankret, men med et internationalt udsyn (bilag 4, figur 2a). Faktisk har ingen af eleverne et

nationalhistorisk element i besvarelsen.

"Jeg blev fgdt, for Kim Jung Un blev sindssyg”

Kigger vi pa det andet spgrgsmal "jeg blev fgdt fgr”, viser der sig en anden interessant
tendens. Hvor det fgrste spgrgsmal, som beskrevet centrerede sig om elevens forstdelse af sin
egen rolle i historien, bliver de her pa et semantisk niveau bedt om at forhold sig til den
historie, der er sket efter, de er kommet til verden. Her svarer kun 49% udelukkende lokalt
forankret, mens hele 13% svarer med et internationalt fokus. [ kategori 4 har 28% af eleverne
placeret sig. Alle med et lokalt udgangspunkt, og et internationalt eller nationalt udsyn. Et

eksempel pa en elevbesvarelse med et lokalt og nationalt udsyn er f.eks.:
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Jeg blev fgdt for:
- atvihavde en dame som statsminister

- jeg mgdte mine venner
- ar2017

Pige - 11 dr - 5. - Barn af sydkoreansk mor og etnisk dansk far
Bilag 7 b

Pigen her traekker pa sit daglige liv ved at beskrive mgdet med sine venner. Hun ggr disse
venskaber til en del af sin lokale historie. Dertil kommer, at pigen her som en af de blot 3 af de
adspurgte, har et nationalt udsyn. Hun fremhaever, at hun er kommet til verden far, vi fik en
kvindelig statsminister. Pigen laver her en kobling mellem sin lille historie og den
nationalhistoriske forteelling, idet hun skriver sig selv ind i historien. Det, at hun evner at
treekke en stor historisk begivenhed ind i fortzellingen om sit eget liv, ggr hende atypisk for
elevernes almindelige tilgang til faget. Poulsen og Petersen peger p3, at en af udfordringerne i
skolefaget historie er, at kvalificere elevernes egen historie ind i den store forteelling
”(...)Jeleverne opfatter deres egne mikrohistorier som vigtige for primzert dem selv og som noget,
der eksisterer parallelt, med men uafhaengigt af den store verdenshistorie.” (Poulsen & Petersen,
2015, 29). At 82% af eleverne svarer lokalt og neert forankret, nar de forholder sig til deres
barndom som en historisk begivenhed, haenger formentlig sammen med dette: eleverne

teenker dem selv ude af historien.

At kun sammenlagt 3 elever i begge spgrgsmal treekker den nationale historie ind i
forteellingen om deres barndom i, er interessant, fordi man med kanonen og historiefaget (...)
s traditionelt set haft til formdl at fremme nationalforstdelse hos eleverne”(Poulsen & Petersen,
2015, 40). Den oplagte forklaring er, at spgrgsmalene ikke laegger op til at traekke den store
nationalhistoriske forteelling ind i besvarelserne. Begge spgrgsmal centrerer sig om elevens
barndom, og seetter derved en begraensning p3, hvilke historiske begivenheder fra
historieundervisningen, der er plads til at besvare spgrgsmalene med. Men samtidigt har
eleverne haft mulighed for at teenke deres samtid historisk, og udvise en spirende
historiebevidsthed ved at bruge deres fortids- og samtidsforstaelse til at skabe en
fremtidsforventning. Det har enkelte elever ogsa benyttet sig af;, f.eks. i disse nedslag, med

eksempler fra begge spgrgsmal:
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Jeg var barn da
- der ikke var iPhone X
- der ikke var nogen kvindelig praesident i USA
- der ikke var nogen IT-film fra 2017

Pige - 11 dr - 5. - barn af etnisk dansk mor og serbisk far
Bilag 7a

Denne elev bruger sin fortids- og samtidsforstdelse til at forvente af fremtiden, at der kommer
en kvindelig praesident. Eleven har formentlig hgrt om det amerikanske praesidentvalgi 2016
og bruger sin forstaelse heraf til at skabe en forventning til det, som kommer. Hun traekker pa
sin viden om fortiden og forstaelse af samtiden, og har pa den made, en historiebevidst tilgang

til at besvare spgrgsmalet.

Jeg blev fagdt far
- iPhone 11
- At man kunne bo pa manen
- Atder var konstant fred i verden

Pige - 11 dr - 5. - barn af etnisk danske foreeldre

Bilag 7b
Denne elev bruger sin forstdelse af samtiden og fortiden til, indirekte at
beskrve, hvad hun oplever som det baerende element i historien; krig. Hun bruger sin
forstaelse af ufred til, at forvente at den kan stoppes og blive til fred. At eleven traekker krig
ind i sin fortids- og samtidsforstaelse, giver os et indblik i, at eleven oplever, at ufred
dominerer samtiden. Man kan argumentere, at elevens fortids- og samtidsforstaelse ikke er
deekkende nok, da langt de fleste voksne vil mene, at en verden uden krig er umulig, fordi
vores forstaelse af histore altid vil ligge og ulme (Rasmussen, 2017). En historiedidaktisk
debat naervaerende projekt ikke kan laegge sidder til, men en interessant pointe, at en elev

bruger fred som en fremtidsforventning.

Delkonklusion
Der er neaerliggende at sige, at resultaterne for denne del af undersggelsen bekrafter, det skel
Poulsen & Petersen ogsa peger pa, nemlig at det er ” (...) helt almindeligt at skelne mellem "min

egen” hverdags- og lille historie og den store samfundsmaessige historie, som “min” historie
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indgdr i.” (Poulsen & Petersen, 2015, 40), og at elevernes evne til, at bruge deres egen

livsverden i skolefaget nedprioriteres.

Jeg har primaert belyst elevernes svar med deres historiebrug og -bevidsthed for gje i kraft af,
at det er denne kompetence der i feelles mal stilles krav til. Eleverne skal, som kompetencemal
for 5-6.klasse, kunne: ”(...) perspektivere egne og andres historiske fortaellinger i tid og rum”
(EMU Danmarks Leeringsportal, 2017). Her peger elevernes besvarelser pa et skel mellem
kompetencemadlet og deres oplevelse af faget. De besvarelser, jeg har modtaget, har sveert ved
at perspektivere egne og andres fortzellinger sammen, og skelner mellem egen historie og den
store historie. Det kommer til udtryk i og med, at eleverne griber de to undersggte spgrgsmal
forskelligt an. De adspurgte elever viser, at de kan samtaenke deres fgdsel med stgrre
begivenheder, nar formuleringen af spgrgsmalet leegger op til det. Men de viser ogs3, at
spgrger man til historie pa et mere alment plan, sa traekker de et skel mellem den store
historie og den lille, i og med flertallet af de adspurgte skriver sig ud af den store historie for

at have fokus pa den lille.

"Historie er viden og gamle ting”

[ dette afsnit vil jeg udfolde elevernes beskrivelse af faget historie. Som naevnt har jeg delt de
tre ord op, s jeg i teorien har 300 ord at analysere ud fra. Dog har nogle af eleverne ikke
skrevet tre ord, men faerre eller formuleret seetninger i stedet. I alt har jeg sdledes opdelt 258
ord og formuleringer i de seks praesenterede kategorier. I bilag 5 forefindes opdelingen

prasenteret i et sgjlediagram. I det fglgende udfoldes resultaterne i tekst.

[ denne opdeling placerer langt de fleste elever ord i kategorien "historie som potentiale”, og
mener, at det historiefag de mg@der, kan noget seerligt. De beskriver f.eks. faget, som i fglgende

nedslag:

- spaendende
- sjovt
- lidt kedeligt
Dreng - 11 dr - 5. - barn af etnisk dansk mor og amerikansk far

- spaendende
- sjovt
- anderledes
Pige - 14 dr - 8. - barn af etnisk danske forzeldre
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- spaendende
- sjovt
- Kkreativt
Pige - 14 dr - 8. - barn af etnisk danske foreeldre

- spaendende
- interessant
- en smule kedeligt
Dreng - 11 dr - 5. - barn af etnisk dansk mor og irsk far

Bilag 7c

Det pafaldende her er, at selvom faget beskrives om sjovt og spandende, sa er det ikke
ualmindeligt, at eleverne ogsa bruger ordet kedeligt. Eleverne beskriver med den formulering,
at faget kan noget og er interessant — men ogsa, at der er noget galt, idet de ikke udelukkende
udtrykker en positiv tilgang til faget. At noget bade er sjovt og speendende burde fordre et
positivt syn pa faget, men kigger vi pa sgjlediagrammet og antallet af ord fordelt, fremgar det,
at af den samlede elevgruppe har placeret 122 ord i kategorien "potentiale” - svarende til
47%, mens 77 ord - svarende til 30% - fremgar af kategorien "udfordring”. Det vil sige, at
langt de fleste elever giver udtryk for et positivt grundsyn pa faget, men peger samtidigt p3, at

faget udfoldes, sa det bliver en udfordring.

Nedslagene eksemplificerer, at eleverne kan se fagets styrker og i kraft af at finde det sjovt,
ogsa kan kaldes motiverede for leering. Motivationen for lzering, er ikke en selvfglgelighed,
seerligt ikke i et multikulturelt klasserum. Her kan man tale om, at elevernes forskellige
tilgange og livsverdener ikke ngdvendigvis finder det samme indhold i skolen interessant,
hvorfor leereren ma “(...) gare et stort relations- og motivationsarbejde for laeringen kan komme
igang.” (Hermansen, Jensen & Krejsler, 2005, 60) Her kan man argumentere, at eleverne ved
at beskrive faget som overvejende positivt og et potentiale, i kraft af ord som sjovt og
spaendende, udviser en motivation for leering, hvorfor der eksisterer et rum til at gennemfgre

leering.

De elever, der praesenterer overvejende negative ord og placeres i kategorien "historie som

udfordring”, peger pa nogle af de samme ting, som er beskrevet ovenfor, f.eks. i dette nedslag:
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- kedeligt
- uleerende
- uspeendende
pige - 13 dr - 6. - barn af pakistanske foraeldre

Bilag 7c

Eleven her oplever, at faget er svaert tilgeengeligt, da hun giver udtryk for, at det ikke

appellerer til hende.

Nar faget skal kunne inddrage elevens egen livshistorie, vil man kunne argumentere for, at det
at bruge sig selv gger motivationen for at leere: ”(...) givetvis ogsd ofte motiverende, at
individualiserede strategier konstant lzegger op til at spgrge om, tematisere, hvad man selv
synes(...)"(Hermansen, Jensen & Krejsler, 2005, 52). Her i en lidt anden forstdelse, men
essensen er, at ndr man far lov at veere neer leeringen, sa motiveres man ogsa til at engagere
sig. Det har eleven her ikke en oplevelse af. Tvaertimod giver hun udtryk for, at faget er hende
sa fjernt, at det naesten er ligegyldigt. Eleven her er for sa vidt enig i Historierapportens
sammenfatninger: "Overordnet set er de fleste elever af den opfattelse, at historie er et ok fag -
nogle gange spaendende og relevant, men ofte ogsd decideret kedeligt og fjernt.”(Poulsen &
Knudsen, 2016, 27). Eleven her er et eksempel p3, at fagets indhold for eleverne opleves som
fijernt. Elevens udsagn om at faget er "uleerende” kan pege i retning af, at eleven enten oplever,
at det er uklart, hvad hun skal have ud af undervisningen, eller hun maske oplever, at
indholdet ikke er relevant for hende. "Ulaererende” er i et non-ord. Et ord uden egentlig
betydning. Bryder man ordet ned i mindre meningsgivere, er "u” en naegtelse, mens
"leererende” kan betyde en forstdelse af at skulle indga i lzering. Historie er ikke-laering i denne

elevs optik. Laeringen er for hende en sa fjern og udfordrende stgrrelse, at hun oplever

leeringen som ikke tilstedevaerende.
Foruden at pege pa fagets udfordringer, peger eleverne ogsa p4, at det indhold og den

rammesatning, der sattes for undervisningen spiller ind pad den made, de beskriver faget.

Sdledes beskriver de adspurgte elever med 36 ord, at faget kategoriserer sig som et vidensfag.
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Og koblingen mellem faget som udfordring, og faget som vidensfag gar igen hos flere af

eleverne, f.eks. udtryk som fglger:

- kedeligt
- meget at leese
- stillesiddende

pige - 12 dr - 6. — barn af tyrkisk mor og etnisk dansk far

- man leerer meget
- nogle gange er det ikke sjovt
- man skal laese meget

dreng - 12 dr - 6. - barn af pakistansk mor og etnisk dansk far

- leererigt
- leesefag
- fortid

pige - 13 dr - 7. - ikke oplyst

Bilag 7c

[ disse nedslag kommer en af problematikkerne i historiefaget frem. Eleverne oplever, at faget
er videnstungt, og at det ggr faget kedeligt. Denne holdning findes ogsa i Historierapporten,
hvor det praesenteres, at elevernes tilgang til faget er: "Hvad der er undervises i, opfattes af en
del elever som noget faktuelt - kundskaber - der kan tilegnes. Udbyttet af undervisningen ses
sdledes som en slags akkumulering af “facts” (Poulsen & Knudsen, 2016, 12). Om det er precis
sadan, eleverne oplever faget, kan jeg naturligvis hverken be- eller afkraefte, qua
spgrgeskemaets trods alt lukkede spgrgeform - uanset hvor dbne spgrgsmal, der stilles. Men
at eleverne i resultaterne peger i retning af, at faget er en udfordring, og at den kategori med
tredje flest ord, er kategorien "historie som vidensfag”, indikerer, at der maske er noget om

snakken.

[ser eleverne med foraeldre af bade etnisk dansk og etnisk udenlandsk herkomst oplever
faget som et udpraeget vidensfag. Faktisk er stgrstedelen af de ord placeret i denne kategori

skrevet af bgrn med et blandet ophav. Bgrnene af blandet ophav placerer sig markant lavere
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end de gvrige grupper i kategorien "historie som fortalling”. Mens 11% af bgrnene med
anden etnisk herkomst end dansk mener, at historie er et forteellingsfag, placerer 7% af de
etnisk danske bgrn sig her - af bgrnene med blandet etnisk ophav, placeres kun 4% af ordene
i denne kategori. Gitz-Johansen beskriver, hvordan man i peedagogiske kredse ser tendens til,
at ville skabe et rummeligt og mangfoldigt rum. Men at det ofte udmgnter sig i halvhjertede
forsgg, hvor det flerkulturelle aspekt drukner i, at skulle sta til skue og skabe et billede hvor:
”(...) de etniske minoritetsbgrn ikke ngdvendigvis kan forbinde med deres erfaringer fra deres
foraeldres hjemland(...)”(Gitz-Johansen, 2003, 199). Gitz-Johansen peger her p43, at vi i forsgget
pa at rumme, maske af og til skaber en misforstaet gengivelse. Udsvinget er sa smat, at der
naesten ikke kan tales om en afvigelse, men det er interessant, at kun tre ord (4,1%) placeres i

kategorien “historie som forteelling” af bgrn med blandet ophav.

Der er naturligvis ogsa elever, der fremhaever det positive i, at faget er et vidensfag, ogsa i
fremhaevede nedslag. F.eks. star der i andet nedslag, at det "nogle gange ikke er sjovt”. Hvilket
betyder, at det andre gange ér sjovt. Dertil kommer, at eleven fremhaever at laeringsudbyttet i

hans egen vurdering er godt.

En anden pointe eleverne peger p3, handler om leererens rolle. Eleverne beskriver med 12 ord
i alt, at laereren har en bzaerende rolle for deres beskrivelse af faget. 12 ud af 258 ord syner
ikke af meget. Dog synes jeg, at kategorien er vigtig, fordi flere af eleverne giver meget steerkt
udtryk for, at leereren har en afggrende rolle. I en af de adspurgte klasser giver flere elever
udtryk for, at faget med en fast vikar er markant bedre, end nar den faste leerer underviser. 1

folgende nedslag findes eksempler pa eleveres beskrivelse af faget, med laereren i fokus:

- kedeligt
- handler om lereren

dreng - 13 dr - 6. - barn af sudanske foraldre

- Spaendende (med rette leerer)
- Godt nar man laver noget forskelligt

pige - 12 dr - 6. - barn af etnisk danske foreeldre
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- Interessant
- Kedeligt
- Sjovere med vikarens navn

dreng - 13 dr - 6. - barn af etnisk danske forzaldre

- Mega kedeligt fordi vi har lzrerens navn

dreng - 12 dr - 6. - barn af rumanske foraldre

Bilag 7c

Eleverne giver her udtryk for, at leereren har en baerende rolle, for deres lyst til og
engagement i faget. Nar en elev f.eks. beskriver faget med "spandende (med rette leerer)”
vidner det om at eleven har en metaforstaelse af, hvilken undervisningstype, der fungerer
optimalt for hende. Eleven gar i den klasse, der giver udtryk for, at de foretraekker den ene
underviser fremfor den anden. Mens nogle af hendes klassekammerater formulerer forskellen
pa undervisningen i en lidt hard tone, bruger denne elev erfaringen til at kommentere pa
leeringsudbyttet i et metaperspektiv. Opfattelsen af, at leereren spiller en baerende rolle for
leeringen, bakkes op af Historierapporten, hvor eleverne beskriver leererens rolle: ”Lzereren
skal veere fagligt dygtig og veere god til at fortaelle historier. » Laereren skal braende for faget. o
Leaereren skal variere undervisningen, sd faget ikke bliver for kedeligt.” (Poulsen & Knudsen,

2016, 15).

[ sandhed store krav til underviseren, og dennes planlaegning af indholdet. Det skal veere
varieret og er kedeligt, hvis man sidder for meget stille (bilag 7c). Kigger vi pa elevernes
udsagn med Knud Illeris’ lezeringstrekant for gje, peger eleverne pa en central pointe for denne
leeringsteori, nemlig at leering er et produkt af to samstemmende processer, samspil- og
tilegnelsesprocessen (Ritchie, 2007, 273). Samspillet handler om den leererendes mgde med
omverdenen, f.eks. resten af klassen og leereren, og handler om, hvordan der kommunikeres
og samarbejdes. Derfor er leererens relation og rolle i klassen afggrende for, at der kan ske
leering. Indholdet, det der skal lzeres, defineres ogsa i udgangspunktet af laereren. Som

eleverne peger pa i Historierapporten og i min empiri, sd er det leererens ansvar, at sikre
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undervisningens indhold er niveausvarende. Det sidste element er drivkraften, hvor den
lzererendes motivation og lyst til leering spiller ind pa udbyttet af lzeringen(Ritchie, 2007, 273-
274). Med udgangspunkt i Illeris’ leeringstrekant har eleverne en vaesentlig pointe i, at pege pa

laereren som en vigtig del af faget, fordi faget i undervisningen er indhold.

Delkonklusion

[ dette afsnit har jeg sggt at belyse, hvordan eleverne med egne ord beskriver faget historie.
Omfanget af elevernes svar har i bearbejdelsen veaeret overvaldende, i den forstand at
elevernes svar spaender bredt. At mange af dem bade finder faget "sjovt, speendende og
kedeligt”, er foruden at veere komplekst ogsa rammende for, hvordan jeg leeser resultatet.
Eleverne udviser en interesse for faget, som ikke ngdvendigvis indfries i den undervisning de
mgdes af. Den indsamlede empiri bekraefter langt hen af vejen, hvad Historierapporten ogsa
peger p4, at der fra elevernes side er et spaend mellem forventningen til faget, fagets reelle
indhold og fagets potentiale. I Historierapporten beskrives elevernes opfattelse af faget, som
folger: "Det er gennemgdende, at elever opfatter historie som et fag, hvor man leerer om, hvad
der skete i fortiden, hvor man kommer fra, og hvordan "tingene” har udviklet sig over tid.”

(Poulsen & Knudsen, 2016, 12).

Eleverne forventer, at faget har et korrekt og endegyldigt svar, og at faget kan definere
"tingene”, som vores samfund og historie er bygget op om. Samtidigt beskriver eleverne, at
faget fungerer bedst, nar undervisningen er anderledes eller kreativ, som neaevnt i nedslagene
fra empirien, og at de er bevidste om ”(...) pd et generelt plan - at for at forstd nutiden, md man
forstd fortiden.” (Poulsen & Knudsen, 2016, 14). Der ligger et potentiale i faget, som eleverne i
den indsamlede empiri ogsad peger p3, og et engagement der ifglge eleverne afventer en

forlgsning i undervisningen.

"Jeg er jo ikke med i bogen”

Ogsa i denne kategorisering er eleverne overvaeldende enige. Her har hele 62% af eleverne
nemlig svaret inden for kategorien "historielgs”. Eleverne er her enige om, at historiefaget
ikke handler om hverken dem eller deres historie. Her havde jeg forventet det stgrste udsving.
Min hypotese var, at de etnisk danske bgrn i overvejende grad ville svare, at de oplever

historieundervisningen handler om deres historie. Min forventning var desuden, at bgrn af
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anden etnisk herkomst end dansk, ville kategorisere sig som udenforstaende ift. at kunne

kende sig selv i historien.

Hele 26 af de i alt 48 etnisk danske bgrn svarer, at de ikke oplever historie som et fag deres
historie. Det vil sige, at 54,16% af de etnisk danske bgrn kategoriseres som historielgse. Til
sammenligning placeres 15 ud af 21 bgrn af blandet ophav i kategorien, eller 71,42% mens 13
ud af 19 bgrn af anden etnisk herkomst end dansk placeres i kategorien - altsa 68,42%. Her er
et procentvis skel mellem elevernes ophav og deres opfattelse af historiefagets evne til at
inddrage dem og deres livshistorie - der er markant flere bgrn, med et ikke udelukkende

etnisk dansk ophav, der placeres i denne kategori.

Eleverne er i antal overvaldende enige om, at historiefaget fejler i at inddrage dem. Her kan
man argumentere, at nar over halvdelen af de bgrn, der er fgdt ind i den nationalhistoriske

forteelling har sveert ved at teenkte sig ind i historien, har historiefaget ogsa en udfordring.

| fglgende nedslag, vil jeg fremhaeve eksempler pa elevudtalelser, jeg har kategoriseret som

historielgse.

Synes du, historie handler om dig og din historie?
- Nej. Det er fordi det handler om gamle dage. Ikke fordi det handler
om alle og ikke om en
Pige - 11 dr - 5. - barn af etnisk danske forzeldre
Synes du, historie handler om dig og din historie?
- Nej, jeg synes ikke det handler om mig. Vi har kun arbejdet med os

selv 1 gang og ellers ikke

Pige - 11 dr - 5. - barn af engelsk mor og etnisk dansk far

Synes du, historie handler om dig og din historie?
- Nej, fordi jeg ikke er med i bogen.

Pige - 13 dr - 6. - barn af pakistanske forzeldre
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Synes du, historie handler om dig og din historie?
- Nej, fordi jeg var ikke en del af reformationen

Dreng - 11 dr - 5. - barn af etnisk danske forzeldre

Bilag 7d

Eleverne giver i disse nedslag udtryk for en historieforstdelse, som ogsa et amerikansk studie
har pavisti 1990’erne (Jensen, 2001, 205). Roy Rosenzweig og David Thelen undersggte i
90’erne 1500 amerikaneres historiebevidsthed. De fandt, at der blandt menigmand hersker en
forstaelse, af at historie er en kompetence man kan bruge til at skabe mening i sin egen
tilveerelse. Det er dog ikke den kompetence skolefaget styrker (Jensen, 2000, 208).
Undersggelsen viser, at der i USA findes et erindringsfeellesskab, og at den menige amerikaner
ikke direkte mangler “(...)"historiske” kundskaber(...)”"(Jensen, 2000, 208), men at der er et skel
mellem, hvad amerikanerne oplever faget tager udgangspunkt i, og hvad de oplever deres

egen historie handler om.

Dette amerikanske studie treekker trade ind i min empiri. Ligesom i det amerikanske studie
giver eleverne i min empiri udtryk for, at man bruger historiefagets indhold som en fakta liste,
indenfor hvilken al historiebevidsthed og interesse males. Det vil sige, at eleverne bruger
pensum i historie som et slags malstok for, om de kan bruge faget i det daglige. Nar en elev
f.eks. ikke kan kende sig selv i historien, fordi han ikke var en del af reformationen, maler han
sin rolle i historien som var det en fysisk og faktisk genstand, fremfor en bevidsthed. En
oplevelse ogsa Historierapporten peger pa: "Skolefaget vedrgrer iflg. elever primzert en sdkaldt
stor, vigtig eller rigtig historie. Elever har svaert ved at se sig selv som en del heraf. ” (Poulsen &

Knudsen, 2016, 14)

Den samme tankegang ggr sig geeldende i alle nedslagene. Der er et spaend mellem os og
historien. Eleverne eksemplificerer en oplevelse af, at historien er en faktisk genstand, og
distancerer dem selv i deres udsagn. Ogsa dette udsagn bakkes op i Historierapporten: “En

stor del af eleverne mener, at der findes en endelig og sand beretning om, hvad “der skete” i
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fortiden. Der eksisterer sdledes en absolut fortzelling om fortidige forhold iflg. eleverne” (Poulsen
& Knudsen, 2016, 14) Det vil sige, at la&eser man empirien og rapporten sammen, sd peger det i
retning af, at eleverne teenker historie som en faktisk, last reekke begivenheder, som derfor er
sveere at overfgre til elevens samtid og hverdagsliv. En af eleverne peger p4a, at nar
undervisningen tager udgangspunkt i elevens egen livsverden, og "arbejder med sig selv”,
giver det mening at teenke sig ind i historien. Det er en interessant pointe, da det er det
vejledningen til faget siger, vi skal. At flere af de etnisk danske bgrn, end bgrn med anden
etnisk herkomst end dansk, oplever at kunne genkende sig selv (bilag 6) kunne tyde p3, at det
nationalhistoriske perspektiv fylder mere end inddragelsen af elevernes livsverden og
inddragelsen af andre landes historier. Dog har inddragelsen af det nationalhistoriske har
tilsyneladende ikke indflydelse pa, om eleverne teenker i nationale baner, nar de forholder sig

til deres barndom (bilag 1+2).

De elever, der svarer, at de kan kende sig selv i historien svarer som udgangspunkt med
elementer af erindring i forskellige grader, hvorfor kategoriseringen af svarene kan fremsta
lidt karikeret opdelt. I de fglgende nedslag vil jeg vise eksempler pa elever, der oplever at

kunne kende sig selv i historieundervisningen:

Synes du, historie handler om dig og din historie?
- Ja, det synes jeg fordi det er spaendende at det handler om
forhistorie og om min tiptiptipoldemor og tiptiptipoldefar

Pige - 11 dr - 5. - barn af etnisk danske forzldre

Bilag 7d

Eleven her, er blevet placeret i kategorien fortidsbruger, fordi hun med inddragelsen af sin
familiehistorie giver en fornemmelse af, hvad hun vil og kan bruge historie til. Nar eleven
anskuer historie som et fag, der er spaendende i kraft af at kunne formidle viden om den
familiekultur, hun teenker sig som en del af, viser hun, at hun tenker sig selv om
fortidsforbruger i en identitetsskabende kontekst (Jensen, 2014, 16). Eleven her traekker ogsa
pa sin familie som eksemplarisk for den nationalhistoriske fortzelling. I formuleringen ligger,

at hun er i stand til at omszette den viden, hun far i undervisningen til en fortzelling om den
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familiehistorie, hun er en del af. Sdledes kan man sige, at eleven her pointerer, at nar den lille
historie er en del af den store historie, ja, sa bliver faget faktisk speendende. Denne pointe
bakkes op af bl.a. Margrethe Kristensen, der mener at ”(...) undervisning, hvor identitetshistorie
er omdrejningspunkt, bliver opfattet som vedkommende og interessant af eleverne”(Kristensen,

2000, 83).

Delkonklusion

[ denne gennemlaesning beskriver eleverne tydeligt, hvad udfordringen i faget er: De oplever
et fag, der er dem fjernt og uvedkommende. De peger p3, at de har sveert ved at kende sig selv
og deres egen livhistorie i den undervisning, de mgdes af. Det strider i mod feelles malene for
historie, som beskriver, at eleven efter 3-4 klasse skal kunne ”(...) relatere andringer i hverdag
og livsvilkdr over tid til eget liv’ (EMU Danmarks Lzeringsportal, 2017) og heri leegger maske
fagets udfordring. Hvis eleverne har svaert ved at pege pa fagets rolle i deres liv, far faget

sveert ved at imgdekomme de faelles mal, der er sat.

Spgrger vi de adspurgte elever i min empiri, peger de p3, at uanset ophav sa opleves faget
historie fjernt. 62% af eleverne oplever, at faget ikke handler om dem - uanset hvor de fgdes.
At svimlende 71,42% af eleverne med anden etnisk herkomst end dansk, ikke oplever at faget
handler om dem, peger p3, at fagets nationalhistoriske fokus skaber et skel mellem elevernes
livsverden og det samfund eleverne skal uddannes til, og den historie de skal ggres fortrolige
med. Der er en skaevvridning af, hvad er forventes som kompetence og maden eleven oplever
faget, samt de delmadl, eller fzelles mal, der er sat for eleverne. Nar historiefaget skal inddrage
elevens egen livsverden, og eleven ikke kan kende sig i historien, ma der veere et element der

mangler i undervisningen.

Diskussion

[ dette afsnit vil jeg med udgangspunkt i analysen og undersggelsen diskutere min
problemformulering. Jeg vil vurdere og reflektere over undersggelsens resultater og diskutere

deres relevans i den historiedidaktiske debat.
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Elevernes oplevelse af den store historie er, at den i hvert fald ikke interesserer sig for deres
lille historie, viser min analyse. Det vil sige, at deres evner som fortidsforbrugere, er
begraenset til oplevelsen af at skulle kunne et fag. Historie opfattes som et fag med en absolut
forteelling. Det vil sige, at dannelsesaspektet og den naervarende, identitetsskabende
historiebrug for eleverne udebliver til fordel for et nytteaspekt. Her er en konflikt. I
Historierapporten fremgar det, at leererne oplever faget ”(...) som det at sende eleverne ind i et
dannelsesforlgb eller at bringe eleverne gennem en dannelsesproces. Hos laererne omtales dette
(indirekte) som en vaerdi i sig selv for faget, dvs. at faget helst skal dbne elevernes gjne, begejstre
dem, udvikle deres perspektiver pd sig selv og verden etc.” (Poulsen & Knudsen, 2016, 25).
Laererne oplever, at det dannelsesmaessige aspekt er baerende for historiefaget, og en af fagets

stgrste styrker, mens eleverne leder efter konkrete kompetencer til brug i deres hverdagsliv.

Samtidigt, mener eleverne at historie er et uforlgst potentiale (bilag 5). Eleverne peger i
analysen p43, at historie kan noget andet og mere, end det bruges til. Nar de beskriver faget,
placeres langt de fleste af de anvendte ord i kategorien "potentiale”. Det vil sige, at det spaend
der er, mellem elevernes og laererens oplevelse af undervisningen kan betragtes som et
mulighedsrum, da bade elever og leerere giver udtryk for, at historiefaget kan noget mere
(Poulsen & Knudsen, 2015, 23). Eleverne giver udtryk for at kunne se et serligt behov for

faget. Dog, har de sveert ved at udtrykke preecis hvorfor.

Foruden et generelt problem i og med at den samlede elevgruppe oplever faget som et
nyttefag med et svaert indhold, opstar et andet problem. Nar sd mange af bgrnene med anden
etnisk herkomst end dansk, ikke kan kende sig selv i historiefaget, skaber vi grobund for den
kompensatoriske paedagogik, Gitz-Johansen peger pa. Et paedagogisk grundsyn, der
underkender elevernes fodudsaetninger. I de multikulturelle klasser er opgaven med at
forlgse den nationalhistoriske ballast en vigtig og baerende rolle, historiefaget er palagt. Men
som Gitz-Johansen peger p3, sa kraever det en anden strukturering af indholdet at sikre, at alle
elevers kompetencer og kundskaber ses og anerkendes (Gitz-Johansen, 2003, 210). Gitz-
Johansen argumenterer, at nar man mgder eleverne med en bestemt forventning til deres
kundskaber, f.eks. et hovedsageligt nationalhistorisk fokus, sa risikerer man implicit at skabe

en nationalhistorisk malestok, hvor de der kommer med en anden nationalhistorisk ballast
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skal tilpasses fremfor at inkluderes. Det peger min analyse ogsa pa: At eleverne med anden
etnisk herkomst end dansk ikke fgler sig som en del af historieundervisningen. At den
samlede elevgruppe er enige, viser, at der er en generelt udfordring med at vaekke motivation
og interesse i faget. Men det peger ogsa pa, at undervisningen i for hgj grad glemmer eleverne
og lader historiefaget vere styret af andre elementer, end den klasse man underviser i. Maske
fordi "Historiekanonen ses dog som styringsmekanisme for indholdsmaessig progression i
undervisningen” (Poulsen & Knudsen, 2016, 19). Historiekanon skal kun indgd som 25% af
undervisningens indhold, men Poulsen og Knudsen peger p4, at kanonen far lov at fylde mere.
Kanonen medfgrte en ny generation af historielaeremidler, alle med indholdsmaessigt

udgangspunkt i kanonen, og heri laeegger maske den pensum-tenkning Poulsen og Knudsen

peger pa.

[ Politiken diskuteres historiefaget som integrationspotentiale nar, Niels Finn Christiansen og
Bernard Eric Jensen beskriver, hvordan denne problematik har indflydelse pa demokratiet:
"Der er de grupper, der gerne sd, at demokratiet i Danmark i praksis bliver forvaltet pd en meget
mere assimilatorisk facon, og at det dermed ville komme til at fungere pd en mindre
forskelstolerant mdde, end det hidtil har gjort.” (Christiansen & Jensen, 2017) Christiansen og
Jensen peger p3, at ndr vi lader integrationen handle om at blive sd danske som muligt, sa skaber
vi assimilation fremfor integration. Nar eleverne af anden etnisk herkomst end dansk, mgder et
fag, der traekker pa det nationalhistoriske fremfor livsverdenen, risikerer vi at mgde eleverne

med en forstaelse af, at historie er et kundskabsfag, og dannelse handler om at blive dansk.

Konklusion

Med dette bachelorprojekt, har jeg undersggt, om vi bruger historiefaget optimalti et
elevperspektiv. Jeg har forsggt, at saette mig i elevernes sted, fordi jeg i mit kommende virke,
tror p3, at det er evnen til at hgre og agere ud fra elevernes oplevelse, der skaber den mest

kompetente leerer.

I bgrnehgjde er vi ikke altid sa forskellige. Selvom debatten raser, og nzesten hvert femte barn
treekkes ud af den kommunale skole, til fordel for et privatskoletilbud, sd gar bgrnene i skole.

Selvom familie er forskellige, sa fremhaever bgrnene mange af de samme elementer i
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forteellingen om deres barndom: hvilke telefoner, der er populaere, hvem deres sgskende er,
og hvilket keeledyr de har. 90% af de adspurgte elever fgler sig som en del af klassens
feellesskab, uanset etnisk ophav, og fgler sig saledes hverken stigmatiseret eller sat i bas. En
virkelighed ogsa Alwan italesatter i sin kronik om den almindelig folkeskole; ” Vi var
forskellige, men der var vel ikke mere i det.” (Alwan, 2015). Det er naivt at tro, at ingen i
folkeskolen er udsat for fordomme eller stigmatisering, men det er vaesentligt at fremhaeve, at
i elevernes egen fortzelling om barndommen, sa er forskellene sveere at finde. Forskellene
traeder fgrst frem, ndr eleverne skal begynde at teenke sig selv ind i skolens og fagets kontekst

- og det er endda ikke i udtalt grad. Ogsa her er der faktisk enighed.

Eleverne oplever i min empiri, at deres rolle som fortidsforbrugere begraenses til deres egen
historie, den lille historie. En for faget irrelevant historie. Som samlet gruppe, oplever eleverne,
at faget kan noget mere, men at det ikke indfries. De lader til at fgle sig overflgdiggjorte i
forteellingen om det nationalhistoriske. Saerligt bgrnene med anden etnisk herkomst end dansk,

peger pa, at fagets relevans er sveer at se.

Jeg genkender mange af resultaterne fra min empiri i Historierapporten, men den mest
essentielle forskel er for mig at se, at jeg har taget hgjde for elevernes ophav - og fundet bred
enighed. Eleverne oplever som samlet gruppe, at der er udfordringer i, at fa faget til at give
mening i deres almindelige dagligdag. Vi har et fag i folkeskolen, som eleverne pointerer, de kan
se en stgrre mening med. Trods det opleves fjernt, kedeligt og naesten ligegyldigt. Selvom jeg har
kunnet pege pa forskelle, sa synes jeg, at det vaesentligste er, at eleverne som samlet gruppe er

enige om oplevelsen af historiefaget som et fag om et land, og ikke om dem.
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Bilag

Bilag 1 : Kort praesentation af respondenterne

Bilag 2 : Spgrgeskemaet

Bilag 3 : Sgjlediagram - resultater for ”"Jeg var barn da...”

Bilag 4 : Sgjlediagram - resultater for "Jeg blev fgdt fgr...”

Bilag 5 : Sgjlediagram - resultater for "Beskriv historie...”

Bilag 6 : Sgjlediagram - resultater for "Synes du dig historie handler om dig ...”

Bilag 7 : Citatsamling - alle i projektet anvendte citater. @vrige besvarelser kan eftersendes
Bilag 7a : "]eg var barn da...”
Bilag 7b : "]eg blev fgdt fgr...”
Bilag 7c : "Beskriv historie...”

Bilag 7d : "Synes du, historie handler om dig....”
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Bilag 1 - Hvem er respondenterne?

UCC Carlsberg
Januar '18

Her fglger en kort preesentation af respondenterne i tal. Overskrifterne er ikke formuleret

som spgrgsmalene i bilagene. Se bilag 2.

Hvilken Kklasse gar du i?

5.klasse 6.klasse 7 klasse 8.klasse Ikke oplyst
48 30 9 12 -

Fgler du dig som en del af faellesskabet i klassen?

Ja Nej Andet

90 3 7
Hvor gammel er du?

10 ar 11 ar 12 ar 13 ar 14 ar 15 ar
7 42 22 14 10 3
Hvilket kgn er du?
Dreng Pige Andet

53 46 1
Har du gaet pa andre skoler, end den du gar pa nu?

Ja Nej Ikke oplyst

20 76 4
Hvilken etnisk herkomst har du?
Barn af etnisk danske Barn af én etnisk Barn af foreeldre med Ikke oplyst

forzeldre dansk foreeldre og anden etnisk
forzeldre med anden | herkomst end dansk
etnisk herkomst
48 19 21 12
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Bilag 2 - Spgrgeskema

DEL 1
Hvilken klasse gar du i?

Faler du dig om en del af faellesskabet i klassen?

Hvor gammel er du?

Hvilket ken er du?

Har du gaet pa andre skoler, end den du gar pa nu?

DEL 2

Du skal nu skrive tre saetninger, der starter med fglgende:

Jeg var barn da

UCC Carlsberg
Januar '18

Jeg blev fgdt for

DEL 3

Hvilke tre ord ville du beskrive faget historie med?

Synes du, historie handler om dig og din historie? Hvorfor/hvorfor ikke?

Hvis du selv matte veelge, hvilke tre emner eller begivenheder ville du sa allerhelst have om i

historie?

Hvad synes du, | har mest om i historie - Danmarks historie eller verdenshistorie?
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Hvad synes du, man skal have mest om i historie - Danmarks historie eller verdenshistorie?
Hvorfor?

DEL 4
Du far nu nogle saetninger, hvor du skal udfylde de tomme pladser.

Jeg er fgdt i

Min mor er fadt i og min far er fgdt i

Min mormor og morfar er fadt i og min farmor og farfar er

fodt i
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Bilag 3 - Sgjlediagram, Jeg var barn da

Figur 1 - Jeg var barn da

50 B Etnisk danske forzeldre

B Foraldre med blandet
baggrund; mindst én
med anden etnisk

40 herkomst end dansk

B Forzeldre af anden
etnisk herkomst end

30 dansk
B Ikke oplyst
20
10
0 l_._I-L

lokalt nationalt internationalt kat 4

Figur 1A - jeg var barn da, kat. 4

8 B Etnisk danske forzeldre

B Foraldre med blandet
baggrund; mindst én
6 med anden etnisk
herkomst end dansk

B Foraeldre af anden
etnisk herkomst end

4 dansk
B kke oplyst
2
0
. 0\4}
>
Q},o
N
O
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Bilag 4 - Sgjlediagram, Jeg blev fgdt for

Figur 2 - Jeg blev fadt for

25 B Etnisk danske forseldre

B Foraldre med blandet
baggrund; mindst én
med anden etnisk

20 herkomst end dansk

B Forzeldre af anden
etnisk herkomst end

15 dansk
B Ikke oplyst
10
5
0
lokalt nationalt internationailt kat 4
Figur 2A - jeg blev fadt far, kat. 4
15 B Etnisk danske foraeldre
B Foraldre med blandet
baggrund; mindst én
med anden etnisk
herkomst end dansk
10
B Foraeldre af anden
etnisk herkomst end
dansk
B kke oplyst
5
. Hm
N
&
>
,§°
oF
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Bilag 5 - Sgjlediagram, Beskriv historie
Figur 3 - Beskriv historie med tre ord

60 B Etnisk danske foraeldre

B Forzldre med blandet
baggrund; mindst én
med anden etnisk
herkomst end dansk

40 B Forzldre af anden
etnisk herkomst end
dansk

B kke oplyst

20

2 X
& @ & & o
S & N Qv N N
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Bilag 6 - Sgjlediagram, Synes du, historie handler om dig

Figur 4 - Synes du, historie handler om dig og din historie?

30 B Etnisk danske forseldre

B Forzldre med blandet
baggrund; mindst én
med anden etnisk
herkomst end dansk

20
B Forzeldre af anden
etnisk herkomst end
dansk
B kke oplyst
10
0
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Bilag 7 - Samling af anvendte citater og nedslag i spgrgeskemabesvarelser

Bilag 7a - Jeg var barn da

Jeg var barn da:

- Min sgster flyttede hjemmefra (pige - 11dr - 5. - barn af etnisk dansk
mor og marokkansk far)

- Jegfaldt ned fra klatrestativet i bgrnehaven (pige - 10dr - 5. - barn af
pakistanske foraldre)

- Jegfik en hund (dreng - 14 ar - 8. - barn af etnisk danske foraeldre)

- iPaden kom ud (dreng - 11 dr - 5. - barn af etnisk danske foraeldre)

- Jeglegede (dreng - 12 ar - 6. - barn af somaliske foraeldre)

Jeg var barn da

- der ikke var iPhone X

- der ikke var nogen kvindelig preesident i USA
- der ikke var nogen IT-film fra 2017

Pige - 11 dr - 5. - barn af etnisk dansk mor og serbisk far

Bilag 7b - Jeg blev fadt fgr

Jeg blev fagdt far:
- atvihavde en dame som statsminister
- jeg mg@gdte mine venner
- ar 2017

Pige - 11 dr - 5. - Barn af sydkoreansk mor og etnisk dansk far

Jeg blev fgdt fgr
- iPhone 11
- At man kunne bo pad manen
- Atder var konstant fred i verden

Pige - 11 dr - 5. - barn af etnisk danske foraeldre

Bilag 7c - Beskriv historie med tre ord

- spaendende
- sjovt
- lidt kedeligt
Dreng - 11 dr - 5. - barn af etnisk dansk mor og amerikansk far
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- speendende
- sjovt
- anderledes
Pige - 14 dr - 8. — barn af etnisk danske foraeldre

- spaendende
- sjovt
- kreativt
Pige - 14 dr - 8. - barn af etnisk danske forzldre

- spaendende
- interessant
- en smule kedeligt
dreng - 11 dr - 5. - barn af etnisk dansk mor og irsk far

- kedeligt
- uleerende
- uspeendende
pige - 13 dr - 6. - barn af pakistanske foraldre

- kedeligt
- meget at leese
- stillesiddende

pige - 12 dr - 6. - barn af tyrkisk mor og etnisk dansk far

- man leerer meget
- nogle gange er det ikke sjovt
- man skal leese meget

dreng - 12 dr - 6. - barn af pakistansk mor og etnisk dansk far
- leererigt
- leesefag

- fortid

pige - 13 dr - 7. - ikke oplyst

UCC Carlsberg
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Bilag 7d
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Synes du, historie handler om dig og din historie?
- Nej. Det er fordi det handler om gamle dage. Ikke fordi det handler
om alle og ikke om en

Pige - 11 dr - 5. - barn af etnisk danske forzldre

Synes du, historie handler om dig og din historie?
- Nej, fordi jeg var ikke en del af reformationen

Dreng - 11 dr - 5. - barn af etnisk danske foraeldre

Synes du, historie handler om dig og din historie?
- Nej, jeg synes ikke det handler om mig. Vi har kun arbejdet med os selv
1 gang og ellers ikke
Pige - 11 dr - 5. - barn af engelsk mor og etnisk dansk far
Synes du, historie handler om dig og din historie?

- Nej, fordi jeg ikke er med i bogen.

Pige - 13 dr - 6. - barn af pakistanske foraeldre

Synes du, historie handler om dig og din historie?
- Ja, det synes jeg fordi det er spaendende at det handler om forhistorie
og om min tiptiptipoldemor og tiptiptipoldefar

Pige - 11 dr - 5. - barn af etnisk danske forzldre

48



