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Indledning

| folkeskoleloven, stk. 1, star der skrevet, at folkeskolen skal ggre eleverne fortrolige med dansk

kultur og historie (B: Undervisningsministeriet, 2017). Yderligere star der skrevet:

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse,
fordybelse og virkelyst, sa eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til
egne muligheder og baggrund for at tage stilling og handle (B:

Undervisningsministeriet, 2017).

Det er min fremtidige pligt, som lzerer, at leve op til folkeskoleloven gennem undervisning i diverse
fag. | historieundervisningen skal der altsa skabes rammer for, at eleverne kan fordybe sig i stoffet,

samt far lyst til at arbejde og udfolde sig i faget.

Gennem undervisningen skal eleverne tilegne sig kompetencer inden for fagets
kompetenceomrader (Pietras & Poulsen, 2016, s.55-65). | mine praktikperioder i Igbet af
uddannelsen oplevede jeg dog, at eleverne havde et generelt problem. De havde sveert ved at
forsta og saette ord pa, hvad tid er for en stgrrelse. Yderligere var der ogsa en manglende
forstaelse af sammenhangen mellem fortid, nutid og fremtid. Eller at der har vaeret en fortid, som
sa anderledes ud end vores nutid. Elevers manglende forstaelse af dette samspil er et problem ift.

tilegnelse af historiefagets fagformal. | fagformalene star der skrevet:

Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik p3, at de
forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte. Derved opnar

eleverne forudsaetninger for at leve i et demokratisk samfund. (EMU, 2016)

Jeevnfer stk. 3. er fagets opgave altsa at styrke elevernes historiebevidsthed og identitet, hvor de
skal fa en forstaelse af, at de er historieskabte savel som historieskabende. Undervisningen skal
skabe rammer for, at eleverne kan tilegne sig en forstaelse af tid, hvor de kan se et samspil mellem
fortid, nutid og fremtid. Hvis eleverne ikke tilegner sig denne forstaelse, opnar eleverne ikke en
historiebevidsthed, og dermed lever undervisningen ikke op til sin forpligtigelse i form af

fagformalene.
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Eleverne skal tilegne sig kompetencerne gennem undervisningen, men hvordan lzereren skaber
rammer for tilegnelse af disse, er op til den enkelte. Elever introduceres primaert for det historiske
indhold via lzerebgger (Hansen, 2008). Men dette kan blive en hindring for elevers laering ift.
forstaelse af samspillet mellem fortid, nutid og fremtid (Pietras & Poulsen, 2016, s.252). Hertil
melder sp@grgsmalet sig, hvilke andre former for laeeremidler kan laereren benytte i undervisningen

til at styrke elevernes historiebevidsthed?

Som fremtidig laerer er jeg forpligtiget til at samarbejde med det omgivende samfund, som f.eks.
lokalomradet, i undervisningen. Dette fremgar ligeledes i folkeskoleloven. Dette samarbejde skal
planlaegges, sa leeringsaktiviteterne bl.a. stgtter op om fagformalene for faget (A:
Undervisningsministeriet, 2017). Men hvad kan den dbne skole bidrage med i

historieundervisningen i forhold til udvikling af elevers historiebevidsthed?

Problemformulering
Med afsaet i ovenstdende problemstilling har jeg formuleret fglgende problemformulering. Den

bestar af to spgrgsmal, som jeg vil besvare i denne opgave.

e Hvordan kan naermiljget som laeeremiddel bidrage til udvikling af elevers
historiebevidsthed?
e Hvilke sammenhaenge er der mellem elevers laereprocesser og udvikling af

historiebevidsthed?

Laesevejledning

Jeg har valgt at inddele opgaven i fem hovedafsnit. | fglgende laesevejledning fremstilles
afsnittenes indhold kort.
1. Teori
| afsnittet redeggres for fag- samt almendidaktisk teori. Teorien er valgt til at belyse centrale
begreber samt faanomener ift. min problemformulering. Hvordan teorien bruges, praesenteres
senere i opgaven. Jeg gnsker at afklare fglgende begreber:
e Historiebevidsthed, herunder definitionen af begrebet.

e Neaermiljget i historieundervisningen, med fokus pa genstande, som nggler.
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e Laeringi et udviklingsmaessigt perspektiv, her med fokus pa samtalen.
e Lezeremidler samt analyse af leeremidler, herunder semantiske laeremidlers didaktiske

potentialer og analysemodellen: lzeremiddelstrekanten.

2. Metode, empiri & konstruktion af analysemodel

| dette afsnit praesenteres undervisningsforlgbet, som selve undersggelsen tager
udgangspunkt i. Herunder beskriver jeg byvandringens bestanddele, som er et led i forlgbet.
Byvandringen er mit udgangspunkt for at undersgge et konkret eksempel pa praksis, hvor
naermiljget bliver anvendt som leeremiddel. Dernaest praesenterer jeg, hvad det er, jeg konkret
gnsker at undersgge. Her argumenterer jeg for de anvendte metoder til belysning af
problemformuleringen, samt hvordan de anvendes. Slutteligt konstruerer jeg en
analysemodel, der anvendes som analyseredskab i analysen. Formalet med modellen er at
anvende den til at beskrive den made leeremidlet, altsa byvandringen, bruges i
undervisningsforlgbet. Slutteligt praesenteres den indsamlede empiri, som analyseres. Min
empiri omfatter en case, der omhandler byvandringen samt nogle spgrgeskemaer

omhandlende elevers forstaelse af fortid, nutid og fremtid.

3. Analyse
| dette afsnit anvendes den praesenterede teori samt den konstruerede analysemodel til at
analysere henholdsvis:
e Etundervisningsforlgb omhandlende en byvandring. Mit fokus er brugen af lzeremidlet.
e Spgrgeskemaer omhandlende elevers tidsperspektiv samt analyse af byvandringens
leereproces. Her analyseres elevers historiebevidsthed samt dialogen i byvandringen.
Ud fra ovenstaende analyser gnsker jeg at undersgge sammenhangen mellem elevers lzering
og historiebevidsthed. Formalet herved er at diskutere laeremidlets bidrag til udvikling af
denne. Jeg diskuterer dette via fokus pa historiebevidsthedsbegrebet, neermiljgets didaktiske

potentialer samt samtalen.
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4. Diskussion
Efter analyseafsnittet vil jeg forholde mig til de anvendte metoder samt diskutere resultaterne
af min undersggelse. Yderligere forholder jeg mig kritisk til, hvor langt et leeremiddel raekker

ift. udvikling af elevers historiebevidsthed og undervisningsparadokset.

5. Perspektivering
Opgaven afrundes med en perspektivering. Her vil jeg ggre opmaerksom pa nogle punkter, som
jeg ikke har undersggt i min opgave, men som kunne veare relevante til belysning af

problemformuleringen.

1.Teori

Teorien, som fremstilles i fglgende afsnit, er valgt mhp. at afklare centrale begreber, der bruges i

analysen. | de enkelte underafsnit beskrives det, hvad jeg @nsker at bruge teorien til.

1.1 Historiebevidsthed

Begrebet historiebevidsthed undersgges med det formal at komme frem til en forstaelse af, hvad
begrebet deekker over. Dette er ngdvendigt for, at jeg senere kan undersgge elevers
historiebevidsthed og udviklingen af denne. Begrebet undersgges ud fra Bernard Eric Jensens

(herefter Jensen) samt Thomas Binderups (herefter Binderup) forstaelse af begrebet.

Historiebevidsthed spiller en central rolle i dansk historiedidaktik (Petersen & Poulsen, 2015, 5.66).
Jensen forklarer historiebevidsthed ved, at det tager afsaet i det forhold, at fortiden er til stede i
nutiden som erindring og fortidsfortolkning. Derudover er fremtiden til stede som et szt
forventninger (Jensen, 2003, s.60). Historiebevidsthed er altsa et begreb, der daekker over
menneskets bevidsthed mellem fortolkning af fortiden, oplevelse af nutiden og forventning til

fremtiden (Pietras & Poulsen, 2016, s.67-83) .

Det er alment geeldende, at mennesket er historieskabt savel som historieskabende. Da det er en

bevidsthed, der er til stede i ethvert menneske, kan man tale om, hvordan historiebevidstheden
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kan videreudvikles. Denne videreudvikling kan ske ved at styrke elevers oplevelse af egen
livsverden. Livsverdenen er det reservoir af historie, som alle mennesker trakker pa i sin
konstruktion af egen historie- og selvfortzelling. Det vil altsa sige, at hver person har sin egen
historiebevidsthed, og det er den enkeltes samfundsskabte men individuelt tilegnede livsverden.
Livsverdenen er det sted, hvor kultur og viden opleves, fortolkes og forventes af den enkelte
(Binderup, 2007, s.20). Historiebevidsthed kan konstrueres og videreudvikles ved at skabe
fortzellinger pa baggrund af historiske begivenheder. Hvert individ kan indhente disse og bruge
dem til at skabe sine egne fortzellinger, udvikle sin egen historiebevidsthed og skabe mening i egen

livsverden (Ibid., s.20).

Historiebevidstheden og dermed historiefaget har et dannelsesmaessigt potentiale gemt i sig, da
det kan vaere med til at udvikle elevens identitet. Ved at blive bevidst om sin egen
historiebevidsthed, bliver man klog pa sig selv og pa sin egen identitet. Mgdet med en andens
fortzelling og identitet, har ogsa en pavirkning pa ens egen fortalling. Ifglge Jensen bevirker dette,
at eleverne pa sigt bliver demokratiske borgere. Dette er tilfaeldet, idet de bliver reflekterende i

forhold til deres egen identitet (lbid., 5.49).

Nar elevers historiebevidsthed skal videreudvikles, skal der ogsa tages udgangspunkt i noget, som
er vedkommende for dem. Her forstas vedkommenhed som noget, der har en indvirkning pa
elevers forstaelse af deres egen identitet. Undersggelsen "Youth and History” fra 1995 undersggte
elevers historiebevidsthed og deres forstaelse af faget. Undersggelsen viste, at elever pa 14-15 ar
er mest optaget af deres egen og deres families historie. Dvs. det der forekommer vedkommende
og som kan relateres til dem selv og deres egen livsverden. At tage udgangspunkt i elevers
livsverden kan derfor bruges som argument for en kobling mellem elevernes historie og den store
historie. En amerikansk undersggelse fra 1998 viste, at historie opfattes som et fag uden
brugsveerdi i nutiden. Derfor mener Jensen, at historieundervisningen skal tilretteleegges pa en
sadan made, at ogsa eleven oplever indholdet som vedkommende. Faget skal have betydning, og
det skal give mulighed for videreudvikling af elevers historiebevidsthed og identitet (Binderup,

2007, s.46-47).
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Undervisningen skal samtidig tage udgangspunk i fglgende forhold: historiebevidsthedens mange
produktionssteder i og uden for skolen samt et struktureret undervisningsforlgb, hvor eleverne
mg@des med kundskaber og faerdigheder. Det er i interaktioner med andre, at vi lzerer os selv og
dele af vor omverden at kende. Elevers historiebevidsthed kan udvikles ved at sprogligggre viden
(Jensen, 2003, s.60-70). Elever skal italesaette sin historiebevidsthed og ggre den kommunikerbar.

Pa den made bevidstggres elevens tavse viden (Binderup, 2007, s.48).

1.2 Neermiljget i undervisningen

| dette afsnit vil jeg ved inddragelse af forskellige historikere samt teoretikere redeggre for ideen
om naermiljget i historieundervisningen. Formalet med dette er at belyse de didaktiske

muligheder, der foreligger ved inddragelse af naermiljget.

Det er nyttigt at integrere naermiljget i undervisningen, fordi neermiljget pavirker elevernes
identitet og historiske bevidsthed. Elevers liv sker i samspil med og i neermiljgets rammer. Ved
brug af neermiljget i historieundervisningen bliver historien handgribelig for eleverne. Dixon &

Hales forklarer det pa fglgende made:

“the tangible nature of the local makes the story of history accessible to children; it
is no longer remote, but real... they can begin to comprehend how history happens
and how communities, places and events have been transformed and shaped into

what they see today” (2014, s.13).

Ved anvendelse af naermiljgets historie giver det mulighed for at fa eleverne til at forst3, at
historie er over alt, og at den er knyttet til deres hverdag. Historien g@res herved konkret, da den
er en del af deres eget liv. De kan fa en bevidsthed om, at de selv samt deres naermiljg er formet af
historien (lbid., s. 13; Wolley, Burn, Chapman & Counsell, 2009). Yderligere vil der veere fglelser
forbundet med det sted, hvor eleverne modtager lzering fra samt skal laere om, da stedet altsa er
vedkommende for dem (Dixon & Hales, 2014, s. 23). Det geografiske sted har derfor en aktiv rolle i
elevers lzering, idet det kan medvirke til at give elever en stgrre forstaelse for fortiden og nutiden,

da stedet vil have elevernes interesse. (Ibid., s.24)
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Konkrete artefakter kan bruges som kilder til at fortaelle en historie om fortiden. Genstandes aura
og konkrete karakter kan g@re det muligt for eleverne at naerme sig den forsvundne tid og give
rum for elevers forestillende og historieskabende evne. En historisk genstands fysiske
tilstedeveerelse kan give elever en stgrre mulighed for indlevelse samt erhvervelse af viden, og
derved en styrkelse af elevens historiebevidsthed. Dette vil et billede af samme genstand ikke
kunne i en lzerebog (Pietras & Poulsen, 2016, s. 254-255). Denne tanke om, at fysiske genstande
kan abne op for noget mere, understgtter Mette Buchardt (herefter Buchardt) i artiklen Tingenes
didaktik (Buchardt, 2000, s.33-41). Hun tager udgangspunkt i faget kristendomskundskab og
brugen af naermiljget i undervisningen. Hun forklarer ”“religion er ogsa livsformer, der udfolder sig i

det konkrete. | billeder, i lyde og lugte, i rum og landskaber.” (lbid., s.33-41).

Dette kan overfgres til historiefaget, hvor historie findes overalt i elevernes livsverden i form af
genstande som bygninger, monumenter etc. Historie vil derfor altid veere noget, som udfolder sig i
det konkrete. Neermiljget viser altsa eleverne, at historiefaget er livsformer. Her kan sanserne
bruges til at konstruere viden, idet undervisningen tager afseet i noget konkret. Eleverne far
herved mulighed for at spge viden gennem sanserne, hvoraf de fysiske rammer arbejder med i

underbygningen af et emne. Elever skal kunne forholde sig til disse rammer (lbid., s.33-41).

Mette Boritz (herefter Boritz) beskriver artefakters potentiale ved, at de kan ggre et fjernt og
abstrakt emne konkret og handgribeligt. Der kan herved skabes en "dybde” (Boritz, 2013, 5.79-95).
Genstande har den fordel, at folk er fascineret af dem, og de kan abne op for utallige fortaellinger.
Det saerlige ved undervisningen pa f.eks. kulturinstitutioner er, at den tager udgangspunkt i de
fysiske rammer og genstande. Disse er med til at ggre det til seerlige laeringsrum, men det szerlige
forekommer ikke af sig selv. Det handler om, med afszet i genstande, at fa eleverne til at lzere,
overveje og reflektere. Hun forklarer det med, at disse undervisningsmiljger bliver som nggler,
idet de kan abne op for utallige historier og oplevelser. Det handler derfor om, at formidleren eller
leereren skal finde de genstande, som er portnggler: en nggle til forskellige aspekter af fortidens liv

(Ibid., 5.79-95).

En feelles pointe for Boritz, Pietras samt Poulsen er, at der skal veere et formal for et besgg pa en

kulturinstitution, hvilket skal vaere tydeligt for eleverne. Der skal derfor vaere en tydelig
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leeringspointe, hvorfra der skal lzegge noget forud for besgget, under besgget og efter besgget

(Ibid., s.79-95; Pietras & Poulsen, 2016, s.253-254).

1.3 Leering i et udviklingsmaessigt perspektiv

Jeg @nsker i dette afsnit at afklare, hvilke impulser, der kan fremme laering, herunder med fokus pa
begreberne: dialog, oplevelser og erfaringer samt vejledt deltagelse. Dette ggres med henblik pa
kunne undersgge, hvilke undervisningsformer, der anvendes i leeremidlet sat hvordan.
Undersggelsen bruges videre til at besvare hvilke sammenhange, der er mellem elevers

leereprocesser og udvikling af historiebevidsthed.

| det sociokulturelle perspektiv pa leering, konstrueres viden gennem interaktion mellem
mennesker. Ord og sproglige udtryk er bindeled mellem omverdenen og én selv. De gor os i stand
til at forsta, hvad der sker, sdledes at omverdenen fremstas som meningsfuld (Gjems 2010, s.19-
20). Gennem sprog og samtale foregar der flere parallelle laeringsprocesser. Disse er: laering om
sprog, leering om vaerdier i de omgivelser, man lever i, og tilegnelse af viden om det emne, man
taler med andre om (Gjems, 2010, s.39). Der kan ikke instrueres i laering, men det kan faciliteres,
stilladseres og superviseres (Kjargaard et al., 2017, s.31). Mennesket lever i samspil med sine
omgivelser. Hvis der i omgivelserne forekommer noget, som er nyt for os, kan det fgre til, at vi
leerer noget (llleris, 2014, s.16). Det er kun, hvis der foregar en psykisk tilegnelsesproces i
samspillet med en ny erfaring, at mennesket vil tage det nye i situationen til sig. Elevers laering er

derfor forskellig, selvom de udsaettes for samme pavirkninger.

Leering kan opsta gennem undervisningen. Elever tilegner sig oplevelser og erfaringer i
laereprocessen, og de kan medvirke til, at eleven tilegner sig ny viden og faerdigheder (Brodersen,
2015, s.21). Oplevelser er noget, vi far, hvorimod erfaringer er noget, vi ggér. Nogle oplevelser
lagres og andre glider forbi. De lagrede oplevelser udggr erfaringerne, hvoraf eleven har taget
noget nyt med sig fra en oplevelse (lbid., s.22-23). Nar eleven har erfaret noget nyt, er der sket en
udvikling i barnets viden og faerdigheder. Eleven har altsa tilegnet sig ny laering. Undervisningens
ydre form skal samtidig fremkalde og st@tte elevens indre forudsaetninger og potentialer for at

bearbejde og forholde sig til indholdet. De ydre former angar alt det, som kan iagttages i
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klasserummet. Undervisningens rammer har evident indflydelse pa elevens indre potentiale og
laereproces (lbid., s.30). For at laering opstar, skal der ogsa vaere en drivkraft til stede. Denne

drivkraft kan frembringes gennem fglelser, motivation, nysgerrighed mm. (llleris, 2014, s.17).

Til at konstruere viden gennem dialog kan vejledt deltagelse anvendes (Gjems, 2014, 5.248). Det er
en undervisningspraksis, hvor eleven, gennem samtale med lzereren, konstruerer viden og udvikler
forstaelse for bade fag og sociale relationer. Laereren fungerer som vejledende deltager i elevers
leeringsprocesser ved at bygge broer mellem det, som er kendt, og det, som er nyt. Dette ggres
ved at udfordre elever til at forklare, uddybe, argumentere, beskrive og fortzelle. Samtidig skal
laereren udvise interesse for elevers bidrag i samtalen og fglge op pa dem. Gennem dialoger
fremkommer nye perspektiver pa faanomener og begreber, der kan bidrage til at uddybe eller
forandre det, eleverne allerede tror eller ved (Ibid., s.244-250). Dialoger med vejledt deltagelse
bygges pa IRF-struktur. Samtalestrukturen indledes ved, at laereren stiller et spgrgsmal, hvorefter
en elev svarer, dernaest skal laereren fglge op pa dette svar. Gennem de opfglgende spgrgsmal
opfordrer laereren indirekte til, at eleverne indtager rollen som aktive deltagere i samtalen (lbid.,

5.253).

1.4 Leeremidler og leeremiddelanalyse

| felgende afsnit redeggres for semantiske laeremidlers funktion. Dette ggres med henblik pa at
undersgge, hvad de kan bidrage med i undervisningen ift. elevers lzering. Yderligere praesenteres
en analysemodel til didaktiske lzeremidler. Denne model praesenteres, da den ligger til grund for

konstruktionen af min analysemodel, der konstrueres i metodeafsnittet.

Leeremidler er materialer og veerktgjer, der anvendes som midler med laering som mal. Laeringen
sker i kommunikationen med laeremidlet (Hansen, 2012, s.135). Semantiske laeremidler skal
didaktiseres af leereren for at blive til egnede lzeremidler (Hansen & Gissel, 2017, s.415). Herunder
ma leereren foretage didaktiske valg. Det szerlige ved semantiske leeremidler er, at de
repraesenterer et betydningsfuldt indhold, der ggres til genstand for laering (Hansen, 2010, s.47).

De kan betegnes som faglige universer, der kan dbne elevens bevidsthed op for nye verdener og
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realiteter. Semantiske lzeremidler kan levendeggre indhold og skabe rammer for oplevelser og

undersggelser, som kan fgre til laering (Ibid., 2010, s.20).

Thomas lllum Hansen har udarbejdet nedenstaende model, der kan anvendes til analyse af
didaktiske laeremidlers potentialer (Hansen, 2012, s.144). Mal, indhold og metode, herunder
aktivitet, er modellens fokus (Poulsen, 2013, s.95). Modellen er centreret om laeremidlets
retningsgivende mal, hvoraf den er spaendt ud mellem begreberne: udtryk, indhold og aktivitet.
Perspektiverne, man kan anlaegge leeremidlets vej mod mal, er tilgeengelighed, differentiering
samt progression. De udg@r modellens flader. Tilgeengelighed omhandler, om der fgres frem mod
malet. Progression omhandler vejen mod malet. Differentiering omhandler de forskellige
bevaegelsesmuligheder og veje, det er muligt at ga mod malet (Hansen, 2012, s.143). Pilene i
modellen angiver, at det er en drejemodel, hvoraf alle modellens flader og hjgrner kan analyseres i

relation til hinanden (Poulsen, 2013, s.96).

Indhold

Figur 1. Et stgrre billede af figuren kan ses i bilag 1.

2. Metode

Fglgende afsnit er inddelt i fire dele. Fgrst beskrives undervisningsforlgbet, som opgaven tager
udgangspunkt i. Forlgbet indeholder en byvandring, som er mit fokus i opgaven. Jeg g@r dette med
det formal at afgreense, hvad der menes, nar der henvises til brugen af naermiljget i
undervisningen. Dernaest prasenterer jeg mit undersggelsesdesign, hvor jeg beskriver, hvad jeg
konkret gnsker at undersgge, samt hvordan dette ggres. Efterfglgende konstruerer jeg mit
analyseredskab, som er en analysemodel, og jeg beskriver, hvordan den er konstrueret. Jeg kan

anvende den til at undersgge, hvordan naermiljget bliver anvendt i casen og heraf lave en
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vurdering af naermiljget som lzeremiddel. Begrundelsen herom beskrives senere. Dernaest
praesenteres min empiri, som bestar af to analysegenstande: en case samt nogle spgrgeskemaer.

Det er de samme elever, der indgar i casen, som har faet tildelt spgrgeskemaerne.

2.1 Undervisningsforlgb

Min opgave tager udgangspunkt i et undervisningsforlgb, der omhandlede Odense bys forandring
fra 1800-tallet og frem til ar 2021. Forlgbet var udformet af Trainlab, som er Danmarks
Jernbanemuseums platform for laering og aktiviteter. Undervisningstilbuddet var henvendt til
elever pa mellemtrinnet. Forlgbets varighed var tre timer. Det bestod af en introduktion pa
Jernbanemuseet til forlgbets indhold, rammer og aktiviteter, hvorefter eleverne skulle pa en
byvandring i Odense centrum. Fokusset var pa: Byens Bro, havnen, banegarden og letbanen
(Danmarks Jernbanemuseum, u.). Efter byvandringen blev forlgbet afrundet med en elevaktivitet.
Byvandringen blev initieret af Ulrik, som var undervisningsformidler for museet. Undervejs i
byvandringen fortalte han om byens fortid med udgangspunkt i neermiljgets rammer og
genstande. Derudover stillede han reflekterende spgrgsmal til eleverne. En naermere beskrivelse

af forlgbet kan ses i bilag 2.

Forlgbet tog altsa udgangspunkt i en byvandring i neermiljget, hvorigennem eleverne skulle tilegne
sig viden om Odenses bys forandring. Naermiljget blev herved gjort til genstand som laeremidlet i
forlgbet. Denne anvendelse af naermiljget som laeremiddel i form af en byvandring, er mit fokus.
Nar byvandringen navnes i opgaven, betegnes det beskrevne undervisningsforlgb, herunder
introduktionen til forlgbet, selve byvandringen samt afrundingen efter byvandringen.
Byvandringen bestod altsa af flere elementer, men betegnes: byvandringen. Under afsnittet
empiri praesenteres en case. Den omhandler en konkret laeringssituation, hvor 4.B fra Holluf Pile

skole var pa denne byvandring. Casen er min ene analysegenstand i opgaven.
Min anden analysegenstand bestar af spgrgeskemaer omhandlende elevers forstaelse af tid samt

samspillet mellem disse. De blev givet til eleverne henholdsvis fgr samt efter, at de var pa

byvandringen.
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2.2 Undersggelsesdesign

Mit udgangspunkt i opgaven er, at jeg vil undersgge et konkret eksempel fra praksis, hvor
naermiljget blev brugt som laeremiddel i undervisningen. Her med udgangspunkt i byvandringen.
Formalet med denne undersggelse er at finde ud af, hvordan laeremidlet virkede ift. udvikling af
elevers historiebevidsthed. For at kunne besvare dette, er jeg fgrst ngdt til at undersgge, hvordan
leeremidlet blev brugt. Herunder gnsker jeg at undersgge lzeremidlets didaktiske potentialer. Der
findes ikke et konkret didaktisk redskab ift. at tilga eller analysere semantiske laeremidler, som fx
et naermiljg. For at kunne undersgge, hvordan naermiljget blev brugt i casen, konstruerer jeg en

analysemodel som analyseredskab.

Min model udformes ved brug af Leeremiddeltrekanten, der er beskrevet tidligere, samt ved brug
af fagdidaktisk teori omhandlende brug af neermiljget og genstande i undervisningen. Modellen
anvendes, da den kan kombinere en didaktisk analyse og vurdering af mal, indhold og metoder
med en semiotisk analyse af la&eremidlets repraesentation og brugergreenseflade (B: Hansen, s.143).
Analysemodellen kombineres med en model for undervisningens syv elementer af Peter
Brodersen (herefter Broderen) (Brodersen, 2015, s.27). Denne inddrages, idet naermiljget ikke blot
er et leeremiddel, der tages ind i undervisningen. Leeremidlet bruges ogsa som lokationen for

undervisningen, og det indeholder dermed ogsa flere undervisningselementer i sig.

Min konstruerede model bruges som mit analyseredskab i analysen, hvor jeg tager udgangspunkt i
en case omhandlende byvandringen. | analysen foretager jeg didaktiske overvejelser for

leremidlet. Jeg konstruerer min analysemodel i fglgende afsnit.

Til belysning af, hvordan leeremidlet virkede ift. udvikling af elevers historiebevidsthed, lavede jeg
en undersggelse af elevers forstaelse af tidsbegrebet. Spgrgsmalene omhandlede elevernes
forstaelse af fortid, nutid samt fremtid. De fik de samme spgrgsmal inden forlgbets start samt
efter forlgbets afslutning. Spgrgeskemaerne var udformet til det formal at kunne sammenholde og
derved male pa, om elevernes tidsperspektiv havde udviklet sig gennem undervisningsforlgbet.
Her gjorde jeg brug af spgrgemetoden, hvorigennem jeg kunne fa data om elevernes egne

forstaelser. Spgrgeskemaerne var bade kvalitative og kvantitative, idet de bestod af lukkede og
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semilukkede svarmuligheder. Derved blev nogle spgrgsmal malbare, imens andre spgrgsmal gav

en indsigt i den enkelte elevs forstaelse.

Som tidligere naevnt vil jeg til belysning af problemformuleringen tage udgangspunktien
indsamlet case, hvor 4.b fra Holluf Pile Skole medvirkede i byvandringen. Casen stammer fra
samme dag som byvandringen og besgget pa Jernbanemuseet. Jeg ggr brug af case metoden, da
jeg herigennem kan fa et realistisk naerbillede af den givne undervisningssituation. Dette er
brugbart, idet jeg har en didaktisk interesse i casen: hvordan naermiljget som lazeremiddel kan
bidrage til udvikling af elevers historiebevidsthed, samt hvilke sammenhange der er mellem
elevers laereprocesser og udvikling af historiebevidsthed. At jeg har et didaktisk fokus i casen gor,
at jeg kan anvende didaktisk teori til at analysere pa min empiri. Herved kan jeg stille skarpt pa

arsags- samt handlingsmgnstre og herigennem belyse problemformuleringen.

| teoriafsnittet har jeg afdaekket begrebet historiebevidsthed. | analysen vil jeg, ud fra
spgrgeskemaerne samt casen, undersgge, om der skete en udvikling i elevernes
historiebevidsthed fra fgr til efter byvandringen. Yderligere vil jeg undersgge, hvordan laeremidlet
blev brugt, herunder hvilke undervisningsmetoder, der blev anvendt i byvandringen. Slutteligt vil
jeg sammenholde mine undersggelser med den praesenterede teori. Formalet er at belyse, hvad

naermiljpet som laeremiddel kan bidrage med til udvikling af elevers historiebevidsthed.

2.3 Konstruktion af analysemodel

Formalet med min model er at kunne undersgge, hvordan byvandringen blev brugt som
leeremiddel i casen. Herunder hvilke didaktiske potentialer der er ved brug af naermiljget.
Modellen skal ses som en generel model til analyse af naermiljger som laeremiddel. Nedenfor ses

modellen.
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Tilgaengelighed

) Differentiering og

Et stgrre billede af figur 2 kan ses i bilag 3.

Modellen er konstrueret med inspiration fra Brodersens model af undervisningens syv elementer
(se bilag 4) samt Leeremiddeltrekanten (se bilag 1). Byvandringen ikke blot er et leeremiddel, som
medbringes og anvendes i undervisningen. Det er ogsa undervisningsstedet. Derfor finder jeg det
relevant at inddrage punktet “rammer” fra modellen. Punktet “evaluering” inddrages ogsa i min

model. Ifglge Boritz, Pietras og Poulsen er det vigtigt, at evaluering ogsa medtaenktes i brugen af

f.eks. naermiljget i undervisningen (Boritz, 2013 5.79-95; Pietras & Poulsen, 2016, s.253-254).

| modellens indre har jeg taget udgangspunkt i Leeremiddeltrekanten. Alle elementerne fra denne
model indgar i min model, da det er et analyseredskab til didaktiske laeremidler, og jeg derfor
finder alle punkterne relevante at inddrage i min model. Punktet "udtryk” er dog sendret til
"formidling”, da leeremidlet kommer til udtryk gennem formidling. Jeg har tilfgjet punktet
"genstande/ artefakter”, da teori af bl.a. Boritz, Buchardt m.fl. beskriver disse som naermiljgets
seerlige potentiale i en laeringssituation, og som derfor ikke forefindes ved didaktiske laeremidler.
Jeg kombinerer disse to modeller, da jeg mener, at de tilsammen kan bruges til at analysere

brugen af byvandringen som laeremiddel.

Herved har jeg konstrueret en model, der kan bruges, som mit analyseredskab. Formalet med
dette er videre at kunne undersgge, hvordan naermiljget som lzeremiddel bidrager til udvikling af
elevers historiebevidsthed. Analysemodellen kan herved bruges som redskab til at undersgge,

hvordan laeremidlet blev brugt i casen samt dets didaktiske potentialer.
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For at gribe min analysemodel overskuelig an, har jeg omformet den til fglgende tabel, der
synligger, hvordan jeg i analysen vil analysere lzeremidlets forskellige elementer i forhold til

hinanden. Delafsnittene i analysen er navngivet ud fra, hvilke elementer jeg analyserer i forhold til

hinanden.
Mal & formal | Tilgeengelighed Progression | Differentiering og forudsaetninger
Indhold F.eks.: Her vil jeg
analysere
leeremidlets
indhold ift.
tilgeengelighed
Aktiviteter
Formidling
Genstande/
aktiviteter
Rammer
Evaluering
2.4 Empiri

Fokus i fglgende case er pa byvandringens ramme, indhold samt pa undervisningsformerne. Casen
er udarbejdet pa baggrund af mine observationer undervejs i byvandringen. Jernbanemuseets
undervisningsformidler, som stod for besgget samt byvandringen, omtales Ulrik i casen. Eleverne
havde inden byvandringen haft lidt undervisning om byens udvikling fra start 1800-tallet og frem.
Ruten for byvandringen er vedhaeftet i bilag 5. | bilag 6 ses nogle billeder, der er taget under
besgget. Casen indgar konkret i opgaven, da det ud over at veere min analysegenstand ogsa

illustrerer selve byvandringens bestanddele samt undervisningsformerne pa byvandringen.

2.4.1 Case

Ulrik viser klassen ind i Jernbanemuseets undervisningslokale, starter et PowerPoint show op og
fortaeller, hvad dagens program er de naeste tre timer. Herefter viser han billeder af Odenses
banegard og tidligere banegarde samt billeder af havnens fra 1800-tallet og frem til i dag.
Yderligere bruger han et virtuelt landkort via historiskatlas.dk til at vise udviklingen i Odense bys

vejnet og bygraense.
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Efter introduktionen bliver eleverne inddelt i grupper. De udstyres med en iPad i hver gruppe.
Ulrik siger, at de skal tage billeder af "vigtige ting, som de vil kunne bruge til selv at fortzelle om
Odense bys udvikling”.

Inden byvandringen starter, viser han en hvid togvogn fra deres udstilling pa museet. Denne blev
brugt til at transportere slagtede grise i, forteeller han. Byvandringen starter pa perronen ved
Odense banegard, hvor Ulrik forteeller historier om Odense banegards udvikling gennem tiden,
imens han peger pa forskellige bygninger. Her inddrager han bygningerne: Posten,
Musikbiblioteket og Odense Banegard Center. Yderligere inddrager han bestemte
jernbaneskinner, som han forklarer, var de fgrste skinner ved den zldste banegard. Stoppet tager
ombkring ti minutter. Efter fire minutter begynder eleverne at tage billeder af hinanden med deres
iPads.

Herefter viser Ulrik eleverne gadeskiltene: @stre Stationsvej, Vestre Stationsvej og Jernbanegade
og spg@rger eleverne, hvorfor de tror, at vejene hedder dette. Flere elever svarer, at deres navne er
navngivet afhaengigt af, hvor de fgrer hen til den zeldste banegard. Herefter gar turen over Byens
Bro. Ulrik stopper pa toppen af broen og peger ud mod nogle nedlagte slagterilokaler pa
Rugardsvej og fortaller, at der plejede at vaere en fold til dyrene bag ved slagteriet. Herefter
spgrger han eleverne, hvorfor de tror, at slagteriet |13 her. En elev svarer ”S& kunne man vel hurtigt
fa dyr sendt hertil med tog, fa dem slagtet og sende kgdet ud med togene”. Ulrik nikker og svarer
”Sa det var jo smart, at slagteriet 13 teet pa banegarden”.

Turen gar herefter hen over Byens bro og ned til havnen. Han samler eleverne i en halvbue om sig.
Her viser han den gamle toldbod og fortzller, at den fgrhen var et havnetoldkammer. Herefter
spgrger han, hvad eleverne tror, at toldboden blev brugt til, samt hvorfor de tror, at havnen blev
bygget midt i Odense. En handfuld elever reekker handen op. Ulrik vaelger én og eleven svarer, at
toldboden blev brugt til at tage penge for varer, som blev sejlet hertil. "Praecis, og pregv lige og se
her” fortsaetter Ulrik og peger pa nogle skinner i asfalten.

En anden elev kigger pa skinnerne og svarer, at det var smart at placere havnen her, fordi man
hurtigt kunne fa varer fra skibet til togene, og at man kunne kgre varerne med vogne pa
skinnerne. Byvandringens sidste stop er ved Thomas B. Thriges Gade. Her forklarer Ulrik, at gaden

er opkaldt efter en dygtig handelsmand.
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Efter byvandringen tager klassen tilbage til skolen. Her far eleverne til opgave at reflektere over,
hvordan de tror, at fremtidens Odense ser ud i ar 2050. Eleverne svarer, at de tror, at letbanen er
faerdigbygget, at der er kunstgraes i Odense, fordi rigtigt graes ikke kan gro for al byggeriet. Bilerne
kan kgre af sig selv, byen er blevet dobbelt sa stor, som den er i dag, samt der er kommet flere
veje. En elev forklarer, at hvis der er sket s meget med byens udseende pa 100 ar, hvor vi ikke

havde samme teknologi, som vi har i dag, vil byen se meget anderledes ud om bare 30 ar.

2.4.2 Spgrgeskemaer
| bilag 7 kan spgrgsmal fra spgrgeskemaerne samt nogle besvarelser ses. Eleverne fik stillet de
samme spgrgsmal fgr samt efter undervisningsforlgbet. | analyseafsnittet praesenteres uddrag af

besvarelserne, hvorefter de analyseres. Yderligere sammenholdes svarene i analyseafsnittet.

3. Analyse

| den f@rste del af analysen analyserer jeg brugen af naermiljget, som leeremiddel, i casen.
Analysens anden del bestar af: en analyse af dialogen mellem Ulrik og eleverne, en analyse af
elevens besvarelse i evalueringsaktiviteten, samt en analyse og sammenligning af elevers

besvarelser omhandlende tidsbegrebet.

3.1 Analyse af byvandringen
| de fglgende afsnit anvender jeg min model som analyseredskab. Afsnittene er opstillet ud fra

tabellen. | analysen tages der udgangspunkt i casen, men ogsa i naermiljget generelt.

3.1.1 Mal & formal

| tabellens venstre hjgrne er laeremidlets mal og formal, hvilket ogsa udggr analysemodellens
centrum. Trainlab beskriver, at formalet med byvandringen er en videreformidling af byens
forandring set med transporthistoriske gjne gennem nedslag i byens udvikling. Da et naermiljg er
et semantisk lzeremiddel, repraesenterer den, ifglge Hansen, et betydningsmaessigt indhold, der
kan ggres til genstand for laering (2010, s.47). Leeremidlet har altsa et iboende fagligt potentiale i

sig. | dette tilfeelde er det historiske spor i form af bygninger, gadeskilte, skinner mm. Yderligere er
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der en historisk formidler, Ulrik, som anvendes i elevernes tilegnelse af viden om Odenses
udvikling. Formalet for anvendelse af naermiljget kan altsa vaere, at det kan medvirke til at

underbygge og st@tte leereprocessen.

Som det ses i casen, ggres malene synlige for eleverne inden byvandringens start. Her praesenterer
Ulrik, hvad eleverne skal igennem pa byvandringen, men han fortaeller ogsa, hvad de skal lzere
under bespget. Der gives derved en tydelig lzeringspointe, hvilket har betydning for elevers lzering,
idet de kan forholde sig til, hvad formalet med byvandringen er (Boritz, 2013, 5.79-95; Pietras &
Poulsen, 2016, s.253-254).

3.1.2 Indhold ift. tilgeengelighed, progression, differentiering & forudsaetninger
| dette afsnit analyseres laeremidlets indhold ift. tilgeengelighed, progression samt differentiering

og forudsaetninger.

Leeremidlets indhold er bl.a. neermiljget, som omfatter diverse bygninger, veje, havnen etc. De er
alle offentlige tilgeengelige steder. Naermiljget er altsa et sted, som alle mennesker har
tilgeengelighed til. Det betyder, at der ikke skal tages hgjde for en finansiering af skolen, hvis man
som lzerer gnsker at anvende naermiljget i undervisningen. Neermiljget angiver et geografisk
omrade, som ligger taet pa 4.Bs skole. Dette muligggr at transporten frem og tilbage fra skolen til

naermiljget kan forega via cykler eller pa gaben.

Yderligere bestar byvandringens indhold af faktuel viden om fortidens Odense. Idet det omhandler
historie fra elevernes naermiljg, giver det mulighed for at fa eleverne til at forsta, at historie er
over alt, og at den er knyttet til deres hverdag. Dette skulle give mulighed for at fa eleverne til at
forsta, at de selv samt deres naermiljg er formet af historien. Historien bliver herved
vedkommende for eleverne. Byvandringen kan have en aktiv rolle i elevernes lzring, idet det kan
medvirke til at give elever en stgrre forstaelse for fortiden og nutiden (Dixon & Hales, 2014, s.13;
Wolley et al., 2009). Indholdet formidles mundtligt gennem byvandringen, hvoraf undervisningen
gores kropslig og eleverne ggres til aktive lyttere og deltagere i indholdet. Dette kan meduvirke til
at skaerpe elevernes opmaerksomhed, stimulere deres nysgerrighed og abne for nye tanker og
idéer. Alle far herved mulighed for at deltage pa hvert sit niveau. Yderligere inkluderes eleverne i

en feelles tematik, der omhandler Odense bys forandring. Samtidig gives der mulighed for en
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individuel forstaelse og begrebsdannelse via indholdet. Det er de samme oplevelser, som eleverne
far, men deres lagring af disse oplevelser og dermed erfaring er individuelt (Brodersen, 2015, s.22-

23).

Idet indholdet i leremidlet omfatter alt i neermiljget, skal det tydeligg@res, hvilke bygninger eller
andet, der skal bruges og rettes fokus mod. | casen ses det, at Ulrik bruger sit kropssprog i form af
at pege pa diverse bygninger og genstande, imens han fortzeller. Yderligere samler han eleverne i
en halvbue om sig, da han spgrger ind til toldbodens funktion og havnens placering. Ved at ggre
dette, forsgger han at skaerpe elevernes opmarksomhed mod det, han vil forteelle om. Dog kan
han ikke sikre, at eleverne fglger hans anvisninger. Det ses f.eks. i starten af casen, at eleverne
begynder at tage billeder af hinanden med iPads, efter han har snakket lidt tid. Disse billeder var

ikke en del af opgaven, men kan skyldes elevernes manglende fokus og koncentration.

3.1.3 Aktiviteter ift. tilgeengelighed, progression, differentiering & forudsaetninger
| felgende afsnit analyseres byvandringens aktiviteter ift. tilgaengelighed, progression samt

differentiering og forudsaetninger.

Pa Jernbanemuseets hjemmeside er forlgbets aktiviteter frit tilgaengelige. Trainlab har udarbejdet
konkrete mal, og disse er koblet til FFM. Yderligere er der beskrevet, hvad besggets aktiviteter gar
ud pa, samt hvor byvandringens nedslag er. Dette ggr det muligt for enhver leerer at anvende
deres forlgb, ogsa selvom man ikke kgber museets undervisningstiloud. Dog ville det kraeve meget
forberedelse fra leererens side, hvis han/hun selv skulle formidle det faglige indhold undervejs i

byvandringen.

Som det ses i casen, bestar aktiviteterne i byvandringen af en dialog mellem Ulrik og eleverne. Han
fgrer eleverne rundt i byen, hvor han ggr nogle nedslag i historien. Her tager han udgangspunkt i
diverse genstande i form af bygninger, skinner, vejskilte mm. hvorfra han stiller et spgrgsmal til
eleverne omhandlende fx navngivning af veje og bygningers placering samt funktion. | casen viser
Ulrik f.eks. den gamle toldbod ved havnen. Fgrst forteeller han, at dette fgrhen var et

havnetoldkammer. Herefter spgrger han, hvad eleverne tror, at toldboden blev brugt til. | dette
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eksempel tager Ulrik udgangspunkt i et handgribeligt artefakt, som eleverne kan forholde sig til.
De kan bade se bygningen samt har mulighed for at rgre den. Efterfglgende bygger han videre pa
deres forstaelse af genstanden ved at fortaelle om den. Her giver han mulighed for at szette en
refleksion i gang hos eleverne omhandlende bygningens funktion. | denne progression skaber Ulrik
en forbindelse mellem indholdet samt aktiviteterne. Herved tilskrives indholdet en bestemt
mening, og der skabes en sammenhang i byvandringens indhold samt aktiviteter, hvor der gives

mulighed for forskellige typer af fortolkningsaktiviteter (Hansen, 2012 s.140).

| forlgbets introduktion viser Ulrik billeder af Odense by fra 1800-tallet og frem til i dag, imens han
fortzeller. Herigennem far eleverne forudsaetninger for at se, hvordan Odense sa ud i fortiden, som
de kan ”kalde frem” undervejs i byvandringen. Der gives altsa mulighed for, at eleverne kan
sammenholde billeder fra gamle dage med nutidens Odense. Forskellen bliver gjort illustrativ,
hvilket giver alle elever mulighed for at se forskellen fra dengang til nu. Her skal de ikke forsta

faglige begreber eller lytte til et oplaeg.

Eleverne far tildelt en opgave i forlgbets introduktion. De skal tage billeder undervejs i
byvandringen. Dette er altsa en aktivitet, som eleverne skal veere opmaerksom pa under hele
byvandringen samtidig med, at de skal kunne indga i de andre aktiviteter. Der kommer dog aldrig
en opfglgende aktivitet til denne. Hvad formalet med opgaven er, kan der szettes spgrgsmalstegn
ved. Muligvis er aktiviteten et forsgg pa at fa eleverne til at foretage en vurdering af det indhold,
undervisningen drejer sig om. Her skal eleverne selv lave en vurdering af, hvad de mener er
relevant at tage billeder af ift. den viden, de far givet undervejs i byvandringen. Her skabes der
mulighed for, at eleverne kan tilegne sig oplevelser og erfaringer gennem undervisningen, som,

ifglge Brodersen, bidrager til muligheder for tilegnelse af laering (Brodersen, 2015, s.21).

Pa Jernbanemuseet samt undervejs i byvandringen er det Ulrik, som star for aktiviteterne. Som
Pietras og Poulsen ggr opmaerksom pa, sa skal der ogsa ligge noget efter besgget (Boritz, 2013, s.
79-95; Pietras & Poulsen, 2016, s.253-254). | casen beskrives det, at klassen tager tilbage til skolen

efter byvandringen, hvorefter eleverne far til opgave at reflektere over, hvordan de tror, at
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Odense ser ud i ar 2050. Der bliver altsa fuldt op pa byvandringen med en reflekterende aktivitet.

Det er dog laererens opgave at sta for denne aktivitet samt at sgrge for, at dette bliver gjort.

3.1.4 Formidling ift. tilgeengelighed, progression, differentiering & forudsaetninger.
| dette afsnit analyseres laeremidlets formidling ift. tilgeengelighed, progression samt

differentiering og forudsaetninger.

Naermiljgets genstande formidler noget i sig selv, idet de udsender et signalement om alder,
funktion og dermed historie. Dog er mange af bygningerne blevet a&ndret, nogle fjernet og nye
bygget. Dette bevirker, at genstandene kan miste vaerdi og “wow-effekt”, da de ikke fremstar
autentisk, som en historisk kilde. F.eks. ses det i casen, at Ulrik er ngdsaget til at pege pa
bygningen, Posten, for at fortaelle, at dette var placeringen for den fgrste banegard i Odense. Den
braendte, og man kan derfor ikke kan se den autentiske bygning laengere. At fa fortalt sadan en
historie vaekker ikke en motivation eller nysgerrighed hos eleverne, hvilket ogsa ses i casen. Efter
blot et par minutter, mister de interessen for Ulriks forteelling om de fgrste banegarde i Odense,
og de begynder at tage billeder af hinanden med deres iPads. Elevernes ageren kan derved veere
et udtryk for, hvor vigtigt fysiske samt autentiske genstande kan have for at opretholde en

nysgerrighed og motivation hos eleverne.

Som tidligere naevnt formidles indholdet i form af fortallinger om byens udvikling via
byvandringen. Eleverne far dog til opgave, at de skal tage billeder undervejs i byvandringen, fordi
de senere selv skal kunne formidle om Odense bys forandring. Herved sker en progression i
formidlingen. Progressionen gar fra at Ulrik fortzeller til, at eleverne selv skal kunne fortzelle.
Eleverne far de samme forudsaetninger for denne videreformidling givet. Ulrik tager derved ikke
hgjde for en differentieret made at formidle indholdet samt aktiviteterne pa. Bade inden samt
undervejs i byvandringen er det ham, som styrer undervisningen, hvor formidlingen udelukkende

foregar via dialog. Hvordan der formidles i casen analyseres i naeste delafsnit.
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3.1.5 Genstande/artefakter ift. tilgeengelighed, progression, differentiering & forudsaetninger
Byvandringens artefakter er de konkrete genstande, som Ulrik anvender i sin formidling pa
byvandringen. Det er Odense banegard, Slagteriet, vejskilte, Byens Bro, vejnettet, vejarbejde og
havnen. De anvendes dog kun til at observere. Alle sanserne inddrages altsa ikke ved udforskning
af genstandene. Dog ses det i casen, at eleverne far mulighed for at ga fra observation af
artefakterne, til at hgre om deres funktion, til videre at kunne tolke pa dem og lave fortalling om

dem.

Som tidligere beskrevet er naermiljget et fagligt univers i sig selv, hvilket giver mulighed for at abne
elevens bevidsthed op for nye realiteter og viden gennem brug af dette univers i undervisningen.
Her bliver eleverne gjort tilgeengelige for oplevelser og undersggelser, som kan fgre til laering
(Hansen, 2010, s.20). Ydermere da leeremidlets indhold bestar af artefakter og genstande, kan der
forekomme en progression, idet genstandene kan skabe en dybde. Med afsaet i genstandene er
der mulighed for, at fa eleverne til at stige i deres taksonomiske taenkning. At ga fra at observere
en fysisk genstand til at undersgge genstanden og reflektere over fx brug eller funktion (Boritz,
2013, 5.79-95). Et abstrakt emne gg@res herved konkret og handgribeligt gennem naermiljgets
genstande. Et eksempel pa dette ses bl.a. i casen, hvor Ulrik tager eleverne med rundt i byen for
henholdsvis at se gadeskiltene: @strestationsvej, Vestrestationsvej samt Jernbanegade. Pa denne
made far eleverne set, hvordan disse veje er placeret i forhold til hinanden og banegarden. Herved
far de forudsaetning for at kunne besvare spgrgsmalet om, hvorfor gaderne er navngivet netop
dette. Eleverne gar i dette eksempel fra at observere en fysisk genstand, i form af et gadeskilt til at
seette det i forbindelse med byvandringens indhold og rammer. Herefter bliver de i stand til at
reflektere over gadeskiltets funktion. Idet leeremidlets indhold er fysiske genstande, har eleverne
mulighed for undersgge dem og orientere sig rumligt. Dette ggr det muligt for dem at besvare

spgrgsmalet.

Et andet eksempel pa dette er, hvor Ulrik peger ud mod nogle bygninger, hvor han forklarer, at de
blev brugt som slagterilokaler, samt at der plejede at vaere en fold til dyrene bag ved slagteriet.
Herefter stiller han et reflekterende spgrgsmal til eleverne, hvor han spgrger, hvorfor de tror, at

slagteriet |3 her. En elev svarer, at dyrene samt det slagtede kgd kunne fragtes med togene.
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Dermed konstruerer eleven selv en fortelling om genstanden. Endnu et eksempel pa dette ses i
casen, hvor eleverne er ved havnen. Her sammenfatter de deres observationer af genstande med
Ulriks forklaring, hvorefter de skaber en fortzelling om toldbodens funktion. Yderligere kan de
forklare havnens placering. Genstandene i neermiljget giver altsa mulighed for, at eleverne kan
observere, undersgge og reflektere over genstandene og deres fortelling pa forskellige
abstraktionsniveauer. Med afsaet i historiske spor i neermiljget, far Ulrik eleverne til at overveje og
reflektere over disse genstande. Han bruger altsa undervisningsmiljget og genstandene som
nggler til at abne op for historier og oplevelser om fortiden. Herved ggres historien handgribelig.
Samtidig tydeligg@res det, at historien er over alt i neermiljget, hvoraf det udfolder sig i form af

konkrete genstande.

3.1.6 Rammer & evaluering

Holluf Pile Skole ligger i Odenses nordgst kvarter. Odense centrum, hvor byvandringen foregar, er
derfor en del af elevernes daglige gang. Byvandring kan altsa siges at vaere en del af elevernes
naermilje og dermed livsverden. Ved at bruge deres naermiljg i undervisningen, skulle eleverne fa
en fornemmelse af, at byens historie er vedkommende. Yderligere skulle de ogsa herigennem fa
en forstdelse af, at historie er over alt, samt at deres livsverden er skabt af historien (Pietras &
Poulsen, 2016, s.254-255). Dixon og Hales beskriver, at der bliver skabt en forbindelse mellem den
store historie og den lille historie ved at tage udgangspunkt i elevernes livsverden. Gennem
rammerne skulle eleverne gerne fa en oplevelse af, at historien er en del af deres eget liv, idet
deres egen historie er formet af fortiden (Dixon & Hales, 2014, s.13). Derved ggres byvandringen
til en meningsfuld ressource i historieundervisningen (Wolley et al., 2009). Ud over at leremidlets
rammer bestar af naermiljget, har Jernbanemuseet ogsa et undervisningslokale, som benyttes til
forlgbets opstart. Lokalet danner ramme for forlgbets opstart, hvoraf Ulrik har mulighed for at
anvende et PowerPoint show til at praesentere forlgbets formal, tidsplan, vise billeder af Odense
by samt til at anvende et dynamisk atlas. Ved brug af disse rammer, skabes der mulighed for at
give eleverne en visuel forforstaelse af henholdsvis fortidens Odense men ikke mindst ogsa til at

synligg@re byvandringens formal. Som evaluering far eleverne til opgave af reflektere over,
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hvordan de tror, at Odense ser ud i ar 2050. | fglgende delafsnit laves en analyse af denne

evaluering.

3.2 Analyse af leereprocesser og udvikling af historiebevidsthed

| dette afsnit analyserer jeg leereprocessen i byvandringen. Her er mit fokus pa dialogen mellem
Ulrik og eleverne. Til denne analyse anvender jeg teori for undervisningsstrukturen vejledt
deltagelse. Dernaest analyserer elevens svar i evalueringsaktiviteten med fokus pa
historiebevidsthedsbegrebet. Slutteligt anvender jeg et par besvarelser pa spgrgeskemaerne til at

analysere elevernes udvikling af tidsforstaelse fgr og efter forlgb.

3.2.1 Leereprocessen i case

Som tidligere naevnt formidles byvandringens indhold i form af Ulriks fortzellinger. Det vil altsa
sige, at leereprocessen i byvandringen bestar af en dialog mellem ham og eleverne. Han styrer
dialogen, men inviterer eleverne til at deltage ved at stille spgrgsmal. Han tager udgangspunkt i
leeremidlets konkrete genstande, hvorfra han udfordrer eleverne til at forklare og argumentere ud
fra reflekterende spgrgsmal. Herved gg@res eleverne til aktive deltagere, hvorfra de skal vaere
aktive lyttere. Det er gennem samtalen, at viden om byens forandring konstrueres. Ydermere
konstruerer elever ogsa forstaelse for bade fag og sociale relationer, ifglge teorien (Gjems, 2014,
5.244-250). Leereren fungerer altsa som vejledende deltager i elevernes leeringsprocesser. |
dialogen bygges der bro mellem det, som er kendt, altsa det som de ved om byens historie samt

den nye viden.

| forhold til samtalestrukturen indleder laereren ved at stille et spgrgsmal til eleverne med
udgangspunkt i det, som han har fortalt om. Dette er gennemgaende for hele casen bade i
dialogen omhandlende gadeskiltene, slagteriet samt havnen. Efter Ulriks spgrgsmal svarer en elev,
hvilket ogsa er gennemgaende for de tre eksempler. Hvordan Ulrik herefter fglger op pa elevernes
svar er dog forskelligt. | eksemplet med skiltene stiller han ikke opfglgende spgrgsmal til elevens
svar. Efter eleven har svaret, vaelger han blot at ga videre med byvandringen. Dette bevirker alts3,
at samtalen ikke bygger pa IRF-strukturen, men derimod IRE-strukturen, hvor spgrgsmalene er

lukkede og ikke inviterer eleverne til at veere undersggende og uddybende. | dialogen om det
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gamle slagteri, fglger han dog op pa elevernes svar. Fgrst svarer én elev, at dyrene hurtigt kunne
blive sendt til slagteriet via tog, slagtet og sendt videre med toget igen. Efter dette svar bruger
Ulrik sit kropssprog til at bekraefte elevens svar ved at nikke. Yderligere udviser han interesse for
elevens bidrag i samtalen ved at fglge op pa den med bemaerkningen ”Sa det var jo smart, at
slagteriet |3 teet pa banegarden”.

| dialogen omhandlende toldboden bekraefter han igen en elevs svar ved at sige ”praecis, og prgv
lige og se her”, hvorefter han peger pa nogle skinner i asfalten. Han bygger altsa videre pa elevens
bidrag til samtalen ved at sammenkoble svaret med en konkret genstand, hvor han opfordrer
eleverne til at undersgge denne ved at pege pa den. Pa denne made bruger han genstandene i
byvandringen aktivt til at vejlede eleverne i dialogen. Ved at bekraefte elevernes svar og bidrag til
samtalen, stgttes og vejledes elevernes leering. De kan herigennem fa en oplevelse af, at de har
bidraget til samtalen, som videre kan motivere eleverne til at indtage rollen som aktive deltagere

(Gjems, 2014, s.244-253). Dialogen i de sidste to eksempler fra casen fglger altsa IRF-strukturen.

3.2.2 Evalueringsaktivitet og udvikling af historiebevidsthed

Evalueringsaktiviteten laegger op til refleksion gennem dialog. Her kommer eleverne med
forskellige bud p3, hvordan de tror, at byen ser ud om 30 ar. En elev begrunder sit svar med, at
fordi Odense bys udseende har forandret sig meget pa blot 100 ar, hvor vi ikke havde samme
teknologi, som vi har i dag, vil byen se meget anderledes ud om 30 ar. Dette er en interessant
bemaerkning, da hun i sin fremtidsforventning til byens udseende anvender sin fortidsfortolkning
og nutidsforstaelse. Hun har selv set, hvordan byen ser ud i dag samt faet en forstaelse af,
hvordan fortiden har skabt nutiden. Herunder hvordan fortidens Odense sa ud samt har udviklet
sig. Pa baggrund af disse erfaringer er hun nu i stand til at begrunde sin fremtidsforventning ud fra
disse. Hun har altsa en forstaelse af, at der er et samspil mellem disse tider. Elevens
historiebevidsthed er blevet bevidstgjort ved styrkelse af personens oplevelse af egen livsverden.
Pa baggrund af fortaellingerne fra byvandringen, anvender eleven disse til at udvikle sin egen

historiebevidsthed og skabe mening i egen livsverden (Binderup, 2007, s.20).
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3.2.3 Spgrgeskemaer og udvikling af historiebevidsthed

Jeg vil i dette afsnit praesentere og fortolke resultaterne af spgrgeskemaerne.

Inden forlgbet fik eleverne tildelt et spgrgeskema, hvor de bl.a. skulle besvare spgrgsmal
omhandlende deres forstaelse af fortid, nutid samt fremtid. Her kunne blot seks elever ud af tyve
besvare spgrgsmalet. Dem der ikke kunne besvare spgrgsmalet satte enten kryds i feltet "ved
ikke” eller havde en forkert forstaelse af begreberne. F.eks. forklarede én elev fremtiden, som
noget med teknologi. De fleste kunne dog godt besvare, hvad nutid er, men begreberne fortid

samt fremtid kunne de ikke forklare.

Efter forlgbet fik eleverne samme spgrgsmal givet. Her kunne seksten ud af tyve forklare alle tre
tider. Der er altsa sket en markant forskel i deres forstaelse af tiderne. Yderligere er der sket en
forskel i, hvordan de forklarer begreberne. Der er eksempler pa, at de szetter tiderne i forhold til
hinanden i deres besvarelser. F.eks. beskriver én elev, at fortid er det, der ligger fgr nutiden. En
anden elev beskriver tiderne ved, at fortiden er det, der er sket, nutid er lige nu samt fremtiden er
det, der vil ske. Dette viser altsa tegn pa, at eleverne har en forstaelse af bade tiderne men ogsa

samspillet mellem dem, da de er i stand til at saette dem i forhold til hinanden.

4 Diskussion

Jeg forholder mig i dette afsnit til de anvendte metoder i min undersggelse samt diskuterer
resultaterne af undersggelsen. Yderligere forholder jeg mig kritisk til, hvor langt et leeremiddel

raekker ift. elevers leering og undervisningsparadokset.

4.1 Resultater

Ud fra spgrgeskemaunderspgelsen er det tydeligt at se, at der er sket en udvikling i elevernes
forstaelse af de tre tider fra fgr forlgbet til efter. Ydermere ses det i casen, at eleverne er i stand til
at reflektere over og tolke pa byens fortid samt reflektere over byens fremtid. En elev er endda i
stand til at begrunde sine fremtidsforventninger i sin nutidsforstaelse samt fortidsfortolkning.

Undersggelsen kan dog ikke preecis besvare, om elevernes historiebevidsthed er blevet udviklet pa
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baggrund af brugen af naermiljget som laeremiddel. Dette er nemlig svaert at sige noget om pa den
lange bane, da der er mange parametre, som spiller ind pa elevers laereprocesser og leering. Min
undersggelse kan altsa ikke sige noget om, hvordan historiebevidstheden bliver udviklet eller
understgttet. Men den kan sige noget om, hvordan man ved brug af naermiljget som laeremiddel
forsgger at saette nogle impulser i gang, som kan pavirke videreudviklingen af elevers
historiebevidsthed. Dette kan jeg argumentere for at der sker i min case, ved brug af min
analysemodel. | denne forbindelse melder spgrgsmalet sig: hvilke tegn sa jeg, som kunne have

pavirket udviklingen af elevers historiebevidsthed?

Jeg har i analysen analyseret mig frem til nogle tegn, der indikerer, at der er nogle didaktiske
muligheder ved anvendelse af naermiljget som laeremiddel. For det fgrste kan leeremidlets rammer
og indhold medbvirke til, at eleverne oplever historien som vedkommende for dem. Dette kan
skabe motivation og g@re historien handgribelig. Samtidig kan laeremidlet ogsa give eleverne en
indsigt i, at historie er over alt, samt at de er formet af historien. Laeremidlets aktiviteter bestar af
en mundtlig formidling initieret af en laerer, hvorfra der fgres en dialog med eleverne. | dialogen
tages der udgangspunkt i naermiljgets genstande og artefakter, hvorfra der stilles reflekterende
spogrgsmal til eleverne. Ved brug af samtalestrukturen IRF, konstrueres viden i en undersggende

dialog, der er med til at bevidstggre elevernes tavse viden og historiebevidsthed.

4.2 Leeremidler og elevers leering samt undervisningsparadokset

| indledningen indledte jeg med citater fra folkeskoleloven omhandlende nogle kompetencer, som
elever skal tilegne sig gennem undervisningen (B: Undervisningsministeriet, 2017). Hertil melder

spgrgsmalet sig, hvordan naermiljget som leeremiddel kan medvirke til at leve op til disse?

Det er vigtigt er at bemaerke, at laeremidler ikke kan leve op til fagenes fagformal (Hansen & Gissel,
s. 420). Leeremidler kan altsa ikke udvikle elevers historiebevidsthed alene. Det er undervisningen,
som skal dette. Men lzeremidler kan bidrage til, at dette sker, og de kan altsa veere et middel. Som
det ses i casen, blev neermiljget anvendt som leeremiddel, men laeremidlet var kun et middel i
undervisningen. Det er bl.a. et middel til at skabe rammer for virkelyst, da leeremidlet er
vedkommende for eleverne. Ulrik tog udgangspunkt i de konkrete genstande fra lzeremidlet til at

fortzelle om Odense bys fortid. De konkrete genstande i naermiljget gav altsa mulighed for at
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bruge dem som nggler til fortidens fortallinger. Herfra kunne eleverne undersgge genstandende
og anvende dem til at skabe sine egne fortzllinger om fortiden. Der blev altsa skabt rammer for
oplevelse og fantasi. Ud fra genstandene lagde Ulrik op til en feelles dialog med eleverne, hvor de
udforskede disse genstande. Herved skulle eleverne tage stilling og handle. | dialogen blev
eleverne vejledt af Ulrik, hvilket kan bidrage til skabe tillid til elevernes egne muligheder, idet
deres bidrag bliver anerkendt i dialogen. Laeremidlet i sig selv kan altsa ikke leve op til malene,
men det er et led i laereprocessen. Dette knytter sig til llleris beskrivelse af laering. Laering kan der
ikke instrueres i. Tilegnelse af laering kraever, at der foregar en psykisk tilegnelsesproces i
samspillet med en ny erfaring, hvilket man ikke kan sikre, at der sker i undervisningen (llleris,
2014, 5.16). Elevers leering er derfor forskellig, selvom de udszettes for samme pavirkninger i
undervisningen, herunder samme lzeremiddel. Dvs. at brug af naermiljget som leeremiddel ikke i
sig selv kan medvirke til, at eleverne opnar laering. Oplevelserne og samspillet i erfaringen er lige

sa stor pavirkning pa elevers leereprocesser.

Jeg kan konkludere, at jeg har set tegn pa noget i byvandringen, som der virker ift. udvikling af
elevers historiebevidsthed. Men er det overhovedet muligt at sige noget om, at deres
historiebevidsthed udvikles? For kan jeg overhovedet male pa deres leering og historiebevidsthed?
Denne problemstilling haenger sammen med undervisningsparadokset, som omhandler, at lzering
er noget der foregar i hovedet pa eleverne, og det kan der egentlig ikke konkret males pa. Nar

leering ikke kan males pa, er det sa muligt at leve op til fagformalene og folkeskolens formal?

4.3 Metodekritik

| forhold til min udarbejdede analysemodel til byvandringen er det vigtigt at pointere, at det ikke
er muligt at generalisere semantiske lazeremidler, da laerere bruger dem forskelligt. Men min
analysemodel er anvendelig til at belyse brugen af naermiljget som lzeremiddel i casen, idet den
indeholder et bredt didaktisk perspektiv pa leeremidlet. Om modellen kan bruges som en generel
analysemodel til neermiljger som laeremiddel kan selvfglgelig diskuteres — ogsa evt. forbedringer af
modellen.

| forhold til min made at gribe spgrgeskemaerne an p3, kan det diskuteres, om dette var den mest
hensigtsmaessige made. Spgrgsmalene var meget begraenset i og med, at eleverne blot skulle

besvare, hvad fortid, nutid samt fremtid er. Samtidig var spgrgeskemaerne ogsa anonyme, dvs. at
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jeg ikke kunne sammenholde de samme elevers besvarelse f@gr og efter forlgb. Dette ville ellers
have givet mig en stgrre mulighed for at se, om den enkelte elev havde faet en stgrre forstaelse af
tidsperspektivet. En mulig forbedring kunne derfor vaere, at spgrgeskemaerne ikke var anonyme,
og at de bestod af flere sp@grgsmal til eleverne omhandlende samspillet mellem tiderne. En anden
mulighed kunne veere, at interviewe eleverne inden forlgbet og efter forlgbet. P4 denne made

ville det vaere muligt at ga pa opdagelse i deres svar med f.eks. uddybende spgrgsmal.

5.Perspektivering & praksisudvikling

Folkeskolelovens gnske om historieundervisningen og den didaktiske proces er, at der pabegyndes
en udvikling og en dannelsesproces. Hertil kunne det veere relevant at undersgge og diskutere
dannelsesbegrebet, samt hvordan historiebevidsthed kobler sig til elevernes dannelsesproces.

Herunder kunne en udfoldelse og diskussion af historiebevidsthedsbegrebet med fordel inddrages.

Ud fra min undersggelse kunne det samtidig vaere relevant at udfolde lzererens rolle ift. brugen af
naermiljget som laeremiddel. Herunder med udgangspunkt i tilgangen til og brugen af lzeremidlet

med fokus pa planleegning og udfgrelse af indhold, formidling og aktiviteter.

Konklusion

Naermiljget, som leeremiddel, kan bidrage til udvikling af elevers historiebevidsthed pa bagrund af
flere parametre. Historie er over alt i naermiljget, hvoraf det udfolder sig i genstande. Ved aktivt
brug af disse kan historieundervisningen ggres konkret. Genstandene kan give anledning til at
eleverne overvejer og reflekterer, hvilket kan fgre til leering. Undervisningsmiljget fungerer som
nggle. Ved brug af genstandene abnes der op for fortzaellinger om fortiden. Laeremidlet er samtidig
vedkommende for eleverne, hvilket kan give dem en fornemmelse af, at deres liv er pavirket af
historien. Dette kan medfgre til, at eleverne far en bevidsthed om, at de er historieskabt savel som
historieskabende. Historiebevidstheden kan udvikles ved at styrke elevernes oplevelse af egen
livsverden. Leeremidlets indhold og aktiviteter kommer til udtryk gennem mundtlig formidling.

Leereren skal lede leereprocessen gennem dialog, hvor samtaleskrukturen IRF med fordel kan
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bruges. Den giver anledning til at fa eleverne til at bidrage i dialogen ved at reflektere over
genstandene. Elevernes tavse viden sprogligg@res herved gennem dialogen. Dette bevirker, at de
italeszetter deres historiebevidsthed. Leereprocessen skal altsa vaere praeget af dialog. Min
antagelse ud fra min undersggelse er, at hvis brugen af naermiljget, som leeremiddel, fokuserer pa

samtalen og genstandene, sa er der mulighed for udvikling af elevers historiebevidsthed.
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Bilag

Bilag 1: Leeremiddeltrekanten

Nedenstaende ses et billede af Leeremiddeltrekanten, der er udviklet af Thomas lllum Hansen

(Poulsen, 2013, s. 96).
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Bilag 2: Undervisningsforlgbet “Odense by i forandring”
Nedenstdende ses udklip fra det konkrete undervisningsforlgb af Trainlab. Lokaliseret fra

http://files.site.surftown.com/c6/6b/c66ba655-b976-48f5-9c91-efdbaf09b637.pdf

ODENSE | FORANDRING 1800-2020

Indblik i infrastruktur og byudvikling i Odense via nedslag i byens transporthistorie

INTRODUKTION

Lzrngsforlebet Odense | farondring 1800-2020 giver indblik i, hvordan en by Isbende forandres, og hvorgan teknaologi,
erhvervsucvikling og transport gennem historien har &ndret byens udseende. Forskellige perioder har haft behav for
forskellige lesninger. Nye transportformer har skabt fysiske forandringer og nye muligheder og samztidig skabt nye
grEnser o viekstomracer | byens landskab. P4 en byvandring | centrum af Ogense introduceres nedslag i byens historie,
hvar vi kommer 1=t pa de store forandringer, cer har formet Odense frem til | dag. og skaber cermed en baggrund for at
forsta byens udseende, og ikke mindst hvarfor byen igen forandrer sig | disse &r med vEgt pa hejt, t2t byggen, biler
vak fra bymidten og offentlig transport | form af letbanen.

Eleverne stifter bekendtskab med kulturlandskaber og byrum gennem byvandringen. De introcuceres til cet kilde-
materiale, der er synligt i bybilledet | form af trafikale anl=g og bygninger Eleverns bearbejder efterfelgende viden og
egne fotos fra byvandringen i et digitalt bykort. Bykortet skal illustrere byudviklingen og ce indtryk, eleveme har med
sig efter oplevelsen af byrummet.

FORMAL

At formidle byens forandring set med transparthistoriske gjne gennem nedslag | byens vdvikling fra anlzggelsen af
havnen og kanzlen i 1803, abningen af den fynske jernbzne i 1863, frem til lukningen af Thomas B. Thriges Gade i juni
2014 og beslutningsn om en letbane | Odense frz 202C.

FORSLAG TIL LERINGSMAL

W Eleven harvicen om byrum og kulturlandskaber som kilzer.

W Eleven harvicen om Odense bys forandring fra 1800-tallet og frem til | 2ag med fokus pa trafikale anlzg.
B Eleven kan forklare betydningen af @ndringer | byens struktur ud fra transportmEssige &ncringer.

W Eleven kan lokalisere og placere bygninger, anl=g og byrum pa trykte og digitale kort.

B Eleven kan bearbejde egne fotos og tekster mes digitale vaerktejer.

W Eleven kan prasentere og formicle viden om Qcense bys forandring via et digitalt bykor:.

INDHOLD, RAMMER OG AKTIVITETER

Laringsforiabet atholdes dels som en byvandring og dels pa Danmarks Jernbanemuseum. Forlabet er delt i fire faser:
farkeredelse, fordybelse, produktion og evaluering. Alle faser planl=gges gennemfart p2 museet. En del af forberedel-
sen kan afholces pa den enkelte skole. Dette aftzles med cen undervisnings- og udviklingsansvarlige for TRAINLAE,
Lise Stacelund

Det kankrete indhold og faglige niveau afstemmes efter klassetrin og kan differentieres efter behov Eleverne arbejder
med cet digitzle vaerktaj, Thinglink, | deres fordybelses- og produktionsfase. Musees stiller iPads til récighed

FORBEREDELSE

Pa museet + Varighed: 15 minutter.

Eleverne prasenteres for forlpbets inchold, rammer og aktiviteter pa Danmarks Jernbanemuseum. En medarbejder fra
TRAINLAEB introducerer baggrunden for byvandringen og skitserer lzringsmal for eleverne. Relevant kortmaterizle fra
Historisk Atlas inddrages i pr=sentationen
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FORDYBELSE

Bywandring - Viarighed: 60 minutter.

Eleverne skal via nedslag | byrummet stifte bekendtskab med den historiske baggrund, arstal, begivenheder og fortzl-
linger, der er knyttet til den enkelte lokzlitet. Ruten er tilrettelags, 52 eleverns far indblik | forskellige trafikale knude-
punkters tilblivelse og betyzning for byen. Undervejs skal eleverne tzge fotos af byen med medbragte iPads.

Disse inggar som elevens redskab til den videre bearbejdning. Eleverne inddrages | byvandringen gennem dialog og
refleksion aver byrummests forandring og egne erfaringer med at f=rdes i byen.

Felgende nedslag er udvalgt:

W Byens Bro (2015)

B Qcense bliver havneby (1803)

W jernbanen forbinder Ocense med resten af lancet (1865)

W Byens vejnet tilpasses bilismen - Thomas B. Thriges Gade (1970)

W Bilerne ud af byen og letbanen sam ny transportform - Thomas B. Thriges Gade (2014) og letbanen (2016 - 2021)

FORDYBELSE

Pa museet + Varighed: 15 minutter.

Eleverne arbejder med et kort over Odense og dratter placeringen af de forskellige Iokaliteter | plenum fasts@ttes ruten,
og kommentarer til byvandringen og elevernas rezktioner celes.

PRODUKTION

Pad museet + Varighed: 60 minutter.

Pa baggrund af byvandringen og cen fzlles opsamling ucarbejder eleverns bykort i det digitale varktay, Thinglink, der er
tilgngeligt pa Skoletube. Eleveme far ucleverat en guide til Thinglink og et fakta-ark, der beskriver de valgte lokaliteter.
Dette kan uncerstatte elevens arbejde med egen procuktion.

Eleverne skal bearbejde egne fotos og udvalgte historiske fotos fra byrummet og inds®tte dem i et kort over Ocense.
De skal ligeledes anvende viden om de fem udvzlgte nedslag og forfatte tekster eller indtale lyz, der beskriver bybillecet
netop nu. De ferdige kort deles pa klassens egen Skoletubekanzl og prasenteres for klassen.

Som afrunding draftes mulige vdviklingsmuligheder | byrummet set ud fra bprn g unges perspektiv.

EVALUERING

Pé museet + Varighed: 20 minutter.

Eleverne drafter i mindre grupper, hvilken vicen de har tilegnet sig, og hvilke fardighecer de har anvend: og trenet.
Eleverne far udleveret et dokument, hvor de skzl fuldende falgende ucsagn:

B “jeg har faetvidenom...”

B “jeg har kendskab til Odense bys udvikling. Is2r.”

B “jeg kan fortzlle om lokaliteter i Odense:..”

W “j2g kan redigere og bearbejde eget foto- og tekstmateriale..”

Eleverne presenterer deres udsagn i plenum,
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Bilag 3: Analyseredskab til byvandringen
Nedenstdende ses min konstruerede analysemodel, der anvendes til at analysere byvandringen.

Modellen er konstrueret i Microsoft Word.

Nzrmiljgets rammer Evaluering
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Bilag 4: Undervisningens syv elementer

Nedenfor ses Brodersens model for undervisningens syv elementer (Brodersen, 2015, s.27).

O 2

EVALUERING

FORMAL/MAL

ELEVERNES LARERENS

ARBEJDSFORMER AKTIVITETER UNDERVISNINGS-
FORMER

INDHOLD 06
LAREMIDLER

FIGUR 2. Alle undervisningens elementer i samspil.
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Bilag 5: Byvandringens rute
Nedenfor ses ruten for byvandringen, som beskrives i casen. Ruten starter ved det grgnne felt og

slutter ved det ternede felt. Ruten er udformet ved brug af krak.dk.
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Bilag 6: Billeder fra byvandringen

Nedenstaende ses nogle billeder, der er taget i forbindelse med byvandringen.
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Bilag 7: Spgrgeskemaer omhandlende elevers forstaelse af tid

Nedenstdende ses nogle eksempler pa besvarelser af de spgrgeskemaer 4.b pa Holluf pile Skole fik
i forbindelse med undervisningsforlgbet. Det gverste er en elevs besvarelse af, hvad fortid, nutid
og fremtid er, inden forlgbets start. De to nederste er elevers besvarelser af, hvad fortid, nutid og

fremtid er, efter forlgbet.
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