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Indledning og problemformulering

Jeg havde i min sidste praktik pd Laereruddannelsen historie i en 8. klasse. Vores praktiklaerer
ville gerne have, at vi underviste eleverne i emnet 1. verdenskrig. P4 et mgde, inden praktikken
gik i gang, fik jeg at vide at denne klasse var noget mere tilbageholdende end andre klasser pa
skolen — de rakte sjeeldent handen op, og generelt var det de samme tre elever, der altid var
aktive mundtligt i klassen. Det skulle vise sig at vaere sandt. Eleverne virkede ikke uintelligente
eller dovne pa nogen made, men noget gjorde altsa at de ikke sagde sa meget, hvilket gjorde at
flowet og diskussionerne i klassen, fra tid til anden, gik i sta. Der var ikke tegn pa darlig stemning
eller en mobbekultur blandt eleverne, sa jeg matte kigge indad og finde ud af, om jeg kunne fa
flere til at deltage mundtligt ved at tilpasse min undervisning til lige netop denne klasse. Jeg
havde ogsa hele tiden rapporten fra HistorieLab (Nationalt videncenter for historie- og
kulturarvsformidling) i baghovedet. Undersggelsen viser at historiefaget, af mange elever,
opfattes som teksttungt og kedeligt (s. 9). De har svaert ved at se, hvad de skal bruge faget til,
og de mener fx at matematik, dansk og engelsk er vigtigere (s. 10). Dette bevirker naturligvis
ogsa, at eleverne kan have sveert ved at finde gejsten, hvis man som laerer ofte, beder dem om
at laese tekster. Derfor besluttede jeg mig for, at jeg ville prgve at undervise udelukkende ved
hjeelp af fotos fra 1. verdenskrig. Det vil sige ud med teksterne og ind med noget visuelt, der
forhabentlig kunne fa flere af eleverne til at deltage mundtligt i undervisningen. Der sad ogsa
fem elever i klassen, som var henholdsvis ordblinde og meget langsomme laesere og mit hab var,
at de kunne inkluderes noget mere ved at ggre brug af fotos. Jeg brugte billeder fra det
amerikanske magasin The Atlantics hjemmeside (Taylor, 2014). The Atlantic er udkommet som
magasin siden 1857 og er generelt et respekteret medie i journalistbranchen. Derudover er der
under hvert foto en kilde (Fx Frankrigs nationalbibliotek eller AP aka. Associated Press), sa
billedet kan findes andre steder, hvilket i hgj grad gger trovaerdigheden. Desuden sa jeg ikke
ting, der ikke passede ind i tidsperioden pa fotografierne, sa alt i alt har jeg ingen grund til at tro,
at billederne skulle veere manipulerede pa nogen made. Resultaterne af denne undervisning var
ret speendende og gav mig lyst til at undersgge mere omkring brug af billeder i

historieundervisningen. Derfor lyder min problemformulering:

Bidrager brug af fotos i historieundervisningen til stgrre mundtlig deltagelse blandt eleverne i

forhold til tekstbaseret undervisning?
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Laesevejledning

| dette afsnit vil jeg kort beskrive, hvordan min opgave er bygget op. Jeg starter med at naevne
de metoder jeg har gjort brug af — herunder fordele og evt. ulemper. Herefter fglger en
opremsning af de teorier jeg vil benytte i min analyse. Diskussionen fglger herefter, og opgaven

rundes af med en konklusion og perspektivering.

Jeg veksler mellem ordene “foto” og ”billeder” igennem opgaven. Der er dog kun tale om
fotografier, men jeg gor det for afvekslingens skyld. Det er treels at laese ordet foto(s) tusind

gange.

Metodeafsnit

| dette afsnit vil jeg komme ind p3a, hvilke metoder jeg har brugt i forbindelse med indsamling af
empiri. Min opgave centrerer sig om min sidste praktik pa Leereruddannelsen (Praktikniveau 3)
og et forlgb omkring 2. verdenskrig et par uger efter, som nogle fgrstearsstuderende fra UCL
stod for. Jeg har observeret i 8. kl. fire gange; de tre af gangene blev der undervist pa traditionel
vis med tekster eleverne skulle laese og derefter gennemgang pa klassen. Den sidste gang blev
der udelukkende undervist ud fra fotos fra 2. verdenskrig. Jeg har sd noteret hver gang den
leererstuderende har stillet et spgrgsmal til klassen og set pa hvor mange haender, der kom i
vejret. Det samme har jeg gjort med foto-undervisningen og en sammenligning vil sa vise, om
der pa dette omrade er forskel pa den mundtlige elevdeltagelse. Derudover har jeg selv
undervist udelukkende ved hjzlp af fotos i praktikken, og herefter omdelt et spgrgeskema til
eleverne omkring undervisning via billeder. Her har jeg faet 20 besvarelser og de forskellige
resultater herfra vil jeg bruge i opgaven. Derudover har jeg interviewet en historielaerer, jeg kom
i kontakt med i min praktik sidste ar. Han har undervist i historie i mange ar pa Tarup Skole, og
derfor synes jeg, det kunne vaere interessant at hgre hans tanker om fotos i undervisningen. Min
"praktikleerer” pa Kroggardsskolen var fiernstuderende pa tredje ar pa UCL og havde desuden
ikke historie som linjefag. Alt i alt havde hun en maneds historieundervisning bag sig, sa jeg har
vurderet, at det var langt mere relevant at interviewe en garvet historielzerer, der kender til
faget og kender til, hvordan elever reagerer pa forskellige undervisningsmetoder. Jeg har valgt
disse metoder for at afdaekke hele faenomenet “fotos i historieundervisningen”. Pa denne made
kan jeg fa belyst, hvad jeg kan se via observation, jeg far hgrt elevernes meninger (spgrgeskema)

og jeg far kendskab til en rutineret historielaerers oplevelse af, hvordan det er at arbejde med
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fotos i Folkeskolen (interview). Dette kaldes metodetriangulering (Larsen, s. 33) og betyder, at
jeg bruger “forskellige metoder i samme undersggelse”. "Enhver metode har svagheder, og nar
man bruger flere metoder, kan svagheder ved den ene opvejes af staerke sider ved de andre”.
Jeg fgler, at jeg pa denne made er kommet godt rundt om mit emne og med denne empiri i

handen er klaedt pa til, at analysere min problemstilling.

Jeg vil nu kort beskrive de enkelte metoder.

Observation

Ved alle fire besgg pa Kroggardsskolen efter min praktik, har jeg benyttet mig af observation af
f@rste orden (Bjgrndal, 2013, s. 34). Jeg har udelukkende siddet bagerst i klassen og iagttaget
undervisningen med det ene fokus at notere hvor mange elever, der rakte handen op pa diverse
spergsmal. Dette sikrer, ifglge Bjgrndal, at observationerne bliver af god kvalitet, da den
observerende ikke har andre opgaver at holde gje med. Mine observationer har jeg overfgrt til
et s@jlediagram (se bilag 1) for at give et godt overblik over elevdeltagelsen i de enkelte timer.
Ulempen kan ifplge Larsen, s. 105 veaere, hvis den observerendes tilstedeveerelse i lokalet
pavirker de observerede. Derudover er der mange andre ulemper ved observation (Bjgrndal, s.
45-47), men da mit fokus udelukkende gik pa, om en elev rakte handen i vejret, mener jeg ikke
de er relevante for min observation. Fx pavirkede det ikke mine resultater, at jeg kunne lide elev

X mere end elev Y. Det eneste jeg noterede ned var, hvis en elev rakte handen i vejret i klassen.

Interview

Jeg har ogsa valgt at interviewe historieleereren fra Tarup Skole omkring hans tanker vedrgrende

brug af fotos i undervisningen. Bjgrndal skriver om interviewformen pa side 100-101:

Samtalen er maske den bedste made at tage del i en anden persons tanker pa —
at antage den andens perspektiv. Interviewet giver i stgrre eller mindre grad

mulighed for fleksibilitet, for at afprgve forstaelse og opklare misforstaelser.

Interviewet blev lavet i starten af april sdledes, at jeg havde et overblik over min empiri, og vidste
hvad jeg selv fandt interessant ved mit emne. Der var tale om et struktureret kvalitativt
interview (Larsen, 2010, s. 97). Jeg havde pa forhand lavet spgrgsmalene, men det var helt op til
historielaereren, hvad han ville svare. Jeg gav ham ikke nogen svarmuligheder eller pegede ham
i nogen bestemt retning. En ulempe ved interviewet er kontroleffekten (Larsen, s. 102). Min
tilstedevaerelse skal ikke kunne pavirke laererens svar. Heldigvis er jeg ikke hans chef eller del af
et firma, der skal undersgge ledelsens ggren og laden for, sa kunne han maske fgle sig presset

til at svare usandt eller undlade at komme ind pa bestemte emner. Jeg har ingen grund til at tro,
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at han skulle have pyntet pa sine svar blot for at please mig eller bekraefte mine observationer
(som han i gvrigt ikke kendte til!). Jeg har interviewet historieleereren fra Tarup for at fa nogle
holdninger og observationer fra det virkelige liv pa banen, da min “praktikleerer” desvaerre ikke
kunne bidrage med erfaring og kendskab til faget. Jeg har kun interviewet denne ene
historielaerer, og det ggr naturligvis, at jeg kun har dette ene blik, udover mit eget, pa hvorvidt
fotos kan bidrage til mere mundtlig deltagelse blandt eleverne. Det er et faktum, jeg er

opmarksom pa og denne opgave ma saledes ses som en pilotundersggelse af faanomenet.

Spergeskema

Jeg gennemfgrte to lektioner i historie i 8. kl. pa Kroggardsskolen i min praktik hvor jeg
udelukkende brugte fotos fra 1. verdenskrig. | slutningen af disse lektioner uddelte jeg et
sporgeskema til hver elev og bad dem taenke sig grundigt om og svare sa fyldestggrende som

muligt. Herpa var der tre spgrgsmal:
1. Hvad var det bedste ved at bruge fotos i undervisningen?
2. Hvad var det darligste?
3. Har du savnet noget tekst eller tavleundervisning i dagens lektion?

Herudover spurgte jeg ogsa om deres generelle holdning til historiefaget. Jeg bad dem svare p3,
om de synes, historie er et spaendende fag, og om de kunne navne to gode og to darlige ting
ved historiefaget. Dette gjorde jeg, sa jeg kunne sammenligne mine praktikelever med eleverne

fra rapporten fra HistorielLab.

Jeg valgte at uddele spgrgeskemaer, da det sa er muligt at indsamle en stor maengde information
fra mange personer (Bjgrndal, s. 109). Her er tale om en kvantitativ metode, da de data jeg far
ud af det er mulige at male (Larsen, s. 27). Derudover er spgrgeskemaet anonymt, og det tror
jeg er vigtigt for disse elever, som er meget stille og kan virke tilbageholdende. Pa den made er
de ikke bange for, at jeg skal komme og stille dem til ansvar for noget, de har skrevet. Ulempen
ved denne form er, at der er begreenset plads, hvorpa eleven kan udfolde sit svar. Ligeledes kan
der veere skrevet ting, som jeg misforstar, eller som jeg opfatter pa en anden made, end eleven
mente. Det er ogsa grunden til mine tre forholdsvis simple spgrgsmal; jeg ville undga
misforstaelser blandt eleverne, og jeg gjorde tilmed et stort nummer ud af, at gennemga dem
pa klassen inden de skulle svare, for min erfaring er, at der naesten altid opstar misforstaelser,
nar man stiller opgaver til en hel klasse samtidig. Jeg lavede abne spgrgsmal, da jeg mente, at

denne 8. kl. godt kunne handtere dem. Jeg havde tiltro til, at de ville svare med deres egne ord,
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og at de ville uddybe deres svar. Spgrgsmal 3 kan anses som lukket, men herunder gav jeg dem

muligheden for at uddybe.

Teoriafsnit

Til at begynde med vil jeg beskrive mit eget syn pa historiefaget. Pa den made er laesere af min
opgave vidende omkring min tilgang til faget. Jeg vil ligeledes ridse op, hvilken laeringsteoretisk
tilgang jeg vil bruge fremadrettet med afszet i psykolog Lev Vygotsky og professor i paedagogik
Olga Dysthe. Historie har traditionelt vaeret et vidensfag, hvor man skulle kunne arstal i hovedet.
Det er naturligvis rart, hvis man preaecist kan huske, hvornar forskellige slag eller andre
begivenheder fandt sted, men jeg ser det som mere vigtigt, at eleven kan udlede, hvilken
betydning en historisk begivenhed har haft for eftertiden. Det kunne fx vaere at 2. verdenskrig
forte til dannelsen af FN (Forenede Nationer), da man ville undgd at en ny verdenskrig
nogensinde kunne opsta igen. Eleverne skal erhverve sig kompetencer, der ggr dem i stand til at
dykke ned i historiske kilder og finde svar pa deres spgrgsmal. Det kunne veere et forlgb omkring
de danske jgders ophold i koncentrationslejren Theresienstadt under 2. verdenskrig, hvor
eleverne, ved hjalp af kilder skal finde ud af, hvordan deres hverdag forlgb. Jeg laegger mig pa
linje med Jens Aage Poulsen og Jens Pietras, nar de i "Historiedidaktik” (2016, s. 20) skriver, at
fortiden ikke kan genskabes. Fortiden er vaek, og vi har kun enkelte spor og kilder tilbage. Som
de papeger pa s. 21, er en historiker i dag ogsa praeget af sin samtid, sa nar han kigger bagud,
ser han fortiden gennem nutidens filter. Historikeren (og eleverne) er altsa praeget af samtidens
vaerdier, kultur osv., hvilket ggr det umuligt at se fortiden som den blev oplevet dengang. Derfor
er det seerdeles vigtigt, at eleverne prgver at seette sig ind i de historiske samfundsforhold, nar
de har historieundervisning. Historisk empati er essentielt. | dag virker utallige ting folk gjorde i
"gamle dage” direkte latterlige, dumme, uhyrlige osv., men pa davaerende tidspunkt var det
normalt. Man vidste fx ikke, at det var smart at vaske haender, man ofrede dyr for at fa en god
hgst og slaver var anset som helt normalt og den hvide mands ret. Pietras og Poulsen rammer
hovedet pa semmet, nar de pa s. 118 skriver: “Eleverne ma forsta, at tidlige tiders handlinger og
forestillinger, som i dag forekommer at vaere uforstandige og irrationelle, engang har veeret

betragtet som kloge, fornuftige og rigtige”.
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Og hvordan skal eleverne sa laere om historie? Her vil jeg benytte mig af socialkonstruktivismen
med inspiration fra Vygotsky. Lars Brian Krogh og Hanne Mgller Andersen skriver i ”Fagdidaktik

i naturfag” s. 45, at:

Inden for socialkonstruktivismen er sproget det ultimative, symbolske
leeringsredskab. Nogle af Vygotskys mest overbevisende studier viser, hvorledes
teenkning og sprog vaeves sammen tidligt i et barns udvikling. ... man kan ikke

begribe noget man ikke har sprog for.

Eleverne skal ytre sig for at fa ting til at give mening. Sproget (Krogh & Andersen, 2016, s.45-46)
”... bruges til at skabe mening og til at kommunikere mening”. Mine elever og jeg, skal derfor
indga i dialog og derigennem meningsudveksle saledes, at fagord, begreber og lignende far en
chance for at blive internaliseret hos eleven. Disse tanker gar igen hos Olga Dysthe som skriver

om det flerstemmige klasserum. (Dysthe, 1997, s. 216)

Mit hovedargument for det dialogiske klasserum ligger i sprogets centrale
betydning i laeringsprocessen. ... Mening bliver skabt gennem interaktion.
Forstaelse bliver skabt i samspillet mellem elever og leerer, mens de taler og

lytter...

Sa hvis jeg skal samle op, er malet med min undervisning selvfglgelig ikke bare, at eleverne
reekker handen op. Nej, det handler om, at dialogen i klassen skal skabe grobund for leering og
refleksion hos den enkelte. Der er naturligvis masser af andre aspekter ved
socialkonstruktivismen end disse fa nedslag, men det vil vaere alt for omfangsrigt at dykke ned i
her, men forhabentlig har denne korte introduktion indviet laeseren en smule i mine tanker

omkring laering.

| denne del af opgaven vil jeg beskrive, hvilken teori jeg vil bruge senere i mit analyse- og
diskussionsafsnit. Det har veeret overraskende sveert at finde teori omkring brug af billeder i
undervisningen og iseer specifikt i historiefaget. Dette kan tyde p3, at billeder traditionelt set
ikke er blevet anset som essentielle for historieundervisningen, men mere som sma nyttige
tillaeg til teksten. Helt nye bgger om historiedidaktik har endda heller ikke fokus rettet mod
billeder. | "Fagdidaktik i historie” (Christiansen & Knudsen, 2015, s. 69-108), finder man ikke
nogen gvelser indeholdende eksplicit brug af fotos pa trods af, at bogen dedikerer hele 39 sider

til gvelser man kan afprgve i grundskolen.
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Jeg har derfor stgttet mig til et praksiseksempel fra USA, angdende undervisning med billeder,
og vil i analysen forbinde Erik Lunds billedanalyse med Peter Brodersens model om
virksomhedsformer og derigennem skabe et teoretisk udgangspunkt for fremadrettet

undervisning med fotos.

Hele min opgave udspringer af det faktum at elever, ifglge Dokumentationsindsatsen, finder
historiefaget teksttungt. Dokumentationsindsatsen er udarbejdet af Jens Aage Poulsen og Heidi
Eskelund Knudsen fra Nationalt Videncenter for Historie- og Kulturarvsformidling (HistorieLab),
pa baggrund af interviews og spgrgeskemaundersggelser af elever og historieleerere fra 28
skoler fordelt pa de fem regioner i Danmark. Jeg vil bringe pointer fra undersggelsen i spil i min

analyse for at belyse min problemformulerings relevans.

Fgrst vil jeg via den norske historiedidaktiker Erik Lund beskrive, hvordan jeg arbejdede med
fotos og billeder i historieundervisningen pa Kroggardsskolen. Erik Lunds bog ”Historiedidaktikk”
bruges i vid udstraekning pa leereruddannelser i Norden og saledes ogsa pa University College
Lillebaelt. Dernaest har den amerikanske universitetsprofessor Joseph Coohill skrevet om brug af
billeder i historieundervisningen pa Pennsylvania State University. Han har oplevet hvordan
billeder, der kgrer i baggrunden og understgtter hans historiske oplaeg, forsterker elevernes
leering og farer til, at eleverne husker mere fra undervisningen. Ligeledes har professor Anna
Pegler-Gordon fra Michigan State University arbejdet med fotos, og hvad de kan bidrage med i
undervisningen. Hun har inspireret dele af Joseph Cohills taenkning omkring billedundervisning,
og derfor bringer jeg ogsa hende i spil. Jeg bruger hende dog ikke eksplicit i analysen, men
nzavner hende da hun som sagt danner en del af grundlaget for Coohills undervisning. Fotos er
ogsa en del af kunstens verden og vaekker fglelser hos dem, der beskuer dem. De skulle gerne
give eleverne en oplevelse og fa dem til at ville fordybe sig i historien bag. £stetik, oplevelse,
fordybelse og virkelyst har lektor pa UCL Peter Brodersen og forskningschef pa UCL Thomas Illum
Hansen skrevet om, og mange af deres pointer er sardeles relevante for arbejdet med fotos i
historiefaget. Jeg har brugt Brodersens model om virksomhedsformer i min undervisning, og den

viser jeg senere i dette afsnit.

Erik Lund
Erik Lund skriver om billeders potentialer pa s. 157 i sin bog ”Historiedidaktikk” (2017, 5. udg.,

2. oplag):

Historie har en sterk tradisjon for a veere et tekstbasert fag. Bilde og film har

imidlertid store muligheter til 3 gjgre fortiden levende, utvikle elevenes
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begrepsforstaelse og praktisere kildegranskning pa mater som gjgr at flere

elevgrupper kan trekkes aktivt inn i faget.

Kildearbejde er blevet en vigtig del af historiefaget i grundskolen. Det har sit eget
kompetenceomrade i Faerdigheds- og vidensmalene, og eleverne forventes blandt andet at
kunne (Undervisningsministeriet, 2016) ”“udvalge kilder til belysning af historiske
problemstillinger”. Det kraever, at man kan analysere fotos og sortere skidt fra kanel. Det nytter
ikke noget, at Lukas fra 9. kl. stolt star ved tavlen og praesenterer et billede af Hitler i feerd med
at opildne det tyske folk, mens Himmler star i baggrunden og taler i mobiltelefon. Her skal
eleverne have de ngdvendige redskaber til at kunne vurdere historiske fotos. Lund taler om en
vaerktgjskasse. Specielt for fotografiet papeger han, at fotografen er tilstede her og nu. Modsat
har vi malerier, som kunstneren kan have lavet lang tid efter begivenheden er sket, og forme
som han vil. | vore dage kan alle fotos manipuleres, men fgrhen var det en meget besveerlig
proces. Lund betegner fotos som (s. 159) "en sveert viktig historisk kilde”. Dog har han ogsa
forbehold: alene fotografens tilstedeveerelse kan pavirke et foto pa mange mader. Et foto er (s.
163) ”ikke en objektiv avbildning av virkeligheten, men et bevisst utsnitt for et bestemt
formal”. Dette er naturligvis vigtigt at understrege overfor eleverne, og de skal selv have
mulighed for at arbejde og undersgge fotos som har vaeret igennem en redigering. Derudover
vil elever, ligesom alle andre mennesker, have en tendens til automatisk at vurdere fotos som
en mere palidelig kilde end et maleri. Fx skriver Lund: (s. 163) "Fotografiet bekrefter at det vi
ser, virkelig har funnet sted — selv om handlingen kan veaere «konstruert« og bildet manipulert

med. Fotografiet har derfor en beviskraft som ingen annen bildekategori”.

Jeg har brugt de forskellige billedanalyser, som han praesenterer i bogen pa Kroggardsskolen og

iszer disse spgrgsmal pa s. 262 rettet mod fotos specifikt:

10



Fotos og mundtlig deltagelse i historiefaget

afiet uten a gjette.

g/eller gienstandene som vises,

Et foto er altsa et gjebliksbillede taget af en person som selv er tilstede. Et foto kan tilmed blive

et symbol pa andet og mere end blot den specifikke situation det afbilleder. Erik Lund kalder det
et ikon (s. 166). Taenk blot pa Nick Uts foto under Vietnam-krigen af den lille pige, der er blevet
ramt af napalm. Dette billede viste pa spektakulaer vis, at krigen gjorde mere skade end gavn, og
USA trak sig ud samme ar, efter at opbakningen til krigen blandt folket var forsvundet.
Naturligvis ikke udelukkende pa grund af dette foto, men det havde en staerk indvirkning pa alle,
der sa det og vandt ogsa Pulitzer-prisen for Spot News-Photography, nu kendt som Breaking
News-Photography. Fotos kan altsd meget mere end blot vaere et lille supplement til historiske
tekster. De kan sagtens sta pa egne ben i undervisningen, og man kan treekke meget information
ud af dem. De fungerer ogsa glimrende som appetitvaekkere til et historisk emne, og mine elever
kom automatisk til at undre sig over, hvad der var gaet forud for billedet, eller hvad der mon

skete efter, men mere om det i mit diskussionsafsnit.

Joseph Coohill

Joseph Coohill’s elever kom og fortalte om dokumentarer, de havde set pa History Channel. De
kunne fortzelle mange detaljer om udsendelserne og kunne huske indholdet hurtigt. Derimod

gik det mere slgvt med at huske hans undervisning, som var baseret pa skriftlige kilder. Det gik
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langsomt med at huske ting, og tit skulle eleverne hjalpes af ham. Nutidens elever er saledes

vant til at fa meget information fra tv — det kan bruges til vores fordel, mener han.

Han begyndte at holde oplaeg med historiske fotos, malerier, portraetter og kort der skiftede pa
tavlen bag ved ham — sa eleverne bade hgrte ham fortzlle og sa en masse billeder om det, han
fortalte om samtidig. 98 % af eleverne sagde, at billederne hjalp dem i undervisningen, og at det
gjorde hans undervisning mere effektiv. Eleverne forklarede, at de er ”“visual learners” sa
billederne fastholdt deres interesse, gjorde undervisningen lettere at forsta og det var ligeledes
rart at fa sat et ansigt pa de historiske personer, de hgrte om. Dette fik Coohill til at foretage et
forsgg; han gav det samme oplaeg til to forskellige klasser — et hvor billederne kgrte i baggrunden
og et kun med hans mundtlige praesentation. De fik derefter en quiz for at se, hvor meget de
kunne huske. Klassen der kun fik et mundtligt oplaeg, svarede rigtigt pa 76 % af spgrgsmalene,
medens klassen der fik oplaegget med billeder i baggrunden, svarede rigtigt pa 92 %. Om de sa
reelt har laert noget svaever lidt i vinden, men de kan altsa lige umiddelbart efter quizzen huske

svarene stadigveek.

Coohill’s erfaring er, at store og simple billeder er bedst, og at man skal undlade billeder med
mange detaljer og undlade indviklede kort, medmindre du vil forklare kortet i detaljer. Det ggr

det sveert for eleverne at fglge med i oplaegget, hvis detaljegraden i billederne er for stor.

Billeder giver os chancen for at forestille os fortiden mere levende. Kun ved at preesentere
eleverne for mange forskellige kilder (herunder fotos), kan eleverne forsta mentaliteten og
atmosfaeren hos tidligere kulturer. Man skal ikke kigge pa billeder som illustrative tilleeg til
historieundervisningen, men indtaenke billeder som en essentiel del af undervisningen fra

starten af!

Det skal siges, at Joseph Coohils oplevelser bygger pa et meget spinkelt empirisk grundlag. Det
er godt nok baseret pa to ars undervisning, men det er udelukkende baseret pa hans egen
undervisning. Ligeledes er det kun foregaet pa dette ene universitet og blandt fa klasser. Dermed
kan det ikke siges at veere validt videnskabeligt set. Jeg har dog valgt at tage det med alligevel,
da denne undervisningsform er et frisk pust i forhold til, hvordan historie traditionelt undervises
i Danmark; dvs. ved at leese en tekst og derefter gennemga den pa klassen. Jeg mener derfor, at

det har sin berettigelse som inspiration til fremtidig undervisning med fotos.

Jeg vil bruge Joseph Coohill’s betragtninger i min perspektivering.
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Anna Pegler-Gordon

Mange historiebgger til undervisning har billeder i dem. Men ofte dykker vi ikke ned i billederne,
men fokuserer pa teksten i stedet. Vi ser dem som illustrationer til den skrevne historie i stedet
for som en kilde til historie i deres egen ret. Elever navner, at billeder ggr fortiden mere
tilgeengelig, elever kan lide, at de far en masse information ud af et billede pa kort tid. Vil man
som lzerer arbejde grundigt med billeder, er det ifglge Pegler-Gordon, vigtigt kun at introducere
et eller to billeder i en time; det giver eleverne tid til at ga i dybden med billedet, kigge pa

detaljerne og baggrunden.

| historiske dokumentarfilm er der ofte musik og en bestemt tilgang til emnet, der nemt kan
influere elevernes holdning. Et billede tvinger eleverne til at ggre arbejdet selv og scanne billedet
ngje og maske sammenligne med andre billeder for at hive information ud af det. Elever skal
undervises i at analysere billeder; hvordan er fotoet sat op? Hvad med lyset, mgrke og farver?
Hvorfor er folk placeret, hvor de er? Disse holdninger hos Gordon gar godt i speend med Erik
Lunds billedanalyse. Lund gnsker dog ogsa, at eleverne skaber deres egne digitale fortaellinger
med udgangspunkt i et billede. Ved hjzelp af et computerprogram som Photo Story kan eleverne
bringe et billede til live ved fx at zoome, laegge baggrundsmusik og indtale en forteelling om
billedet med deres egen stemme. Fgrste trin i den digitale fortzlling er dog billedanalysen (Lund,

s. 151) og denne kan sa kobles pa det vejledende Faerdigheds- og vidensmalspar: (UVM, 2016)

Kildeanalyse

Eleven kan bruge Eleven har viden om
kildekritiske begreber i@ kildekritiske begreber
arbejdet med historiske

spor, medier og andre

udiryvksformer

Der er saledes en forbindelse mellem Pegler-Gordon, Erik Lund og Undervisningsministeriets

vejledende Faerdigheds- og vidensmal for historie.

Eleverne opfatter ofte fotos som sandheden, hvorimod malerier og illustrationer kan opfattes
som manipulerede. Som Erik Lund beskriver det i sin bog pa s. 163 sa lyver kameraet aldrig.
Denne gamle frase haenger stadig ved bagerst i hovederne pa stort set alle mennesker. Jeg har
ikke vaeret i stand til at finde undersggelser der bekraefter denne pastand, men bade Pegler-
Gordon og Lund har den altsa med. Men med mine egne ord kan vi jo se, at et maleri er
fremstillet af en person med farver og pensel, hvorimod et foto er et billede af virkeligheden (i

det mindste ved f@rste ukritiske gjekast). Dette gjebliksbillede af en situation giver det mere
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troveerdighed end kunstnerens strgg ved staffeliet. Pegler-Gordon konkluderer, at ved at
fokusere mere pa billeder i undervisning, kan vi styrke elevernes engagement og hjlpe dem til
at blive mere bevidste om verden af i gar og i dag. Dette kan kobles til begrebet
historiebevidsthed, som handler om, at (Pietras & Poulsen, 2016, s. 67) “... historie ikke kun

handler om fortiden, men om sammenhange mellem fortid, nutid og fremtid”.

Peter Brodersen og Thomas lllum Hansen

Malerier og fotos kan give eleverne en aestetisk oplevelse. Ifglge Peter Brodersen (Brodersen,
Illum Hansen og Ziehe, 2015, s. 38) kan mgdet med en aestetisk genstand udlgse “overraskelse,
spaending eller spontan nysgerrighed”. Ligeledes kan det udlgse en “chokeffekt af provokation
og irritation”. Videre pa s. 40 star der: “Nar eleverne skal leere om emner fra specifikke
fagomrader (fx historie eller samfundsfag), kan det ske med aestetiske udtryksformer og
situationer, fx drama, film eller tegneserier”. Jeg mener ogsa, at fotos og malerier hgrer til blandt
de aestetiske udtryksformer, og de kan medvirke til, at eleverne lever sig ind i en situation pa et
foto og opnar en forstaelse for datidens kar. Disse tanker fra Brodersen gar fint i spaend med
Undervisningsministeriets. | Vejledning for faget historie (UVM, 2018) kan man laese fglgende

pas. 27:

Gode leereprocesser forudsaetter, at eleverne er motiverede for at arbejde med
og tilegne sig stoffet. Derfor er det en vaesentlig opgave for leereren at vaekke
elevernes nysgerrighed og interesse. Skabes der et engagement, er eleverne som
regel villige til at szette sig ind i selv meget komplekse historiske sammenhange.
Indgangen eller anslaget til et forlgb ma derfor vaere udfordrende, medrivende,

provokerende, fascinerende eller bygge pa andet, der skaber engagement.

Indslaget der skal virke medrivende, fascinerende eller endda provokerende er i mit tilfeelde
fotografiet. Det evner netop at frembringe disse fglelser hos eleverne og skaber grobund for
yderligere lyst til at dykke ned i emnet. Som vi har leert af HistorieLabs undersggelse er dette (i
hvert fald ikke altid) tilfaeldet for tekster; jf. opfattelsen af historie som et teksttungt fag, hvilket

implicit indikerer, at eleverne ikke motiveres synderligt af at lzese.
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Peter Brodersen har udviklet teorien om virksomhedsformer. De fire forskellige former kan ses

i figur 3.2. nedenfor: (s. 84)

Denne model har jeg brugt til at opbygge min undervisning omkring billeder i 8. kl. pa
Kroggardsskolen. Modellen har en receptiv side; det er hvor eleverne modtager information
eller oplevelser. Derudover har modellen en produktiv side, hvor det er eleverne der treener,
udtrykker, demonstrerer eller fremstiller deres kunnen. Jeg har via mailkorrespondance med
Peter Brodersen faet bekraeftet mine egne tanker omkring, hvorvidt et foto vil fungere i denne

model.

Iseer den kommunikative virksomhedsform er relevant set i forhold til min problemformulering

omkring deltagelse. Pa s. 95 star der:

Astetiske oplevelser, analytisk forstaelse og mestring af et handvaerk kan have
veerdiisig selv, men tilskrives fgrst og fremmest mening i et stgrre kommunikativt
faellesskab. Og som det fremgar af folkeskolens formalsparagraf, bgr dette
faellesskab vaere praeget af demokratiske vaerdier, sa eleverne bliver inddraget i

en ligeveerdig kommunikation.
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Med mine egne ord er malet med figur 3.2 altsa at give eleverne redskaber, der ggr dem i stand
til at deltage aktivt i klasserummet. At give dem et vaerktgj der abner fotoet op for dem, og giver
dem muligheden for at ytre deres holdninger og umiddelbare indtryk. Det vil sige at fa eleverne
til at reflektere og taenke historisk. Dette ggres blandt andet ved at vise og anvende Erik Lunds
billedanalyser. Disse er gode bade for den sikre elev, som derved sikrer sig, at hun far tgmt
billedet mest muligt for information og ikke mindst den usikre elev, som har en god "opskrift”
at fglge. Det er dog vigtigt at holde sig for gje, at alle fire virksomhedsformer er relevante, og

sammen ggr det muligt for eleverne, at producere et output i form af mundtlighed.

Analyse

Dokumentationsindsatsen vs. min egen empiri

Hele denne opgave er opstaet fordi jeg laeste Dokumentationsindsatsen (herefter: rapporten)
fra HistorieLab. Den har inspireret mig meget, og har faet mig til at taenke pa, hvordan jeg kan
imgdekomme disse elever, som opfatter faget som teksttungt. Men opfattede mine
praktikelever overhovedet historie som teksttungt — dvs. fglger de den nationale tendens, eller
falder de udenfor? Her vil jeg bruge min indsamlede empiri og sammenligne med rapporten. Jeg
bad eleverne om at naevne darlige ting ved historieundervisning, og her er det interessant at
hele 13 ud 20 elever naevner (for meget) laesning. Bemaerk at eleverne ikke snakkede sammen
under udfyldelsen af spgrgeskemaerne, sa denne holdning sidder altsa i mange af dem og er
ikke kopieret fra klassekammeraterne. Jeg gav dem heller ikke eksempler pa, hvad der eventuelt

kunne veaere darligt ved historieundervisning.

Elev A skriver: "Det darlige er, at man skal lazese meget og man er ikke sa aktiv”.
Elev B: "Man skal laese en milliard ting og man bruger ikke sin fantasi”.

Elev C: "Jeg synes det er irriterende, at der er sa meget leesestof”.

Dette er blot nogle udpluk af elevernes udsagn, og de ma siges at flugte godt med rapporten.
Generelt er opfattelsen blandt eleverne pa Kroggardsskolen, at historie handler om at laese
tekster og svare pa spgrgsmal. To af eleverne benytter endda ordet teksttungt ligesom vi ser det
i rapporten. Denne opfattelse rammer lige ind i det, som historielaereren fra Tarup skole

forteeller om sin undervisning — det er typisk tekst i en opgavebog, og sa Igser de spgrgsmal. Og
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hvorfor er det sa sadan? Noget tyder p3, at det er af tidsmaessige hensyn, men mere om det i

interview-afsnittet senere i denne analyse.

Fotos i undervisningen
Jeg underviste i en historietime udelukkende ved hjalp af fotos fra 1. verdenskrig; i
spgrgeskemaet bad jeg dem om at beskrive, hvad der var det bedste ved at bruge fotos i

undervisningen. Her navner 10 ud af 20, at fraveeret af tekst gjorde timen mere spandende.

Elev D skriver: “Jeg giver mere af mig selv i dag, da jeg kan se, hvordan det var i stedet for at

leese om det”.
Elev E: “Det var spaendende for vi skulle ikke laese sa meget”
Elev F: ”"Det var spaendende, da vi kunne snakke og diskutere i stedet for at laese”.

Isaer elev F er inde pa noget socialkonstruktivisme (naturligvis uden selv at vide det) og pa s. 45

(Krogh & Andersen) kan man laese fglgende passage:

Social interaktion er central som mediering og kilde til laering, idet interaktionen
gor det muligt at italesaette, diskutere og udveksle perspektiver. Umiddelbart
forventer man vel, at laeringsudbyttet er st@grst, nar der interageres med en laerer,
men elever kan meget vel mediere hinandens lzering, ligesom interaktion med

foraeldre kan spille en vigtig rolle.

Jeg sa talrige eksempler pa elever, der hjalp elever og dermed hjalp hinanden videre ind i emnet
1. verdenskrig via diskussion af fotos. Ved en af grupperne var de kommet i tvivl om hvem, der
egentlig holdt med hvem under 1. verdenskrig, men langsomt fik de snakket sig til enighed.
Eleverne kan selvfglgelig ogsa meningsudveksle over en tekst, men her star svaret, de sgger ofte
sort pa hvidt, hvorimod de skal reflektere mere over den viden de besidder, nar der arbejdes
med fotos. Ved fotos er der abent for forskellige bud og meninger, da der som regel ikke er en
"rigtig” historie. Modsat er historiebggernes tekster som ofte har et definitivt bud pa, hvordan
tingene fandt sted. Dette kan afskreekke mange elever fra at reekke handen op, for hvis de fx
siger, at Danmark blev besat i 1950, sa er det jo forkert. Og ingen elev kan lide at komme med
forkerte svar i et offentligt forum (ogsa selvom klassemiljget er godt og laereren har sagt utallige
gange at man leerer ved at fejle!). Ved fotos er det nemmere for laereren at svare igen med
autentiske spgrgsmal (Dysthe, 1997, s. 226), selvom eleven kommer med et bud, der ikke giver
mening umiddelbart. Her kan man fx svare: "OK, hvordan er du kommet frem til det?”. Man kan

veere nok sa padagogisk indstillet, men Danmark blev altsa ikke besat i 1950 og den klassiske
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leererkommentar “er der andre bud?”, forteeller med det samme eleven, at han tager fejl. Disse

eksempler er naturligvis sat pa spidsen, men jeg haber min mening er klar for laeseren.

Elev E og F bruger ogsa ordet spaendende. Det er ellers ikke et ord, eleverne fra rapporten
benytter tit om historiefaget. Pa s. 23 star der: “Overordnet set er de fleste elever af den
opfattelse, at historie er et ok fag — nogle gange spsendende og relevant, men ofte ogsa
decideret kedeligt og fjernt”. Hvis brug af fotos kan meduvirke til, at mine praktikelever finder
historieundervisningen lidt mere interessant, er der maske hab om, at elever andre steder i
landet ligeledes vil glaede sig over variation i maden at undervise historie pa. Det kan tyde p3, at
det forholder sig sadan, for pa s. 9 i rapporten kan man laese, at det er nar der sker noget nyt og
anderledes, at eleverne fgler de leerer noget. Alene det, at der sker noget, som de ikke er vant

til, er nok til at de finder undervisningen spaendende og lererig.

Der var kun en enkelt elev som efterlyste tekst efter foto-undervisningen — resten var
samstemmende begejstrede for variationen og muligheden for at analysere, diskutere og
reflektere over de forskellige fotos. Til gengaeld savnede 11 ud af 20 noget mere information om
den situation, de blev praesenteret for pa billedet. De manglede noget baggrundsviden om, hvad
der var sket, fgr billedet blev taget, og hvad der skete efter. Dette var en kilde til endog nogen
frustration, og de fglte, at de manglede oplysninger for at komme ordentligt i mal med
billedanalysen. Man kan sige, at det sidste spgrgsmal i Erik Lunds standard spgrgsmal til
fotografier (3.c — Hvilke spgrgsmal har dette fotografi rejst som du gnsker svar pa?), var det der
optog eleverne allermest. Om disse oplysninger skulle komme fra tekst, lydmateriale, yderligere
fotos eller andre kilder blev ikke diskuteret. Grunden til denne frustration kan meget vel stamme
fra det faktum, at eleverne er vant til igennem teksterne at fa serveret en afsluttet historie. En
historie hvor der ikke svaever svar i luften, og hvor alle trade er samlet til én sammenhaengende
fortzelling. De tekster som mange elever hader, giver dem alligevel en afklaring, som et enkelt

foto af en krigssituation ikke kan give dem.

Interview med historielaerer fra Tarup Skole

I mit interview sggte jeg at fa svar pa bl.a. undervisningsformen i historie og brug af fotos i
undervisningen. Jeg gnskede at fa et indblik i historieundervisningen i en helt almindelig
folkeskole. Vel at maerke undervisning som blev foretaget af en leerer med historie som linjefag
fra seminariet. Jeg har transskriberet de passager fra interviewet, som jeg bringer uddrag af her
i afsnittet (bilag 2). | rapporten (s. 9) fremgar det omkring undervisningsformen i historie, at "Der

er nogen variation, men det er karakteristisk, at laereren gennemgar et stof
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("tavleundervisning”), der laeses i et laeremiddel, og der besvares spgrgsmal”’. Denne

fremgangsmade var ogsa fremherskende pa Tarup skole:

Leerer: Vi har en bog vi leeser i, hvor der star indenfor et emne, der star nogle
bestemte kapitler, og de kapitler er sa delt op i nogen sektioner, og omrader og
sa har jeg lavet en opgaveseddel, til den, til de kapitler vi arbejder med og det
Igser de sa. Typisk vil der vaere en opgaveseddel hvor de laser kapitlet og lgser

opgaverne dertil.

Adspurgt om laereren nogensinde har brugt fx et foto/billede som fokuspunkt for en hel time

svares der:

Det har jeg ikke prgvet nej. At bruge et billede som fokuspunkt for en time. Jeg
har prgvet at tage udgangspunkt i en animeret film der var lavet for, at de selv
skulle prgve at lave en animation over et historisk forlgb. @h... S3 pa den made
har jeg prgvet at ga ud fra billeder, men der havde de ogsa faet en grundig

introduktion til den historiske periode inden.
Men hvorfor bruger leereren sa ikke billeder i undervisningen?

leg tror ofte der er nogle oplysninger man vil nad frem til eleverne skal ha’. Vi
snakker nogle gange om forlgb over hundrede ar af gangen sa man skal jo rykke
det lidt og der kan et billede, det er jo ofte fastfrosset i et gjeblik sa hvis du skal
na og komme henover et par hundrede ar pa halvanden time sa fastfryser et
billede en situation over de hundrede ar og sa tror jeg der er mange der er bange
for ikke at fa hele billedet med og derfor tror jeg billedet bliver lagt lidt vaek. Jeg
tror det er derfor der er mange der betragter et billede, som... ehh... en ting der

ikke kan sta alene.
Jeg spgrger sa ind til om det simpelthen er af tidshensyn man ikke bruger billeder:

Ja, simpelthen. Tidsmangel, praktiske hensyn. Nu gar jeg ud fra en bog og der er
nogle yderst interessante kapitler i, som jeg rigtig gerne vil nd igennem pa et
skolear. Og sa nogle gange kommer der bare ting ind fra hgjre og venstre sa man
bliver ngdt til at rydde dagen og sa mister man lige en time, sa man er altid bange

for midt inde i et forlgb og lave store abne, frie opgaver.

Det er interessant, at laereren er af den opfattelse, at man ”skal nd og komme henover et par

hundrede ar pa halvanden time”. For hvis det forholder sig sadan ofte, er det klart, at han ikke
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inkluderer fotos i undervisningen. Sadan en fordybelse kraever naturligvis tid. Der er dog ingen
krav fra Undervisningsministeriets side om, at man skal na sa meget pa sa kort tid. Eleverne skal
(UVM, Feerdigheds- og vidensmal, 2018) opna kompetencer indenfor de tre
kompetenceomrader, de tre kompetencemdl samt komme omkring de 29 emner i
Historiekanon. Disse ma dog hgjest (UVM, Vejledning for faget historie, 2018, s. 6) fylde 25 % af
den samlede historieundervisning. S3 der er altsa tid til, at en historieleerer kan prioritere
kildearbejde med fotos. Det er klart, at undervisning altid er en afvejning af, hvad eleverne far
ud af det. Leerere har en plan for aret, som de skal igennem, sa man kan ikke kigge pa historiske
fotos hele tiden. Alligevel kgber jeg ikke helt den med tidsmanglen. 8. kl. pa Kroggardsskolen
havde hele seks uger med 1. verdenskrig — dvs. 6 x 75 min. Vores praktikgruppe fglte bestemt
ikke, at vi fr@gs fast i tiden ved at bruge fotos. Tveertimod kunne vi marke pa elevernes
engagement, at det var et velkomment afbraek fra den opgavebog/svar-pa-spgrgsmal
undervisningsform, som de kender til hudlgshed. Der er ingen tvivl om, hvorfor denne form er
fremherskende: leereren er i kontrol, eleverne laeser i klassen og svarer pa opgavebogens
spergsmal i klassen, sa leereren kan give feedback og evt. korrigere misforstaelser. Eleverne i
rapporten mener da ogsa (s. 9), at: ”"Laereren er meget "pa” — dvs. han/hun styrer forlgbet,
gennemgar stoffet og stiller spgrgsmal osv.” P4 mine egne spprgeskemaer var det ogsa helt
tydeligt, at den dominerende form for undervisning involverer store maengder tekst. Eleverne
havde ikke arbejdet specifikt med fotos i historie fgr — bade laereren fra Tarup skole og
praktikeleverne gav udtryk for, at billeder normalt kun blev brugt i dansk. | forhold til min
problemformulering viste det sig ogsa, at eleverne pa Tarup skole sjeldent raeekker handen op i
timerne. Eller det er i hvert fald de samme tre-fire stykker, der ggr det. Jeg forsgmte at spgrge
ind til, hvorfor laereren mente, at det forholdte sig sadan. Men det har utvivisomt noget at ggre
med undervisningsformen, der bevirker, at det kun er de hurtige laesere, der kan na at fa styr pa
fagord og derefter reflektere og formulere svar pa laererens spgrgsmal. Dette mgnster gik jo som
bekendt igen pa Kroggardsskolen. De samme tre-fire elever var altid klar med svar — disse elever
var fagligt steerke og steerke laesere. Den traditionelle undervisningsform passer til denne type
elev, men den bringer ikke de elever i spil, der har flair for det visuelle og kreative. Jf. bilag 1 sa
rakte dobbelt sa mange elever pa Kroggardsskolen handen op ved undervisningsgangen, hvor
der udelukkende blev brugt fotos i forhold til de tre andre gange, hvor der blev brugt tekster.
Mange af svarene var blot om, hvad man kunne se pa et givent foto, men bare det at se en
ukendt hand i vejret fgltes som en succes. Heldigvis var ca. 40 % af svarene af den type jeg havde
habet p3, dvs. svar hvor eleven reflekterede og taenkte hgjt over situationen pa fotoet eller kom

i dialog med mig som lzaerer og fagperson. Men de svar, hvor eleven blot svarede pa hvad de sa

20



Fotos og mundtlig deltagelse i historiefaget

pa billedet gav ogsa mulighed for, at jeg kunne stille abne spgrgsmal tilbage og dermed abne op

for dialog. Fx svarede en elev jeg ikke havde hgrt fra fgr, at man sa fem soldater pa en gangbro

(The Atlantic, Introduction, 2014).

Herefter stillede jeg et abent spgrgsmal: “Hvorfor tror du, at traeerne er helt nggne?”. Herefter
blev der stille, for det var tydeligt, at eleven ikke havde forventet et modspgrgsmal. “Hvad tror
du kan veaere sket?”, fortsatte jeg og pressede ikke pa, men gav eleven tid. Efter 10-15 sek.
svarede eleven: “Der har nok veeret et stort slag. Maske mellem Frankrig og Tyskland”. Denne
udtalelse var den eneste, jeg hgrte fra denne elev i seks uger, og jeg kunne se, det havde vaeret
sveert for hende, men eleven bragte altsa den viden i spil, som hun havde samlet op undervejs i
vores forlgb om krigen og gav en rigtig fornuftig forklaring pa, hvorfor landskabet sa sa haerget

ud.

Manglende teori omkring fotos i historieundervisningen

Som skrevet tidligere, er jeg ikke stgdt pa megen teori omkring brug af billeder i
historieundervisningen og dermed heller ikke bud p3, hvordan man skal tackle dem som lzerer.
Jeg vil derfor kombinere Peter Brodersens fire virksomhedsformer med Erik Lunds billedanalyser
og dermed skabe en skabelon som kan vaere udgangspunktet for fremtidig billedundervisning i
historiefaget. Firfeltsmodellen er en vigtig indgang til laering og pa s. 85 (Brodersen, Illum Hansen

og Ziehe) skriver lllum Hansen, hvorfor man skal inkludere aestetik i undervisningen:
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Den primaere begrundelse er, at mennesker har brug for aestetiske oplevelser og
udtryk som kilde til erkendelse. Der behgver ikke vaere tale om en seerlig fin eller
ophgjet aktivitet, men derimod en sansekonkret aktivitet, hvor man enten
oplever eller udtrykker sig i kraft af farver, former, stemninger og egen kropslig

bevagelse.

Dette citat gaelder naturligvis for al undervisning, men kigger vi specifikt pa historie, handler det
om at bryde den tekstbaserede undervisningsform og give eleverne variation og aestetiske

oplevelser via fotos. Hvordan kan man sa konkret arbejde med Brodersen og Lund? (Jeg vil folde

modellen mere ud til den mundtlige eksamen).

Brodersen/Lund-modellen

Oplevelse og udtryk

lagttagelse og treening

Hvordan bruges modellen? Billedet praesenteres.

Fotoet pavirker eleverne. Medvirker
til fx chok, undren, glaede osv.

eIse og fremstilling

Eleverne lytter til min instruktion.

Eleverne kigger modellerne igennem.

Forstaelse og demonstration

Introduktion af fotoanalyse (Lund)

Eleverne arbejder med fotoanalyse. Eleverne fremlaegger deres analyser.

(Mundtlig deltagelse)

/Astetisk W Kommunikativ ™ Analytisk ~ ® Handveerksmaessig

Ved opstart af et forlgb, praesenteres hele klassen for et billede, som skal fungere som skabelon

for deres selvsteendige arbejde med fotos senere i timen. Jeg introducerer eleverne til Erik Lund
og hans fotoanalyser (Analytisk forstdelse). Dernaest viser jeg klassen, hvordan de kan bruges i
praksis (Handvaerksmeessig iagttagelse). Den aestetiske oplevelse - fx et dramatisk billede fra 1.
verdenskrig vises pa smartboardet. Dette foto kan eksempelvis vaere i stand til at skabe
forundring, medfglelse, sympati, had og mange andre fglelser hos eleven. Sa slippes eleverne
Igs med deres egne billeder; i dette tilfeelde gar den hdndvaerksmaessige traening og analytiske
demonstration hand i hand, da jeg ikke mener, at Lunds modeller er sa komplicerede, at eleverne
decideret skal arbejde med at forsta dem inden, de gar i krig med et foto. Den kommunikative
deltagelse bestar i, at eleverne lytter pa mit oplaeg og evt. stiller opklarende spgrgsmal til

modellerne. Deres billedanalyse ender til sidst ud i en mundtlig (kommunikativ) fremstilling af
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deres resultater. Dvs. en fremlaeggelse hvor de praesenterer deres foto for klassen og

demonstrerer, hvad der er kommet ud af deres analytiske anstrengelser.

Modellen er god ift. min problemformulering, da der i den sidste ende er et mundtligt output.
Men ville der ikke ogsa vaere det, hvis eleverne skulle fremlaegge i historie ud fra noget tekst, de
havde laest? Det ville der bestemt, men forskellen ligger i hvor mange, der spontant og
umiddelbart byder ind i gruppearbejdet. For det fgrste er eleverne traette af teksterne, og de far
ikke en visuel oplevelse, som hvis de betragter et billede, en film, skulptur og lign. For det andet
viste det sig pa Kroggardsskolen, at hver gang der var gruppearbejde (her taler vi i alle fag og
med fire elever i hver gruppe), tog de fagligt staerke styringen, og de andre elever bidrog
naermest ikke til fremstillingen af gruppens fremlaeggelse. Dette gjorde, at jeg valgte at lave
tomandsgrupper i timen med fotos som fokuspunkt. Jeg ansa det for mere sandsynligt, at alle
deltog i meningsdannelse og refleksion, hvis man kun havde en makker at diskutere med.
Tomandsgrupperne fik hver en kategori med ca. 20 billeder, hvoraf de skulle udveelge to fotos.
En kategori kunne fx veere World War 1: Soldiers and civilians eller Animals at War. Pa den made
sikrede jeg mig, at hver gruppe fandt lige praecis de to fotos som talte mest til dem, og eleverne

fik dermed et vist ejerskab over opgaven, sa alt ikke var dikteret fra laereren.

Diskussion

| dette afsnit vil jeg diskutere fordele og ulemper ved brug af fotos i historieundervisningen.
Hvad er det som billeder kan, og hvad er det de ikke kan? Jeg vil forsgge at se undervisning med

fotos fra henholdsvis et elevperspektiv og derefter fra en lzerers.

Allerfgrst vil jeg dog komme med et citat fra en hjemmeside, jeg faldt over i min sggen efter
teori om billeder. Det viser, at vi mennesker er visuelle veesener, som teenker i billeder. (Elmore,

2019)

If | were to say the word “elephant” to a crowd of listeners, most would picture a
big gray animal, not the letters “E-L-E-P-H-A-N-T.” Approximately nine out of ten

brains work this way.

Derfor skal fotos naturligvis inkluderes i undervisningen, og tilmed er et foto naturligvis en kilde,

og kildearbejde er som bekendt en af de tre kompetenceomrader.

Fra elevens synspunkt

Da jeg fortalte min praktikklasse, at de skulle arbejde med historiske fotos fra 1. verdenskrig, var

der til at begynde med lidt skepsis blandt eleverne. Jeg fandt hurtigt ud af, at de aldrig havde
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fokuseret udelukkende pa fotos i deres mange ar i skolen. De vidste derfor ikke, hvad de skulle
forvente. Da de kom ind pa Atlantics hjemmeside, blev de dog hurtigt meget interesserede i de

forskellige kategorier billederne var inddelt i.

Efter min undervisning pa Kroggardsskolen star det klart, at fotos virker motiverende fordi, det
simpelthen er nyt for eleverne. Det er et velkomment afbraek fra de tekster, de er vant til at laese
hver gang, og samtidig fik det eleverne til at reflektere over tidsperioden. Fglgende citater fra

min spgrgeskemaundersggelse bakker denne pastand op:

Elev K: ”Man skal ikke laese 1 mia. ting, og man skal bruge fantasien, for at finde ud af hvad der

er sket”.

Elev L: “Man fik snakket og taenkt”.

Elev M: ”At man ser forskellige billeder om samme periode”.
Elev N: ”Jeg synes det er sveert at laese, iszer her sidst pa dagen”

Eleverne valgte selv de to fotos, de ville undersgge neermere. Den frihedsgrad gav dem lyst til at
fordybe sig i billederne, hvilket var et stort mal for mig. (Brodersen, lllum Hansen & Ziehe, s. 27)
"Fordybelse er at give noget en seerlig opmaerksomhed, en vedholdende insisteren pa at komme
ned under den umiddelbare overflade”. Citatet gar glimrende i speend med Erik Lunds
fotoanalyser, som netop gor eleverne i stand til at grave dybere end som sa. Fotoet er ogsa et
meget umiddelbart medie, som kan diskuteres efter fa sek., hvorimod tekster fgrst skal laeses.
Dette frigav tid til eleverne, som pa den made fik foreeret tid til deres analyser og forberedelse

af deres mundtlige praesentation.

Mit ophold pa Kroggardsskolen viste, at billeder fgrer til 50 % stgrre handsopraekning (jf. bilag
1) og dermed mere mundtlig deltagelse end ved brug af tekst. Eleverne var seaerdeles
begejstrede, fordi de slap for at leese, men jeg havde ikke forventet det niveau af arbejdsomhed,
som de lagde for dagen i deres billedanalyser. Der var 12 tomandsgrupper, og ikke en eneste af
dem beklagede sig eller gav udtryk for, at opgaven var kedelig, trods det at en billedanalyse i

dansk normalt ikke opfattes som ophidsende.

Billederne bidrog til markant gget diskussion i gruppearbejdet sammenlignet med normalt. Et
billede siger som bekendt mere end tusind ord, og fotografiets umiddelbare udtryk er hurtigt
aflaest hos eleverne. Det fgrste indtryk af billedet blev eleverne hurtigt enige om, og herefter
blev Lunds analyser sa bragt spil, for at dykke ned igennem fotoets forskellige lag, sa alle

informationer blev fundet.
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Som naevnt i analysen manglede eleverne informationer omkring omstaendighederne ved

fotoets tilbliven. Hvad var gaet forud for billedet, og hvad skete der efter?
Elev O skrev: "Synes ikke man lzerer lige sa meget, som hvis man laeser en tekst”.

Elev P: “Let at komme til den forkerte konklusion, da der ikke er nogen historie, der forteller,

hvordan det gik til”

Da der ved historiske fotos ikke er nogen absolut afsluttet fortaelling som i mange historiebgger,
er eleverne tvungne til at komme med hypoteser og geet — naturligvis forankret i deres forelgbige
viden omkring historie. Det kan virke afskreekkende pa en del elever der nyder, at ting skal have
et facit. Og jeg kan da ogsa sagtens fglge elev O og Ps tanker. Pa nogle billeder sa man hardt
sarede soldater; “jamen hvad skete der med dem?”, spurgte nogle elever. Pa et andet billede sa
man en mor og et barn i et udbombet hus, og her stod vi ogsa uvisse hen, for pa disse fotos var

der ikke en tekst der afslgrede deres videre skaebne.

Fra laererens perspektiv

Denne uvished kan vi som lzerere afhjaelpe, ved at vaelge fotos hvor vi ved, hvad der skete efter,
billedet blev taget. Men skal man altid kende alle detaljer? Det mener jeg ikke. Det kan veere op
til elevens fantasi at komme med et bud pa en historisk fortzelling (Pietras & Poulsen, s. 137) om

det videre forlgb.

Fotos i historie var et ret simpelt undervisningsforlgb, men det var det i kraft af Brodersens
model og Lunds analyser. De er konstruktive vaerktgjer til at planlaegge undervisningen og til at
hjzlpe eleverne pa vej med gode rad og anvisninger til analyse af fotos. Eleverne vidste med det
samme, hvad opgaven gik ud pa, og de skulle ikke bruge tid pa at afkode en svaer model eller
noget indviklet tekst/teori. Dette faktum sparer tid og med kun 90 min. historie om ugen, er det
en ret vaesentlig pointe. Derudover var det som laerer utroligt rart at opleve “de stille” elever
folde sig ud. Der var stadigveek elever, som ikke havde mod pa at bidrage pa klassen, men ude i
tomandsgrupperne fglte de sig sa trygge, at de medvirkede pa lige fod med deres mere
udadvendte kammerater. Fra en undersggelse vores praktikgruppe lavede ifm. praktikeksamen
ved vi, at mange af eleverne var bange for at sige noget forkert, nar de rakte handen op, sa det

undlod de. Men pa tomandshand turde de altsa godt, hvilket var en fed oplevelse.

Denne opgaves fokuspunkt er fotos, og dermed kan det lyde som om, at jeg er fortaler for, at

der nu skal undervises ved hjzelp af billeder en stor del af tiden. Det er imidlertid ikke tilfaeldet
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— jeg mener snarere, at fotos skal inkorporeres som en naturlig del af undervisningen, nar det
giver mening. Som det er i dag, bruges billeder naermest ikke i historieundervisningen, hvilket er
en skam med tanke pa det potentiale, der ligger heri. Som vi ved fra rapporten (s. 10), efterlyser
elever en st@rre variation i undervisningen, for de finder den kedelig, og det virker ogsa som om,
at laererne har fokus herpa (s. 24). | praksis er det dog min klare opfattelse (hvilket rapporten
ogsa bakker op pa s. 9), at historietimerne kgrer efter en fast skabelon; eleverne laeser en tekst
og den gennemgas derefter pa klassen. Derfor er fotos en vigtig del, nar laereren skal variere
opgaverne til eleverne; men dokumentarfilm, historiske film, gamle lovtekster, museumsbesgg
osv. er ogsa mader, hvorpa laereren kan mixe indholdet op, sa eleverne ikke skal igennem ”de
tunge tekster” i hver eneste historietime. Tekster har naturligvis ogsa en stor plads fremadrettet
i historiefaget. Jeg advokerer pa ingen made for deres udryddelse, men variation efterspgrges

af eleverne og g@gr samtidig undervisningen mere interessant for os lzerere.

Konklusion

Ud fra min problemformulering: Bidrager brug af fotos i historieundervisningen til stgrre
mundtlig deltagelse blandt eleverne i forhold til tekstbaseret undervisning? kan jeg nu forsigtigt
konkludere, at ja, det ggr de. Mine fire besgg pa Kroggardsskolen viste en fremgang pa 50 %,
nar det kom til hvorvidt eleverne rakte haenderne i vejret, pa spgrgsmal stilet til klassen.
Yderligere viser rapporten fra HistorieLab, mit leererinterview og mine egne undersggelser, at
der er brug for mere variation i undervisningen, blandt andet i form af billeder, da den
dominerende undervisningsform er tekstbaseret. Det der er vigtigst at tage med fra denne
opgave, er det faktum, at den ggede handsoprakning sa ogsa rent faktisk fgrte til mere dialog
mellem lzaerer og elev, men ogsa imellem eleverne. Olga Dysthe skriver som bekendt om at
samtale for at leere. Det er gennem dialog med hinanden, at vi ogsa kommer i dialog med stoffet
og dermed opstar leeringsmuligheder. Det er naturligvis rart at se en skov af hander i klassen,
men der skal ogsa komme noget nyttigt ud af elevernes svar. Det mener jeg bestemt, der gjorde
i mit fotoforlgb omkring 1. verdenskrig. De 12 tomandsgrupper fremlagde deres to fotos for
klassen og alene beskrivelserne af, hvad man s3, pa billedet var nok til at skabe diskussion og
debat. Var det en fransk eller tysk soldat? eller "hvorfor siger |, at han er skuffet — jeg synes han

ser stolt ud fordi han lige har draebt dem”.
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Jeg konkluderer forsigtigt, da min empiri selvfglgelig ikke er videnskabeligt valid. Jeg kan ikke
definitivt sige, at undervisning med fotos ville have samme effekt pa en skole i Aalborg. Jeg kan
dog, med opbakning i rapporten og mine praktikelever sige, at elever i hele Danmark vil hilse en
mere varieret historieundervisning velkommen. Og da der findes milliarder af historiske fotos
derude pa internettet, i fotoalbum, pa arkiver, ja sikkert hos elevernes bedsteforaeldre, er det
faktisk naesten en forbrydelse, at de bliver brugt sa lidt. Eleverne tgrster efter noget andet end

tekst, og deres fantasi og forforstaelse kommer glimrende i spil ved brug af billeder.

Perspektivering og handletiltag

Nar jeg skal arbejde med fotos i historie fremover, vil jeg rigtigt gerne afprgve Joseph Coohill’s
undervisning pa mine elever. Det er ganske vist en anden og mere laererstyret aktivitet end mit
fotoforlgb fra Kroggardsskolen, men rapporten viser dog (s. 10), at elever satter pris pa
dramatiske forteellinger om fortiden. Skiftende historiske fotos i baggrunden, der g@r min
fortalte historie endnu mere levende, vil vaere en god introduktion til et helt nyt emne for
eleverne. Pa den made far de sat nogle ansigter pa de personer, jeg omtaler, og de kan samtidig
se eksempler pa hvordan vaben, mennesker, bygninger osv. sa ud i den pagaeldende periode.
Jeg tror helt sikkert p3, at billederne ggr det nemmere for eleverne at fa styr pa de fagord, som

vi ved historie er fuld af. En traktat kunne fx afbilledes saledes: (danmarkshistorien.dk)

Et svaert ord bliver nu mere tilgaengeligt, da eleverne nu kan se, at nogen har skrevet under pa

et stykke papir. Der ma altsa veere tale om en aftale eller kontrakt.

Fremadrettet vil det ogsa veere interessant at prgve, at slippe eleverne lgs med fotoarbejdet
uden Erik Lunds ”opskrift”. Hvad vil de selv bide maerke i? Vil de finde det for sveert? Vil de
overhovedet ane, hvad de skal stille op med fotoet? Maske kommer de frem til andre og endnu

mere spaendende resultater, end hvis de havde brugt fotografianalysen slavisk.

Til slut vil jeg viderebringe en tanke fra laereren fra Tarup skole, som jeg mener vil veere et fint
anslag i timens begyndelse. Han havde tit teenkt pa at lave et nyt segment i sin undervisning;

nemlig dagens historiske billede. En lille teaser til dagens lektion, ikke mere end fem min., hvor
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eleverne sa kunne komme med nogle umiddelbare bud p3, hvad de sa og evt. skyde pa hvilken
historisk begivenhed eller periode, det stammede fra. Det vil vaere seerdeles vaerdifuldt for mig
som laerer, at fa kendskab til elevernes historiske forforstaelse, inden et forlgb saettes i gang. Pa
den made far jeg hurtigt indsigt i, hvad eleverne ved i forvejen og behgver derfor ikke gennemga

disse ting igen, men kan fokusere pa andre, mindre belyste aspekter omkring emnet.
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Bilag

Bilag 1 — mundtlig deltagelse

Mundtlig deltagelse. Antal elever der gennemsnitligt rakte handen op ved leererens spgrgsmal.
Lektion 1-3: traditionel uv. med tekster.
Lektion 4: undervisning med fotos
24 elever i klassen alle dagene.
Mundtlig deltagelse
12

10

0 . . l I

Lektion 1 Lektion 2 Lektion 3 Lektion 4

N

N

W Serie 1

Bilag 2 —interview
Transskribering — uddrag af interview med historielaerer fra Tarup skole gennemfgrt d. 26/3-

2019
J = intervieweren

L = lereren pa Tarup skole
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J: Kan du beskrive en typisk historietime hos jer?

L: Ja..gh... Vi har en bog vi leeser i, hvor der star, indenfor et emne, der star nogle bestemte
kapitler og de kapitler er sa delt op i nogen sektioner og omrader og sa har jeg lavet en
opgaveseddel, til den, til de kapitler vi arbejder med og det Igser de sa. Typisk vil der vaere en
opgaveseddel hvor de laeser kapitlet og I@ser opgaverne dertil. Og det Igser de sa, og det kan jeg
sa variere hvordan de ggr det. Enten Igser de det i grupper eller par eller
enkeltvis...gh...og...sa...sh nogle gange gg@r jeg det saledes at de skal, i en friere ramme lave det
til en fremlaeggelse af en eller anden art, hvor de selv skal undersgge mere end det bliver givet

til dem pa forhand.
J: Har du nogensinde brugt et billede, altsa et foto som omdrejningspunkt for en hel time?

L: Det har jeg ikke prgvet nej. At bruge et billede som fokuspunkt for en time. Jeg har prgvet at
tage udgangspunkt i en animeret film der var lavet for, at de selv skulle prgve at lave en
animation over et historisk forlgb. @h... Sa pad den made har jeg prgvet at g ud fra billeder, men

der havde de ogsa faet en grundig introduktion til den historiske periode inden.

J: S3, sadan hvis man taenker pa 1. verdenskrig hvor man ser, alts3, virkelig fotos taget nede
fra skyttegravene og sadan noget for eksempel, det har du ikke prgvet, sadan et eller andet

hvor I skulle lave noget billedanalyse?

L: Ikke specifikt af et billede, gh... fra en historisk periode hvor vi kun tager udgangspunkt i et

billede, det har jeg ikke prgvet nej.

J: Ok, du siger selv du ikke specifikt arbejder med billeder i historie. Er det bare en tradition i
historie at man arbejder med tekster og sa gennemgar den eller... er det bare sadan det er?

Hvorfor arbejder man ikke specifikt med billeder — har du et bud pa det?

L: Hmm. Jeg tror, for manges vedkommende, hgrer et billede i sig selv ikke historiefaget til som
separat materiale. @h... ikke medmindre man gar ind og arbejder, naeermest fokuseret pa kilde,
og bruger gh.. billedet specifikt til at arbejde med kilder. Jeg tror ofte der er nogle oplysninger
man vil na frem til eleverne skal ha’. Vi snakker nogle gange om forlgb over hundrede ar af
gangen sa man skal jo rykke det lidt og der kan et billede, det er jo ofte fastfrosset i et gjeblik sa
hvis du skal nd og komme henover et par hundrede ar pa halvanden time sa fastfryser et billede
en situation over de hundrede ar og sa tror jeg der er mange der er bange for ikke at fa hele
billedet med og derfor tror jeg billedet bliver lagt lidt veek. Jeg tror det er derfor der er mange

der betragter et billede, som... ehh... en ting der ikke kan sta alene.
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J: Sa det kan faktisk vaere pa grund af tidsmangel at man veelger at se bort fra billeder?

L: Ja, simpelthen. Tidsmangel, praktiske hensyn. Nu gar jeg ud fra en bog og der er nogle yderst
interessante kapitler i, som jeg rigtig gerne vil na igennem pa et skolear. Og sa nogle gange
kommer der bare ting ind fra hgjre og venstre sa man bliver ngdt til at rydde dagen og sa mister
man lige en time, sa man er altid bange for midt inde i et forlgb og lave store abne, frie

opgaver. @h... sd meget praktiske hensyn fordi man gnsker de far det hele med.

J: Til slut, er der andet du lige kommer i tanke om... hvor du maske ikke altid vil lave

undervisning pa den der tekst... klassesvar bagefter?

L: Ja, jeg vil gerne prove at bryde undervisningen lidt op sa man ikke kun laver én aktivitet ved
en dag. Der ku’ det enten vaere at man ku’ starte med eller slutte med ehh... dagens historiske
billede. Man kunne hive et billede op pa tavlen og sa ha’ eleverne til at komme med nogle bud
pa hvad de sa og hvad de troede det stammede fra og eventuelt skyde pa hvilken historisk
begivenhed eller periode vi snakker om, fordi det vil fa dem til at vurdere elementerne pa
billedet, uden at jeg... gh.. og sa vil det pirke til deres forkendskab til historien og sa vil jeg maske
fa mange flere ting frem end hvad jeg far frem hvis jeg lukker formen og indholdet, sa abner jeg
form og indhold kan man sige, og den er interessant nogle gange, men igen... det er det praktiske

og tiden som gar mig mest pa.

Bilag 3 - sp@grgeskema
Skema udleveret til eleverne i 8.a, Kroggardsskolen:
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