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Hvorfor historiee Og hvorfor er det relevant for migs

En undersagelse i vigtigheden at gere faget relevant for eleverne
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INDLEDNING

Hvorfor historie, og hvorfor er det vigtigt for mig? Dette spgrgsmal kan vi tydeligt forestille os, at de fleste
elever i folkeskolen, og vi selv gennem vores skolegang, pa et tidspunkt har stillet i mgdet med
historieundervisningen. Det er et spgrgsmal, vi har matte sondere over for at kunne finde mening i faget, i
og efter folkeskolen, og som langt fra alle har kunne finde et tilfredsstillende svar pa. Dette sp@grgsmal kan
veere meget abstrakt, da det kan vaere sveert for mange at anskue fagets formal i en fremtid, vi endnu ikke
kender. Dette er en situation, vi hypoteser, mange elever i folkeskolen mgder, nar de skal finde mening i et
fag, der ofte f@rst giver mening i mgdet, med den verden der er uden for skolen.

Alle mennesker har deres egen historiske diskurs, og made hvorpa de anskuer historien i deres hverdag.
Denne diskurs er blevet farvet af kulturelle baggrunde, og de mennesker vi har med at ggre, hvor vi i
samspil med disse, og vores egen projektion af vores identitet, har skabt en forstaelse af fagets relevans,
altsa i forhold til vores livsverden.

Pointen med dette er, at vi alle, ved at veere individuelle subjekter, har vores egne diskurser til, hvordan
faget burde tilgas og hvordan dette burde undervises i. Vi har derudover fra undervisningsministeriets side,
0gsa en summativ guide gennem Faelles Mal, der skal lede historiefagets undervisere mod en undervisning,
der giver eleverne den bedste mulighed for at tilegne sig de kraevede mal. Vi har her selv sonderet og
diskuteret over vores egne undervisnings diskurser, hvad vi selv fornemmer, virker og ikke virker i faget, og
ligeledes undersggt vores kollegaers, pa vores forskellige arbejdspladser og praktiksteder, tilgang til faget i
folkeskolen. Vi har her observeret, gennem egen praktik, mange forskellige former for tilgange til faget, fra
forskellige institutioner og undervisere. De fleste af de eksempler vi har set, har involveret et arbejde med
elevernes motivation til faget, gennem spaendende fortzllinger eller innovativt arbejde, der vekselvirker
mellem tekstlaesning, analysearbejde og kontrafaktiske historiegvelser m.m.

Vi undrer os dog over det fgrste spgrgsmal. Hvorfor historie? Og hvorfor er det relevant? Vi vil i dette
projekt undersgge vigtigheden i at skabe et tydeligt formal med faget hos eleverne i folkeskolen, i
udviklingen af deres historiebevidsthed og deres demokratiske dannelse.

PROBLEMFORMULERING

Hvad sker der nar man i undervisningen, gennem forskellige laeremidler, arbejder
med historisk empati og inddragelse af elevernes livsverden?

Hvordan kan arbejdet med elevernes livsverden vaere med til at ggre faget
tydeligt relevant, og hvilke problemstillinger kunne der vaere i dette?
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METODE

| metodeafsnittet vil vi redeggre og argumentere for de valg og fravalg, vi har taget i forhold til vores teori
og dets anvendelse i opgaven. Derudover vil vi ogsa komme ind pa vores valg og afgreensning af empiri,
fokusomrader for undersggelsen og de elementer vi har valgt at fravaelge.

VALG AF TEORI

| opgaven vil vi arbejde indenfor det socialkonstruktivistiske lzeringssyn. Teorien er udvalgt efter denne
tilgang, med sigte pa at undersgge laering hos elever som en social konstruktion. Til at starte med vil vi dog
begrebsafklare de historiedidaktiske begreber, vi i vores undersggelse vil centrere os om, nemlig
historiebevidsthed og historisk empati. Dette er for at afklare begrebernes indhold mere tydeligt for
leeseren.

VIDENSKABSTEORETISK UDGANGSPUNKT

Udgangspunktet for vores undersggelse udspringer fra den data, vi har indsamlet i praksis. For at kunne
validere denne indsamling tager vi afsaet i et underspggelsesdesign med udgangspunkt i videnskabsteori.
Videnskabsteori handler om spgrgsmal omhandlende, hvad viden og sandhed er, samt de kriterier, der skal
veere opfyldt for at validere det, vi kan betegne som tilegnet viden og sandhed (Juul & Pedersen, 2012,
$.399-400). Valget af videnskabsteori til at undersgge feltomradet, bestemmer for den forskende kvalitet
og validiteten af det undersggte. Hvilken sammenhang undersggelsen foregar i, ift. individer, formal og
forskerens rolle i selve undersggelsen, bestemmer, hvilken videnskabsteoretisk tilgang, der ma bestemme
indsamlingen af data (Aalborg Universitet, 2019, s.4-5). | vores undersggelse har vi derfor anvendt
forskellige videnskabsteoretiske udgangspunkter, da vores undersggelsesfelt samt formalet kraevede et
fokus pa disse.

Pragmatisme og konstruktivisme

Den pragmatiske videnskabsteori omhandler det aktivt handlende menneske, og tilegnelsen af erkendelse
er en aktiv laeringsproces og ikke en passiv observationsproces (Aalborg Universitet, 2019, s.22-23). De
tanker og udsagn vi gestalter er enten sande eller usande, efter hvordan de indfrier vores forventninger, og
er en vigtig del i erkendelsesprocessen. Hvis den pragmatiske undersggende siger, at en sten er hard, har
individet en forventning til, at dette udsagn er sandt eller forkert og dermed en forventning til fremtiden
(ibid.). Hvis udsagnet er rigtigt, indfrier det mine forventninger til fremtiden, hvor jeg slar pa stenen, og
erkendelse er opnaet. Den pragmatisk orienterede forsker, sgger derfor at pavirke sit undersggelsesfelt, da
viden fgrst opnas som en aktiv handlende proces (ibid.).

Konstruktivisme kommer fra et lignende paradigme som pragmatismen. Ifglge Jean Piaget omhandler
konstruktivismen erkendelsen i form af et aktivt handlende menneske, der konstruerer sin identitet og
erkendelse gennem egne handlinger, der kan vaere betinget af alder, fysiske-, sociale- og kulturelle
omgivelser og baggrund (Pietras & Poulsen, 2011, s.103-106). Tilegnelsen af viden sker ved aktivt at
“konstruere” viden, og g@res ved at veere aktgr i laeringsprocessen. Der findes forskellige former for
konstruktivisme, men her vil vi fokusere pa to, som primaert er gaeldende for vores undersggelse.
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Socialkonstruktivisme er ofte det laeringssyn, vi ser i det danske skolesystem, og fokus ligger pa en social
konstruktion af erkendelsen, med fokus pa iseer sprogets vaesentlige funktioner. Alt leering sker i en social
kontekst og i samspil med de sociale aktgrer, der omgiver os og pavirker os (Aalborg Universitet, 2019,
s.22-23).

Pragmatisk konstruktivisme er en “akt@r” orienteret konstruktivisme. Fokus er pa mennesker som de
skabende aktgrer i forhold til tilegnelsen af viden, men ogsa i skabelsen af sociale sammenhange. De
sociale sammenhaenge individet er praeget og influeret af (socialkonstruktivisme), er aldrig uafhaengigt af
aktgren og er derfor pavirket af denne, andre og sociale normer (pragmatisk konstruktivisme)(ibid.).

Feltet vi undersgger er et undersggelsesfelt vi sgger aktivt at pavirke for, at komme frem til en mulig
erkendelse. Dette sker automatisk nar vi anvender data fra egen undervisning, hvor vi har ageret som
lzerere, der faciliterer en undervisning i en social kontekst med andre aktgrer, eleverne, ud fra et
indholdsomrade vi har udarbejdet og har nogle forventninger til (ibid.). Vores tilegnelse af viden er derfor
pragmatisk betinget, men ogsa konstruktivistisk, da vi skaber nye sociale sammenspil og kontekster i en
eksisterende socialsammenhang. Leeringssynet for vores undervisning er socialkonstruktivistisk, men
tilgangen til egen erkendelse, i forhold til analyse af og indsamling af data, er pragmatisk konstruktivistisk.
Vi er opmaerksomme pa3, at dataindsamlingen vi indsamler, er preeget ikke kun af de eksisterende aktgrer i
klassen, men de nytilkomne i form af os og det relationsarbejde vi har lavet i praktikken, altsa nye sociale
sammensaetninger (ibid.).

Refleksion og vurderingen af, hvorvidt empirien er veerdifuld, kan ikke ske andre steder end i dialogen med
andre mennesker. Den indsamlede empiri, bliver fgrst til gyldig gennem bevidstggrende dialoger med
andre mennesker, hvor aktgren selv har haft en indvirkning pa den sociale kontekst.

Hermeneutisk videnskalbsteori

Den hermeneutiske videnskabsteori pastar, at der i videnskaben er tale om to teoretiske grundretninger,
den hermeneutiske og den naturvidenskabelige. Forskellen mellem de to er at man i undersggelsen af
naturvidenskaben, forsgger at forklare genstandsfeltet. Det hermeneutiske omhandler modsat det at
forsta. Hermeneutikken centrerer sig om mennesker og deres individuelle subjekt og selvforstaelse. Man
prever at forsta denne andens ageren og handler ud fra at saette sig i personens sted og forestille sig deres
tankemgnstre (Aalborg Universitet, 2019, s.15-16).

Da vi i vores undersggelse arbejder med mennesker, kan vi derfor ikke undga at arbejde hermeneutisk og vi
arbejder derfor ogsa ud fra den hermeneutiske spiral, hvor man arbejder med forstaelse i dele vs. helhed.
Det vil sige for, at man kan forsta helheden, skal man forsta delene, og for at forsta delene til fulde skal
man forsta helheden (ibid.). Derudover hjalper hermeneutikken os med at kritisere den indsamlede data,
som noget der star i kontekst alene inden for undersggelsens rammer og at der fortsat, med videre
indsamling af data, kunne skabes en dybere mening med undersggelsesfeltet.
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UNDERS@GELSESDESIGN

Feltarbejdsproces

Tilgangen til vores empiriindsamling udspringer fra en viden om antropologisk feltarbejde, da vores data,
hvori vi grunder denne opgaves validitet, omhandler mennesker, og deres grundvilkar i folkeskolen, med
fokus i faget historie. Vi vil undersgge nogle af de sociale og kulturelle sammenhaenge eleverne agere i, nar
de mgder faget historie og skal skabe relevans med faget. Nar vi arbejder antropologisk, er det med et
fokus pa samspillet mellem disse sociale og kulturelle sammenhange i feltarbejdet, der er det drivende, da
vi for at kunne szette os ind i et andet individ, og pr@ve at forsta deres livsverden, ma prgve at forsta den
kontekst og sammenhzang de lever i (Mottelson & Muschinsky, 2017, s.74). | feltundersggelsen ma vi derfor
have et fokus i samspillet mellem eleven, og konteksten de agere i, nar vi kritisk undersgger vores
dataindsamling. Vi sg@ger at reflektere over vores data og indsamlingsmetode, og er opmaerksomme p3, at
empirien ikke er generaliserbar, men kontekstualisert i undersggelsesfeltet og af os som undersggelsens
drivkraft. Formalet er at praesentere en troveerdig og valid dataindsamling, der kan hjalpe os med at belyse
problemstillingen og forhabentligt inspirere til et videre arbejde.

Feltundersggelsesmetoder

Ved at arbejde antropologisk, har vi valgt at anvende nogle af de klassiske dataindsamlingsmetoder
indenfor antropologien, men vi vil fgrst redeggre for sammenhaengen, hvori viindsamlede vores data.

Feltarbejdet har taget udgangspunkt i to forskellige skoler. Her har vi formuleret og gennemfgrt en
undervisning i historie i udskolingen. Skolerne vores empiri grunder i er fglgende:

- Niva Skole Nord 2018
- Hillergdsholmskolen 2018
- Niva Skole Nord 2019

Arsagen til at Niva Skole Nord star angivet to gange, er fordi vi har, ét ar efter vores undervisning, veeret
ude og lave opfglgende interviews af bade faglaerere og elever fra klasserne vi underviste i.

De metoder vi har anvendt udspringer som sagt fra vores videnskabsteoretiske udgangspunkt og feltarbejd
tilgang. Vi har derfor i undersggelsen valgt at tage udgangspunkt i et kvalitativt interview med fokus i den
semistruktureret interviewform (Kvale & Brinkmann, 2009, s.43). Udover interviewformen anvender vi ogsa
Kirsten Hastrups deltagende og ikke deltagende observatgr former (Hastrup, 2011 s.65-70) og Cato
Bjgrndals observatgr af fgrste- og andengrad (Bjgrndal, 2014, s.34-35).

Deltagerobservation er en klassisk metode i antropologisk feltarbejde, og formalet er her, at forskeren
seetter sig i en situation, hvor man kommer sa taet pa feltet som muligt, for at kunne forsta konteksten af
det undersggte i form af alt det usagte (ibid.). Vi er automatiske deltagende observatgrer, nar vi anvender
empiri fra den undervisningssammenhaeng, vi selv har ageret i som laerer. For at understgtte dette, bruger
vi Hastrups observatgr former (Hastrup, 2011 s. 65-68). Nar den ene af os har ageret som deltagende
observategr i en undervisningssammenhaeng, har den anden ageret som den ikke deltagende observatgr, for
at understgtte det indsamlede materiale. Den deltagende observatgr skal, ifglge Hastrup, sgge at influere
rummet, hvorimod den ikke deltagende observatgr aldrig ma sgge at deltage og skal, for sa vidt muligt,
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agere som “fluen pa vaeggen” (Hastrup, 2011, s.69-70). Bjgrndal understgtter dette med observationer af
f@rste- og andengrad, hvor observatgren i fgrstegrad skal observere uden at pavirke, og hvor observatgren
af andengrad observerer eget handlerum og gerning (Bjgrndal, 2014, s.34-35).

Selvom vi bruger begge observatgr former i dataindsamlingen, er vi stadig opmaerksomme p3, at vi pavirker
det undersggte, da vi begge har vores egen forforstaelse og aldrig kan forholde os helt objektive. Derfor har
vi ogsa inddraget videoobservation, for at mindske denne pavirkning i vores refleksion, for at understgtte
vores observationer. Ifglge Bjgrndal er video en god ressource til dataindsamlingen, men den bgr aldrig sta
alene, da optagelser aldrig er en tro kopi af de fysiske og menneskelige interaktioner, som foregar i
rummet, og derfor bgr anvendes til at fastholde observationen og dens validitet (Bjgrndal, 2014, s.82).

BEGREBSAFKLARING

ELEVERNES LIVSVERDEN

Elevernes livsverden er betegnelsen for elevens subjekt, og den sammenhang eleverne lever og agerer i.
Elevernes livsverden er pa denne made deres sociale sammenhange, her familie, venner m.fl., samt de
kulturelle og fysiske rammer de er i til hverdagen. Her kan der veere tale om elevens fritid og hobby, samt
hjemmet og omradet de lever i (Canger & Kaas, 2016, s.82-83). Alle forbindelser til eleven kan medregnes
som dennes livsverden, og nar man sgger at inkludere denne i relationen og indholdet af undervisningen,
kan det veere nok, hvis emnet eller indholdet bare bergrer noget i elevens livsverden (ibid.). Der kan her
ogsa veere tale om elevens mulige fremtidige livsverden, hvori et arbejde med noget, der har en tydelig
forbindelse til det, de selv opfatter som en mulig fremtid for dem selv (ibid.).

Farste- og anden-ordens-viden

F@rste-ordens-viden, ogsa kendt som forgrundsviden, er fremstillingen af historiske handelser, aktgrer
m.m. Her stilles der spgrgsmal til hvem, hvad, hvor, hvornar, hvorfor og hvordan (Pietras & Poulsen, 2016,
s.25).

Selve fremstillingen er en kronologisk fortzelling, hvor historien har en begyndelse, midte og slutning.
Hermed skabes handlingen over tid, men i et specifikt tidsrum. Ifglge Pietras og Poulsen oplever eleverne
f@rste-ordens-viden, nar de far information “om historie”. Her stgder eleverne pa begreber, som er
generelle, men ogsa begreber der har forskellig betydning alt efter, hvornar i historien de arbejder (ibid.).

Anden-ordens-viden, eller baggrundsviden, er alt det der ligger bag de historiske fortzellinger og
faanomener, altsa fgrste-ordens-viden. Dette behandles sjaldent direkte i fagbgger eller leeremidler, men
er et vigtigt element i faget. Lund formulerer i denne sammenhang ngglebegreber, som anvendes i
italeszettelsen af denne anden-ordens-viden (Pietras & Poulsen, 2016, s.26). Her kan der vaere tale om
empati, dokumentation, historisk beskrivelse, arsager og konsekvenser m.m. Anden-ordens-viden er derfor
essentielt i forstaelsen af fortiden, da det er gennem arbejdet med dette, at den historiske kontekst bliver
funderet og valideret (ibid.). For at kunne undersgge fortiden skal man derfor kunne arbejde med andens-
ordens-viden og metoder til undersggelse, for at kunne skabe en forgrunds- eller fgrste-ordens-viden
(Pietras & Poulsen, 2016, 5.26-27).
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Hands-on lceremidler

Hands-on betyder i den simpleste form, erfaringer via praksis arbejde. Nar vi snakker om hands-on
lzeremidler, er der derfor tale om praksiserfaring, gennem arbejdet med et laeremiddel, hvori eleverne har
mulighed for selv at undersgge noget ved arbejdet med noget fysisk. Dette princip er udformet fra John
Deweys teori, learning by doing, hvori han mener at eleverne bedst tilegner sig viden ved at arbejdet med
noget og danne erfaringer pa baggrund af arbejdet (Brinkmann, 2017, s.44). Specielt ved disse former for
lzeremidler er, at tilgangen til arbejdet er udformet af det, vi kalder erfaringspaedagogik, hvori lzeringen sker
via elevernes egne erfaringer (ibid.).

Iscenescettelse

Nar man i historieundervisningen benytter iscenesattelse, arbejdes der med historiske scenarier, hvor
aktivitetens afslutning ikke andres. Eleverne har derfor ikke en mulighed for at zendre historiens gang, men
er stadig deltagende. Iscenesaettelse har, til forskel fra rollespilsgenren, ikke til formal, at eleverne skal
kreere en ny udvikling, men undersgge en eksisterende historisk kilde med egen krop. Iscenesattelsen
a&ndrer nemlig ikke pa det historiske faenomen eller scenarie, men lader eleverne, pa baggrund af
kildearbejde, underspge de historiske aktgrer, deres valg og person. Iscenesattelser bliver oftest benyttet,
nar eleverne skal efterligne forhandlingssituationer (Lund, 2016, s.134-135).

Lund mener at historieundervisningen kan drage nytte af isceneszettelser som gvelser, da det kan give
plads til diskussioner, vurderinger og analyser af de historiske haendelser og situationer (ibid.).

TEORI

| det fglgende afsnit vil vi redeggre for den teori, som vi vil udfolde i vores analyse, for at kunne besvare
vores problemformulering.

HISTORIEBEVIDSTHED

Den tyske historiedidaktiker, Michael Sauer, har fremsat en model, som viser de seks forskellige
dimensioner, og deres sammenhaeng. Nar man som laerer gnsker at skabe historiebevidsthed hos eleverne,
er det de seks dimensioner, man skal tage hgjde for, og planlagge sin undervisning ud fra (Pietras &
Poulsen, 2016, s.69).

Modellens seks dimensioner handler alle om at skabe historiebevidsthed. Derfor skal alle dimensioner altid
overvejes, men hvor meget vaegt der laegges pa hvert enkelt, er op til leereren i planlaegningen af
undervisningen (ibid.).

- Individets forudsatninger: Vi er alle historieskabt og historieskabende. Samtidigt mener Sauer, at
individets niveau af historiebevidsthed er bestemt af ydre faktorer fx kulturer, samfund, alder m.m.

- Produktionssteder: Bernhard Eric Jensen angiver i sin ikke definitive model, at der findes mange
steder fx museer, aviser, sange m.m. Lareren skal overveje relevansen af dette for den planlagte
undervisning (Pietras & Poulsen, 2016, s.70).
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- Omfang, niveau og faellesskab: Angiver de forskellige faellesskaber og institutioner man lever i, som
pavirker omfanget af historiebevidsthed hos den enkelte.

- Elementer. Jorn Risen har opstillet fire mader, for hvordan den enkelte kan og bruge forsta
historie. Den traditionelle type, eksemplariske type, kritiske type og den genetiske type.

- Indhold: Hvordan indholdet er med til at give og styrke elevernes kompetencer, i forstaelsen af
samspillet mellem fortid, nutid og fremtid.

- Dimensioner og typer: Hans Jirgen Pandel har angivet, hvordan begrebet historiebevidsthed kan
defineres som 7 sammenhangende dimensioner. Tidsbevidsthed, virkelighedsbevidsthed,
historicitetsbevidsthed, identitetsbevidsthed, politiskbevidsthed og moralskbevidsthed.

(Pietras & Poulsen, 2016, s.70-77)

HISTORISK EMPATI

Historisk empati er en vigtig del at elevernes tilegnelsesproces, i forhold til deres historiebevidsthed,
praksisfaglighed og handlekompetence indenfor historiefaget (Pietras & Poulsen, 2016, s.118).

| arbejdet med historien, kan det risikeres, at man i forstaelsen, af de historiske aktgrer og fanomener,
ender med at anse historie med et presentistisk syn eller en deterministisk forstaelse (Poulsen, 2015).
Dette sker ved at eleverne, i mgdet med det historiske og sammenligningen med deres forstaelsesskemaer
og hverdagskontekst, risikere at anse f&enomener og aktgrer fra fortiden som mindre intelligente eller
fremmed, da den kontekst, de levede i, var anderledes moralsk og politisk (Pietras & Poulsen, 2011, s.103-
106). Eleverne skal gennem historisk empati laere at anse fortidens aktgrer og faanomener ud fra den
kontekst de levede i (Pietras & Poulsen, 2016, s.118-120).

Historisk empati har noget at ggre med en fglelsesmaessig forbindelse til fortiden, men ikke ngdvendigvis,
at eleverne skal udvise sympati og medfglelse for fortidens aktgrer, men narmere at forsta fortiden i den
samtid den foregik i (ibid.).

Peter Lee og Dennis Shemilt forsgger i denne sammenhaeng at kategorisere nogle tegn pa elevernes
historiske empatiske kunnen, som de helst skal udvikle gennem folkeskolens undervisning. Lee og Shemilt
har opstillet seks tegn, hvor eleverne kan bevaege sig igennem og pa den made opleve historisk empati pa
flere niveauer (ibid.).

- Beskrivelsen giver forklaringen: Her er ingen refleksion over de adfeerdsmgnstre og mentale
tilstand der var i tidsperioden.

- Mangler ved fortiden som forklaring: Eleverne beskriver adfaerd og tankemgnstre med, at manii
tiden manglende “viden, intelligens osv.”.

- Generaliserede forklaringer: Forklaringer pa adfaerden i datiden omhandler “hvad man vidste
dengang”.

- Hverdagsagtig empati som forklaring: Her ved eleverne at omstaendighederne, var anderledes i
fortiden, men at vores forfaedre reagerer pa samme made som vi ville. Pa dette niveau sgger
eleverne svar p3a, hvorfor adfeerden eller taenkning gav mening i situationen.
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- Brug af historisk empati: Eleverne er her bevidste om, at mennesker i fortiden var pa samme
intellektuelle niveau som i dag, og at alle mennesker forsgger at skabe mening og sammenhang i
tilveerelsen.

- Forklaringer ud fra forskellige livsformer: Pa det sidste trin spger eleverne forklaringer pa, hvorfor
adfeerden og tankemgnstrene var meningsfyldte hos en given aktgr fra fortiden.

(Pietras & Poulsen, 2016, 5s.119-120).

HISTORISK TANKNING

For at forsta fortidens faanomener og dets aktgrer, formulere Peter Seixas og Tom Morton begrebet
Historical Perspectives. Historical perspectives, eller historiske perspektiver, omhandler, at historikeren skal
prgve at se fortiden gennem dets aktgrers gjne og synspunkter. Den historiske taenkning kraever, at man
ma undersgge fortidens kontekst, dvs., samfundsnormer, religioner, tgj, m.m., for at kunne undersgge
aktgrernes tanker, fglelser og valg, da denne verden er fjern, fra den vi lever i. P4 denne made minder
historiske perspektiver meget om den historiske empati, som eleverne skal tilegne sig for at forsta fortiden.

"To put oneself in the position of a person from the past requires a difficult empathetic leap"
(Seixas og Morton, 2012, s.144)

For at kunne forsta fortidens aktgrer, kraever det et stort fagligt niveau af historisk empati, og
evidensbaseret inferens, som tilgangen til den historiske taenkning (ibid.).

Inferens handler om evnen til at sammenslutte forskellige kilder eller tegn, baseret pa evidens, til et helt
komplet billede eller forstaelse, da dette ikke ellers kan bringes frem. Seixas og Morton beskriver, at
eleverne, uden den store viden om historiske perspektiver og historisk taenkning, vil risikere at tro, at det er
nemt at seette sig ind i fortidens aktgrers tanker, fglelser og mentalitet pa baggrund af egen
nutidsforstaelse, altsa presentisme. Den historiske taenkning bygger pa evidensbaseret inferens for, at vi
kan forestille os eller bruge vores fantasi til, at preesentere en forstaelse af fortidens aktgrer, deres
handlemgnstre og mentalitet (Seixas & Morton, 2012, s.138).

"To imagine without consulting any evidence, as students are wont to do, is to guess - a
practice that is foreign to the historian and which should be foreign in the history classroom"

(ibid.)

De understreger, pa trods af at historisk inferens ikke kan defineres som sandheden, men kun en mulig én,
at den ikke skal afkastes. Et tegn pa en sund historisk teenkning er, at erkende og acceptere, at vi i arbejdet
med vores historiske forstaelse, aldrig kan fa den hele sandhed, da tanker og fglelser hos individer selv i
dag altid kan kritiseres og veere usand (Seixas & Morton, 2012, s.143).

"The acknowledgment allows historians to make inferences, without which we would be unable
to understand history"

(ibid.)
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At veere i stand til at forestille sig fortiden, dens feenomener og aktgrer, er maden, hvorpa vi forstar
historien. Det er dog vigtigt, at eleverne lzerer at sammenligne med vores egen tid, og inddragelsen af
denne, i en historisk undersggelse, kan affgde presentisme og anakronisme (Seixas & Morton, 2012, s.145).
Konteksten, hvori vi undersgger, er en uhyre vigtig del af den historiske taenkning og den refleksion, der
skal tages, nar man laver inferens. Derudover skal de antagelser, vi bygger vores hypoteser p3, altid vaere
grundet i denne evidens, validiteten af denne og refleksionen over, at der er forskellige synspunkter pa det
historiske, vi undersgger (ibid.). Alle mennesker, savel i fortiden som nutiden, har forskellige perspektiver,
enten fordi de ser feenomener fra forskellige kontekster eller "vinkler”, eller fortolker forskelligt (Seixas &
Morton, 2012, s.147).

LEARNING BY DOING

| folge John Dewey lzerer mennesket gennem erfaringer. Denne erfaringsproces foregar ikke kun
individuelt, men ifglge Dewey ogsa i de sociale og kulturelle faellesskaber (Brinkmann, 2017, s.45).

“When we experience something we act upon it, we do something with it: then we suffer or
undergo the consequences” - Dewey

(Brinkmann, 2017, s.44).

Nar vi skal opbygge en erfaring, er det sammenkoblingen mellem afprgvningen og konsekvensen. Disse er
bade erfaringer, vi som mennesker har opbygget faelles, men det er samtidigt ogsa gennem erfaringer det
enkelte menneske lzerer bedst (ibid.).

Samtidigt kommer Dewey ikke med nogen laeringsmetode, da han ikke mener, at undervisning og leering
bgr handle om at finde den personlige laeringsstil, for ifglge ham sker den bedste laering, nar man ikke ved
at man lzerer. Vi leerer ved at g@re, fordi den virkelig verden, ifglge Dewey, er en praktisk verden. Dette kan
vi kun erkende gennem handlinger. Hvis vi i stedet levede i en verden, hvor vores handlinger aldrig blev
forstyrret, sa ville der ingen konsekvens vaere, og derfor ville vaekst og laering ikke vaere muligt (ibid.).

LARINGSTEORI

Ifglge Etienne Wenger og Jean Lave, sker lzering i en social sammenhang og i fellesskab med andre. Dette
leeringssyn udspringer fra det konstruktivistiske opggr med behaviorismen, hvor leeringen bliver overfgrt fra
et individ til et andet (Aalborg, 2019). Konstruktivister som Piaget og socialkonstruktivister, som Lev
Vygotsky (Vygotsky, 2000, s.83), var med til at formulere et nyt syn pa leering, og hvor denne finder sted, og
det er dette socialkonstruktivistiske udgangspunkt i laeringen, indenfor den naermeste udviklingszone og
scaffolding, at Lave og Wenger situere deres teori (Lave & Wenger, 2000, s.183-185).

Situeret lzering er en teori, der omhandler, at erkendelse og leering sker som fglge af de sociale
sammenhange, der er i leeringskonteksten og gennem vores deltagelse heri. Laering er derfor ikke alene
kognitivt, da den er dialogstyret og situeret i konteksten (Wenger, 2007, s.64-72).

Den professionelle laerer ma derfor planlaegge sin undervisning ud fra det laeringssyn, at eleverne skal
deltage dialogisk i undervisning, da tilegnelsen af ny viden og kompetencer sker i samspil med andre

03.juni 2019 Side 11 aof 47



Katharina Telkamf Birch (282152051) KP - Professionshgjskolen
Tobias Damhus Korsgaard (282152124) BA2 - Bachelorprojekt

(ibid.).Dette kaldes for et dialogisk lzeringssyn, og ifglge Olga Dysthe kan dette syn give indsigt i elevernes
perspektiver og udvikle deres viden, givet at laereren udviser en oprigtigt interesse i elevernes svar, og
rammeszaetter en realistisk forventning til elevens zone for naermeste udvikling (Brodersen, Laursen,
Agergaard, Nielsen & Gissel, 2015, 5.205-206).

Leering sker dog stadig kognitivt hos individet, og Piagets formulering af assimilativ og akkomodativ lzering
er stadig gaeldende (Brodersen, Laursen, Agergaard, Nielsen & Gissel, 2015, s.201-203), men Lave og
Wenger papeger, gennem deres teori om situeret laering, at individet ikke kan tilegne sig al viden og
kundskaber alene, uden at blive influeret af den laeringskontekst, hvori det foregar (Wenger, 2014, s.119-
120).

Til dette formulerer Wenger, det hun kalder praksisfallesskaber, der er den kontekst, hvori leeringen finder
sted. Disse praksisfeellesskaber bestar af de sociale sammenhange, hvori vi tilegner viden.
Praksisfeellesskaberne er der, vi laerer noget sammen med andre, hvori mal med laeringen dog kan
differentiere. Det er ifglge Wenger tydeligt, at praksisfeellesskaberne er vigtige i forstaelsen af, hvor
leeringen finder sted (Wenger, 2007, s.68-70).

HISTORISK FANTASI

Den historiske fantasi handler om, hvordan den professionelle laerer ma reflektere over sin undervisning for
at stimulere elevernes lzering. Begrebet kan ifglge Thomas Binderup bruges i arbejdet med
historiebevidsthedsdidaktikken, hvor man kan belyse, sammen med eleverne, den kontekst, man anvender
fagets indhold i det almene liv og i det demokratiske samfund (Binderup, 2010, s.27-28).

Begrebet omhandler, hvordan man taenker historie, da fortiden anses for at veere borte, og eleven ma
bruge sin fantasi for at vaekke det fortidige til live, sa det kan anvendes i en relevant nutidig kontekst (ibid.).
Forestillingen af det fortidige rum, aktgrer og begivenheder sker altid i arbejdet med historie. Det er isaer
vigtigt, at eleverne er bekendte med begrebet kildekritik, da jo mere viden vi har om det historiske, jo
taettere kommer vi pa sandheden, nar vi anvender historisk fantasi. Hvis vi undersgger, hvilken status en
person i antikken havde, ma vi anvende vores fantasi til at anskue det, da det er det teetteste, vi kan
komme pa fortiden. Validiteten af denne er dog yderst relevant og kun gennem undersggelse og historisk
viden, kan den accepteres som teet pa sandheden (ibid.).

Kildekritikken er ifglge Binderup vigtig, men vi vil i denne opgave afgraense os til et andet omrade som han
mener er yderst vigtigt i arbejdet med historisk fantasi, da det hjaelper eleven i arbejdet og kvaliteten af
refleksionerne, nemlig historisk empati (ibid.).

At reflektere over, hvordan fortidens aktgrer taenkte og fglte, kraever historisk empati, hvilken, ifglge
Binderup, kan hjalpe lzreren til at arbejde med elevernes forstaelser.

Binderup fremfgrer her en model over historisk fantasi i tid og rum, der skal vejlede den professionelle
lzerer til at reflektere over brug af historisk fantasi i undervisningen, samt i, hvilken variation og grad
eleverne anskuer historien.
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FIGUR 1: DEN HISTORISK FANTASI | TID OG RUM (BINDERUP, 2010, S.33)
De forskellige punkter i modellen omhandler:

- Det horisontalt bagudskuende: Feenomener og aktgrer af ensartede karakteristika sammenlignes
over tid med hinanden, ofte ved brug af fortidens faanomener og aktgrer, for at forsta ens egen
nutid.

- Det horisontalt fremadskuende: Feenomener og aktgrers udvikling ggres til genstandsfeltet for
fremtidige forestillinger. En nutidig problemstilling kan sammenlignes med en fortidig udvikling, der
i vores nutidige kontekst, gennem brug af horisontalt fremadskuende fantasi, kan skabe
forestillinger om den ukendte fremtidige udvikling.

- Det vertikalt udadskuende: Undersggelsen af feenomener i rum, i forhold til andre. Dette kunne
ske i sammenligningen af f&anomener, der sammenlignes med faanomener andre steder i verden og
i andre kontekster.

- Det vertikalt indadskuende: Fremmede faenomener bliver her anvendt gennem historisk fantasi til
at anskue eget rum.

- Det kontrafaktisk skuende: Fantasien bruges til at reflektere over alternative handelser og deres
mulige udfald pa baggrund af historiske kilder og argumenter.

(Binderup, 2010, 5.29-32)

I mgdet med historie sammenligner vi altid ud fra egen forstaelse og kontekst for at finde mening med
faget og indholdet.

“Ndr man stgder pG beretninger om andre menneskers samfund og livsvilkar, vil man
uvaegerligt sammenligne dem med sine egne for derved at kunne forstg dem.”

(Binderup, 2010, s.35).
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ANERKENDELSE

| anerkendelsen af elevernes subjekt, og deres livsverden, skal den professionelle lzerer kunne reflektere
over egen adfaerd i inklusionen af andres (Krogh & Smidt, 2009, s.41). Til at hjeelpe den professionelle leerer
formulerer hun fire anerkendelses dimensioner.

- Forstaelse og indlevelse

- Abenhed

- Bekraeftelse

- Selvrefleksion og selvafgraesning

(ibid.)

| forstaelse og indlevelse skal den professionelle kunne forsta og indleve sig i et andet menneske, heri deres
holdninger og meninger. Empati er en stor del af dette begreb, da det er et kriterium for at kunne szette sig
i den andens sted (ibid.).

Abenhed handler om at udvise en oprigtig interesse i undersggelsen af den anden. For at kunne ggre dette
skal man vaere i stand til at abne op for ens egen subjektivitet.

Bekraeftelse handler om at mgde eleven i deres oplevelser og forstaelser. Nar man viser eleven, at deres
tanker og deltagelse bliver forstaet, anerkender man deres deltagelse. Bae forklarer dette som den
empatiske handlekraft (ibid.).

Det sidste punkt, selvrefleksion og selvafgraensning, omhandler den professionelles evne til at reflektere
over eget subjekt og forstaelser, og afgraense denne i mgdet med eleverne. For at lykkedes i de tre
ovenstaende punkter, er selvrefleksion og selvafgraensning et metaplan, laereren ma arbejde med i arbejdet
med de andre anerkendelsesdimensioner (Krogh & Smidt, 2009, s. 42).

Ifglge Per Schultz Jergensen er det vigtigt, i anerkendelsen af elevens subjekt, at kunne indleve sig i deres
livsverden og forstaelse (Jgrgensen, 2014, s.35-36). Dette understgtter altsa Baes fire
anerkendelsesdimensioner, da Jgrgensen mener, at anerkendelsen af eleverne er vigtig i laererens
relationsarbejde. Hvis ikke lzereren giver plads til, at eleverne kan udfolde sig og fgle sig anerkendt, er
muligheden for at skabe motivation og formal med skolens fag tabt (ibid.).

Han beskriver i denne sammenhang naervaer som det primaert baerende element i anerkendelsen af
eleverne, og dette naervaer er et forsgg pa at bygge bro mellem to forskellige individer, her med primeert
fokus pa laereren og eleven (ibid.).

Jgrgensen beskriver tre former for naervaer, som man derfor ma reflektere over i arbejdet med
anerkendelsen:

- Kropsligt naerveer og kropskontakt
- @jenkontakt
- Den sproglige opfglgning er anerkendelse af det sagte.

(J#rgensen, 2014, s.35-36)
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Det kropslige naerveer og kropskontakt er evnen til, via kroppens signaler, at udvise naerveer og abenhed.
Kropskontakten er den fysiske kontakt, der kan bruges i at skabe dette naervaer, men ogsa i at bekraefte
eller inkludere eleverne og pa denne made udvise en oprigtig interesse.

@jenkontakt er en af de vigtigste kropslige veerktgjer, ifglge Jgrgensen, da vi gennem vores gjne signalerer
om oprigtig interesse, abenhed og bekraeftelse af elevens deltagelse og subjekt (ibid.). Den sproglige
opfglgning er her uhyre vigtig, da anerkendelsen af elevernes deltagelse ofte sker gennem en verbal
bekraeftelse eller opfglgning. Autenciteten af denne opfglgning er med til at inkludere elevernes deltagelse
og anerkende dem som mennesker (ibid.).

MOTIVATION

Motivationen for deltagelse er et vigtigt element i undervisningen og elevernes tilegnelse af faglige
kompetencer. Ifglge Einar og Sidsel Skaalvik kan der vaere tale om nogle forskellige typer af motivation, som
driver elevernes arbejde, her en indre og ydre motivation (Skaalvik & Skaalvik, 2015, s.51).

Indre motivation sker nar eleven finder stoffet interessant, og arbejdet med det skaber glaede og
tilfredsstillelse. Dette skal findes i selve aktiviteten. Skaalvik og Skaalvik angiver at det bedste
leeringsresultat opnas, nar laeringen sker gennem indre motivation (ibid.).

Ydre motivation er altid en ydre pavirkning af elevernes arbejde. Skaalvik og Skaalvik skelner mellem to
forskellige former for ydre motivation, kontrolleret og autonom. Den kontrollerede ydre motivation
betyder, at elevens drivkraft til arbejdet er bestemt af kontrollerede motivationsfaktorer. Kontrolleret ydre
motivation ses nar eleven fx arbejder for at opna en form for belgnning, eller af frygt for at klare det darligt.

Den autonome ydre motivation defineres i, at eleverne ikke kun arbejder for at klare sig godt, men
arbejder, fordi faget/emnet har en veerdi for eleverne (Skaalvik & Skaalvik, 2015, s.52). Skaalvik og Skaalvik
mener, at i paedagogiske sammenhange bgr lzererne fokusere pa at skabe den indre motivation hos
eleverne, da dette er den staerkeste drivkraft i skolearbejdet. De er samtidigt opmaerksomme p3, at dette
ikke kan lade sig ggre med alle emner og alle elever. Derfor er det ngdvendigt at opbygge en autonom ydre
motivation for faget sammen med den indre motivation (ibid.).
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ANALYSE

FAGETS FORMAL

“Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pd, at de forstdr,
hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte. Derved opnar eleverne
forudsaetninger for at leve i et demokratisk samfund.”

(Historie - Faelles mal, 2019).

Sadan lyder det, ifglge Faelles Mal 2017, at formalet med faget bl.a. er at danne eleverne, i den danske
folkeskole, til demokratiske medborgere, med viden om egne livs- og samfundsvilkar (ibid.). Historiefaget
skal bidrage til, at eleverne udvikler sig som aktive demokratiske medborgere i et pluralistisk samfund
(Kvande & Naastad, 2016, s.107). Dette kan virke som en del af samfundsfagets indholdsomrade, da det pa
mange mader er det fag, der skal lzere eleverne at kunne agere modent og refleksivt i et demokratisk
samfund. | mange sammenhaenge falder historiefagets opgave pa at belyse den sammenhang og proces,
der fgrte os til dette system. Ifglge Lise Kvande og Nils Naastad er det isaer vigtigt at oplyse eleverne om
sammenhangen med historie for at skabe relevans (Kvande & Naastad, 2013, s.107).

Demokratiopfostringen er ifglge mange historikere essensen af fagets formal, da faget kan skabe
sammenhang mellem fortid, nutid og fremtid (ibid.). Kvande og Naastad papeger dog, at for at skabe
formal med faget, skal det ikke kun handle om, at faget far relevans alene til en nutidig sammenhaeng, men
til den historiske sammenhaeng, da en sadan forstaelse formindsker fagets betydning. Dette kaldes
presentisme (ibid.). Dette understgtter Lund, da han beskriver, at en presentistisk forstaelse af faget
historie vil lede eleverne til at forsta historien, og dens aktgrer som evt. mindre intelligente, pga. en
nutidsvurdering (Poulsen, 2015, s.17).

Dette kan ifglge Lund skyldes, at eleverne mangler et uddybende arbejde eller kompetencer indenfor
historisk empati, da de ikke kan satte sig ind i fortidens aktgrer og reflektere over fortidens kontekst og
ideologier m.m. (ibid.).

Eleverne skal derudover tilegne sig en antideterministisk forstaelse af faget historie, hvilket betyder, at
eleverne skal tilegne sig en forstaelse af historie gennem tiden, som noget der er drevet af menneskelige
forhold og aktgrer (Kvaande & Naastad, 2013, s.108-110). Historie sker ikke ude af kontekst og af sig selv,
det moderne gennembrud var ikke sket, hvis ikke for nogle vigtige tankestremme og aktgrer i datidens
samfund. Haendelserne sker derfor ikke af sig selv, men er skabt af samtidens medborgere (ibid.).

Formalet med faget er at danne eleverne til demokratiske medborgere ved at udvikle deres
historiebevidsthed. Hvis dette er malet med faget, bliver dette sa opfyldt? Kan den almindelige
folkeskoleelev se sammenhangen med faget og deres livsverden, og hvordan faget bidrager til deres
fremtidige handlekompetence, og forstaelse af det demokratiske samfund de lever i?

Da vi ikke selv er i stand til at lave en bred kvalitativ undersggelse af de danske folkeskoleelever, pa tveers af
landet, skoler og argange, har vi derfor stgttet os til HistorieLabs undersggelse i Dokumentationsindsatsen,
hvor fokus bl.a. er pa elever og leerers opfattelse af formalet med faget historie (HistorieLab, 2019).
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Undersggelsen er en kvalitativ metodisk undersggelse af historiefaget i den danske grundskole pa 28 skoler
fordelt i alle landets regioner. Hovedgruppen for undersggelsen har veeret klassetrinnene 6.-9. klasse, men
hovedsageligt udskolingen. Laererne, tilknyttet faget og disse klasser, har vaeret genstandsfelt for den
anden del af undersggelsen fra HistorieLab, og de er differentieret i bade erfarne leerere og helt
nyuddannede laerer med forholdsvis lav eller ingen tidligere praksiserfaring (HistorielLab, 2019).

Vi anvender dokumentationsindsatsens undersggelse af faget historie, ift. den empiri vi indsamlede
gennem observationer og interviews, pa de to skoler vi undersggte. Vores empiri er samlet fra tre 7.klasser
og to 8. klasser fra Hillergdsholmskolen samt fire 8 klasser fra Niva Skole Nord, altsa 9 klasser i alt.

| dokumentationsindsatsen har de, gennem observationer af en hel skoledag og interviews af eleverne fra
klasserne, undersggt elevernes holdninger til faget i forhold til deres liv. Vi fremfgrer her resultaterne fra
undersggelsen, jeevnfgrt rapporten, i forhold til de spgrgsmal de har stillet eleverne. Det fgrste omrade de
sgger at belyse i undersggelsen er, hvad faget handler om ifglge eleverne? Fglgende opstilling er elevernes
generelle svar pa de 28 skoler.

- Det er gennemgdende, at elever opfatter historie som et fag, hvor man leerer om, hvad der skete i
fortiden, hvor man kommer fra, og hvordan “tingene” har udviklet sig over tid.

- Undervisningen laegger iflg. eleverne isaer vaegt pd Danmarkshistorie.

- Generelt giver eleverne udtryk for, at historie handler om fortid.

- Hvad der er undervises i, opfattes af en del elever som noget faktuelt — kundskaber — der kan
tilegnes. Udbyttet af undervisningen ses sdledes som en slags akkumulering af “facts”.

(Historielab, 2019, s.9)

Gennemgaende i undersggelsen opfatter de fleste elever i udskolingen altsa faget som noget faktuelt, hvori
det handler om at indsamle en stor maengde viden for at lykkes (ibid.). | forhold til vores egen
undersggelse, hos alle klasser pa tveers af de to skoler og trin, startede vi vores fgrste mgde med eleverne
ved at stille dem to spgrgsmal, som de skulle reflektere over og snakke om i en fzelles dialog. Vi stillede alle
eleverne, i alle klasserne, det samme spgrgsmal, “Hvad handler historie om?” efterfulgt af “Hvad kan |
bruge historie til?”.

Til det f@rste sp@grgsmal om “Hvad faget handler om?”, opstiller vi her, alle de svar vi modtog, pa samme
made som dokumentationsindsatsen for at sammenligne.

Elevernes svar pa “Hvad handler faget historie om?”:

- De fleste elever svarede, at faget handlede om at tilegne sig sd meget viden om fortiden

- Defleste svarede, at det handlede om at kunne nogle arstal og vigtige begivenheder

- Nogle svarede, at det handlede om at lzere af andres fejltagelser

- Nogle fa sagde, at faget handlede om at bruge fortiden til at forsta nutiden

- Meget fa eleverne, observeret i én 7. klasse, sagde, at faget handlede om at kende til samspillet
mellem fortid, nutid og fremtid, men kunne ikke forklare eller konkretisere dette selv.

Pa baggrund af dokumentationsindsatsen, og vores egne resultater, er det tydeligt, at der er tale om nogle
gentagne problemstillinger om, hvad eleverne mener faget omhandler. Der er en tendens til at tro, at faget
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kun omhandler at opbygge en stor maengde fgrste-ordens-viden. Dette er det samme, de i
dokumentationsindsatsen kommer frem til i deres undersggelse af resultaterne, at fagets formal opfattes
som at tilegne sig en stor maengde viden om fortiden, men faget dog kan noget mere (HistorieLab, 2019).

HistorieLab skriver:

“Det fremgar tydeligt af elev- og laererudtalelser, at historie opfattes som et fag der handler om
at laere noget om fortid, men ogsa opfattes som et fag der kan noget mere. Det er dog sveaert
for iseer eleverne at seette ord pd, hvad dette “mere” bestar af” (2019, s.19).

Rune Christiansen og Heidi Eskelund Knudsen mener, at det der primaert findes vigtigt i faget historie, bade
af elever og lzrere i folkeskolen, er at opbygge et stort sortiment af specifik viden om fortiden
(Christiansen & Knudsen, 2015, s.37). Faget bliver derfor, af mange i folkeskolen, opfattet som et
baggrundsvidensfag, hvor fgrste-ordens-viden bliver omdrejningspunktet i undervisningen. Dette bliver
understgttet af HistorieLabs undersggelse omkring laerernes argumentation for, hvad faget handler om, og
hvad der er genstandsfeltet i faget.

- Historie betragtes som et vidensfag, hvor viden forstas som substans (fgrste-ordens-viden). Det er
opfattelsen blandt flere leerere, at der er rigtig meget viden at holde styr pa i faget.

- Viden kan iflg. laerere indlaeres pa forskellige mader. Brug af quizzer ses flere steder.

- Historie er et laese- og teksttungt fag, hvilket iflg. laerere udggr en udfordring for mange elever —
bade hvad angar leesemangde og teksters svaerhedsgrad.

- Enkelte leerere fremhaever fagets metoder — konkret kildekritik, som det centrale i faget.

(Historielab, 2019, s.11)

De fleste undervisere i faget mener, ifglge dokumentationsindsatsen, at det er opbygningen af viden om
fortiden, der er omdrejningspunktet, og kun fa navner historiebevidsthed og de procesorienterede
punkter, som eleverne skal tilegne sig i faget, jaevnfgrt FFM (Historie - Faelles mal, 2019). Problemet ved
denne forstaelse af faget er, at de fleste undersggelser viser, at eleverne hurtigt glemmer, det de lzerer i
undervisningen, da det aldrig formar at blive opfattet som ngdvendig for dem (Christiansen & Knudsen,
2015, s.37). Historie i folkeskolen bliver derfor opfattet af st@grste delen, som et fag der omhandler en
vidensopbygning med en vis progression. Christiansen og Knudsen fremlaegger, at i deres undersggelser,
giver eleverne udtryk for, at den viden, de skal tilegne sig ofte, er diffust, da den ikke har en tydelig mening
med deres liv eller, at indholdet og teksterne, der skal arbejdes med, er for udfordrende (Christiansen &
Knudsen, 2015, s.38-39).

Efter, at vi havde spurgt eleverne i de forskellige klasser, hvad faget historie handlede om, stillede vi dem
det sidste spgrgsmal, “Hvad kan i bruge historie til?”. Elevernes svar er herunder sammenfattet fra flest til
faerrest.
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Elevernes svar pa “Hvad kan | bruge historie til?”

- Naesten alle elever beskrev, at faget kun kunne bruges til noget, hvis man skulle arbejde som lzerer,
museums rundviser, arkaeolog, paleeontolog, historiker el.lign.

- Meget fa svarede, at man kunne bruge det i en fortid, nutid og fremtidsforstaelse af
samfundskulturer

- Enelev fra Hillergdsholmskolen svarede, at man ved at lzere om historie kunne udvide sin
samfundsforstaelse og bruge det i den politiske debat i dag.

| vores undersggelse er det derfor stgrstedelen af alle eleverne, der kun kan se et formal med faget, hvis
det har en tilknytning til en specifik profession. Fagets relevans er derfor ikke tydeligt for eleverne, og noget
der muligvis pavirker deres motivation.

| forhold til HistorieLabs undersggelse af det samme, svarede eleverne pa de 28 skoler nogenlunde det
samme. Her svarede eleverne at:

- Mange elever vurderer historiefagets relevans i lyset af forestillinger om fremtidig uddannelse og
erhverv. Historie betragtes i den sammenhaeng primaert relevant, hvis man gnsker at uddanne sig
til historielaerer, historiker, arkaeolog eller lignende.

- Nogle elever giver, pa forskellige mader, udtryk for, at faget kan bruges, nar de skal orientere sig i
deres egen tid og forholde sig til fremtiden. Det samlede indtryk er dog, at eleverne har svaert ved
at konkretisere og eksemplificere dette.

- Kun fa mener i den sammenhang, at faget har konkret relevans for de planer og gnsker, som de
selv har.

- Elever fortaeller, at de mener, at faget er vigtigt, men siger ogsa, at faget har lav status i skolen.

- Eleverne mener selv, at dansk, matematik og engelsk er skolens vigtigste fag.

(HistorielLab, 2019, s.10)

Synet pa fagets indholdsomrade er som et baggrundsvidensfag. Dette er dog ikke det, faget selv opfatter
som omdrejningspunktet, ifglge FFM og flere praktiserende lzerere og forskere.

“Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pd, at de forstdr,
hvordan de selv, deres livsvilkdr og samfund er historieskabte. Derved opndr eleverne
forudsaetninger for at leve i et demokratisk samfund”

(Historie - Faelles mal, 2019).

Selvom det ikke er st@rstedelen af lzererne og eleverne fra dokumentationsindsatsen, giver flere udtryk for,
at fagets omdrejningspunkt er en udvikling af en selvforstaelse og indsigt i den samfundsmaessige dannelse
(Christiansen & Knudsen, 2015, s.39) Eleverne skal udvikles til demokratiske medborgere i et pluralistisk
samfund (Kvande & Naastad, 2016, s.107) og i tilegnelsen af deres samlede historiebevidsthed udvikle
deres forstaelse af verden omkring dem og dem selv (Christiansen & Knudsen, 2015, s.39).
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| vores empiriindsamling interviewede vi to historielaerere fra Niva Skole Nord, hvor de netop forklarede,
hvad der var vigtigt i deres undervisning, og hvad det er, de fgler fungerer i arbejdet med elevernes
historiebevidsthed. | resten af analysen vil vi afgraense os til Niva Skole Nord, da det er her, vi har haft
mulighed for at fglge op pa empiriindsamlingen via interviews af elever og laerere.

Den fgrste underviser i vores interview hedder Sophie. Hun er den erfarne lzrer, der har arbejdet pa skolen
i flere ar. Sophie forklarede, at det der generelt var vigtigt i hendes undervisning var, at den altid byggede
pa forskellige historiske kilder, sa eleverne bedre kunne forsta fortiden. Hun var derfor meget fokuseret p3,
at eleverne i undervisningen skulle kunne tilegne sig en stor maengde viden gennem arbejdet med kilder,
for derefter at forsta handlingsforlgb, processer og aktgrer fra fortiden (Bilag 3, Si1)

Eleverne skulle helst kunne bruge den historiske viden til at tage stilling, til det samfund de lever i, forsta
konteksten og historien bag deres omgivelser og liv, og gerne kunne forandre verden med et fremtidssyn,
grundet i erhvervet erfaringer fra historiefaget. Dette habede hun, at undervisningen faciliterede, og var
det, hun sigtede efter ved hver undervisningsgang. Sophie var dog samtidigt opmaerksom p3, at dette mal
oftest kom til syne i deres senere liv udenfor skolen.

“(...) det er farst senere at de finder ud af, gud! Den der historieundervisning gav faktisk
mening.” - Sophie

(Bilag 3, S2).

Oskar var den anden leerer pa skolen i historie, han var en helt nyuddannet leerer. Da han blev stillet det
samme sp@grgsmal om, hvad der var vigtigt i hans undervisning, svarede han at

“(...) hvad er madlet med undervisningen, sa er det faktisk dybest set at forsta det dilemma, for
hvis du forstar dilemmaet, sd forstdr du ogsa aktgrerne i de historiske begivenheder, hvorfor de
handler som de ggr.” - Oskar

(Bilag 4, 0g).

Oskars fokus Ia derfor pa at skabe mening med faget via vigtige dilemmaer, men at disse altid skulle grunde
i nogle historiske kilder, ligesom Sophie tidligere argumenterede (ibid.).

Eleverne skal tilegne sig historiske kompetencer ved at arbejde med anden-ordens-viden, her kilder,
ngglebegreber, arsag, konsekvenser m.m., fgr de kan forsta de historiske dilemmaer og problemstillinger,
de arbejder med (Pietras & Poulsen, 2016, s.25-27). Den historiske kontekst skal skabes, fgrst gennem
kilderne, fgr eleverne kan arbejde korrekt med fortiden. Her viser begge undervisere, at det er vigtigt at
arbejde med anden-ordens-viden for, at eleverne kan erhverve historiske kompetencer og undga et
presentistisk syn pa historien.

Vi spurgte derefter begge undervisere, hvad de fglte fungerede i deres undervisning, nar dette arbejde
skulle finde sted i praksis. Det interessante var, at begge undervisere lagde stor vaegt pa at provokere
eleverne med fokus pa elevernes medmenneskelige fglelser (Bilag 3, S;)(Bilag 4, O,).
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Her talte de begge om emner, dilemmaer eller problemstillinger, der kunne aktivere eleverne, gerne med
fokus i de fortidige akt@rer. Sophie navner fx slavehandlen.

“Der er jo malet masser af billeder, der er voldsomme at se pd og tage nogle kunstnere
fra den tidsperiode og simpelthen vise de billeder, som jo haenger rundt omkring pG museer. Sa
gar det lidt ondt i maven (...)” - Sophie

(Bilag 3, S7).

Hvordan de aktiverede eleverne i dette arbejde, udover et interessant emne eller problemstilling, svarede
de begge med differentierede midler og arbejdsmetoder. Oskar svarede at han erfarede, at arbejdet med
forskellige arbejdsformer, og variationen af disse, var vigtige for elevernes aktivering og motivation (Bilag 4,
O4).

Det er tydeligt for os gennem vores undersggelse af eleverne pa de to skoler, og den undersggelse vi har
kigget pa i dokumentationsindsatsen, at eleverne har sveert ved at se et formal med faget i forhold til deres
egen livsverden og tror, at fagets vigtigste indholdsomrade er tilegnelsen af fgrste-ordens-viden. Dette ser
vi ogsa hos de elever, Sophie og Oskar underviste, pa trods af, at deres overvejelser og refleksioner er i
overensstemmelse med FFM (Historie - Faelles mal, 2019). Tilegnelsen af historisk viden, og elevernes
historiebevidsthed, skal grundes i en forstaelse af den historiske kontekst for at undga en deterministisk og
presentistisk historieforstaelse (Seixas og Morton, 2012, 5.145).

Vi vil ga tilbage i det undervisningsforlgb, vi udarbejdede aret fg@r, vi interviewede eleverne og laererne. Her
vil vi pr@ve at undersgge, hvorfor det maske er, at eleverne ikke pointere arbejdet med historiske
veerktgjer, begreber og arbejdet med anden-ordens-viden som en del af fagets formal?

Vi havde i vores undervisning bl.a. inddraget forskellige arbejdsformer og metoder, som isceneszettelse,
debat og hands-on aktiviteter, da vi, ligesom Oskar og Sophie, var af den opfattelse, at disse metoder kunne
veere med til at motivere og aktivere eleverne i undervisningen. Som ny dataindsamling har vi interviewet
nogle, af de elever vi underviste, her ét ar efter, for at se hvad de bed maerke i, og hvad der blev hos dem
som vedvarende viden.

ANALYSE AF UNDERVISNINGSFORLDB

Vi har afgraenset vores analyse til at omhandle det undervisningsforlgb, vi kgrte i fire 8. klasser pa Niva
Skole Nord (Bilag 1).

Vi overtog 8. argang pa Niva Skole Nord i vores praktik 2018. Her valgte vi at arbejde med
mellemkrigstiden. Vi valgte, at den bedste tilgang til arbejdet med emnet, hvori vi kunne motivere og
aktivere eleverne, var at tage udgangspunkt i de historiske akt@rer, her tyskerne. For at kunne motivere
eleverne, anvendte vi begrebet historisk empati (Pietras & Poulsen, 2016, s.118), da arbejdet med
historiske akt@rer kraever, at eleverne bliver bekendte med begrebet og dets indhold (ibid.). Historisk
empati giver eleverne mulighed for at tage udgangspunkt i de humane fglelser, hvilket er et godt
udgangspunkt for at arbejde med fortidens aktgrer. Ved at anvende historisk empati kan emnet blive mere
relaterbart for eleverne og forhindre et presentistisk syn pa historien (Seixas & Morton, 2012, s. 145). Dette
blev da ogsa udgangspunktet for vores forlgb, da eleverne skulle undersgge forskellen mellem et historie
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empatisk syn og et presentistisk syn (Bilag 1). Dette var en made at indgyde en indre motivation, som er
den vigtigste form for motivation i skolen, da den indgyder en interesse drevet af individet selv (Skaalvik &
Skaalvik, 2015, s.51-52).

For at arbejde med fortidens feenomener og aktgrer, anvendte vi derudover Seixas og Mortons historical
perspectives (Seixas & Morton, 2012, s. 138). For at kunne forsta fortidens faanomener, ma man forsta dets
aktgrer og omvendt. For at kunne undersgge dette ma eleverne besidde empatiske kompetencer (Seixas &
Morton, 2012, s. 144).

"To put oneself in the position of a person from the past requires a difficult empathetic leap"
(ibid.).

Dette arbejde giver et godt udgangspunkt for, at eleverne arbejder med en antideterministisk forstaelse af
fortiden, da arbejdet med aktgrerne og deres indflydelse pa de historiske faanomener, giver eleverne
mulighed for at arbejde med historien, som noget der er influeret af dets aktgrer. Eleverne skal koble dette
med deres livsverden i den forstand, at de ogsa selv er med til at influere fremtiden (Kvande & Naastad,
2016, s.108). De far dermed arbejdet med en fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og fremtidsforventning.

F@r eleverne kan arbejde med disse faenomener og aktgrer, ma de arbejde med forskellige kilder. Her skal
eleverne arbejde med anden-ordens-viden, sasom empati, dokumentation, arsager og konsekvenser m.m.
eller ngglebegreber som Lund definere dem (Pietras & Poulsen, 2016, s.26). Dette optreeder i vores forlgb i
arbejdet med fx pengesedler fra perioden, billeder, tekstkilder, beretninger og dokumentere (Bilag 1). Pa
baggrund af denne viden skal man, i forsgget pa at forsta fortidens faenomener og aktgrer, kunne anvende
evidens baseret inferens (Seixas & Morton, 2012, s. 138-140). Eleverne skal pa baggrund af kilderne kunne
argumentere for og imod mulige fremfgrelser af fortiden og dets aktgrer, hvilket de far mulighed for i
arbejdet med iscenesaettelse om forhandlingerne af Versaillestraktaten (Bilag 1).

Vi planlagde undervisningen ud fra den socialkonstruktivistiske tankegang (Aalborg Universitet, 2019, s.22-
23), hvori vi blev staerkt inspireret af situeret laering og laering i praksisfeellesskaber af Lave og Wenger (Lave
& Wenger, 2000, s.183-185). Vi var derfor opmaerksomme pa de gruppesammensatninger, eleverne deltog
i, hvordan de skulle tilga det faglige indhold, og hvor de skulle laere om noget sammen med nogen (ibid.).
Her anvendte vi det dialogiske lzeringssyn af Olga Dysthe (Brodersen, Laursen, Agergaard, Nielsen & Gissel,
2015, 5.205-206). | forlaengelse af dette brugte vi ogsa John Deweys learning by doing, da vi mente, at
eleverne ville blive staerkt motiveret ved at kunne undersgge noget selv, og leere gennem forskellige
praksisnaere aktiviteter med hands-on midler (Brinkmann, 2017, s.46). P4 denne made sg@gte vi at
undervisningsdifferentiere, da en st@rre variation af leeremidler, aktiviteter og arbejdsformer, bedre ville
kunne inkludere eleverne og ramme dem indenfor deres zone for naermeste udvikling (Vygotsky, 2000,
s.83). Udover en variation i arbejdsformer, planlagde vi ogsa undervisningen efter tidsrammer. Vi havde et
mal om, at eleverne ikke arbejdede ud fra det samme undervisningsmgnster mere end 20 min. ad gangen
(Beveegelse, 2019). Undervisningsmgnstrene, havde alle en stoforienteret fagforstaelse, men var planlagt
sa eleverne stiftede bekendtskab med de tre undervisningsformer formidlingsorienteret,
undersggelsesorienteret og problemorienteret (Brodersen, Laursen, Agergaard, Nielsen & Gissel, 2015,
s.43-44).
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| undervisningsplanleegningen og gennemfgrelsen, vil vi her kort naevne, at vi anvendte Per Shultz
Jgrgensen og Berit Bae i udarbejdelsen af en anerkendende tilgang til undervisningen, for bedre at kunne
inkludere eleverne. Bae’s fire punkter for anerkendelse brugte vi som udgangspunkt for vores refleksion
over tilgangen til undervisningen, hvor elevernes deltagelse og engagement blev sat i fokus. De skulle fgle,
de var anerkendt og lige deltagende i undervisningen (Krogh & Smidt, 2009, s.41). Her afgreensede vi os fra
egne holdninger, for at give plads til deres, og anvendte Jgrgensens punkter for naervaer, med gjenkontakt,
kropskontakt og sproglig opfglgning for at kunne praktisere dette (Jgrgensen, 2014, s.35-36).

Vivil her afgraense os til to lektioner, hvor eleverne arbejdede med lzeremidlerne, isceneszettelse og hands-
on, hvor vi vil undersgge, hvordan, og hvorfor disse evt. skabte indre motivation (Skaalvik & Skaalvik, 2016,
s.51), aktiverede eleverne og stilladserede arbejdet i undervisningen (Vygotsky, 2000, s.83), og elevernes
tilegnelse af historisk empati (Pietras & Poulsen, 2016, s.118). Resten af undervisningsplanen kan ses i bilag
(Bilag 1). Det fgrste leeremiddel vi introducerede, for eleverne, var iscenesattelse. Her, til forskel fra
rollespil, skulle eleverne prgve at agere som fortidens aktgrer og bagefter, undersgge og argumentere for
handelsen. Denne gvelse var inspireret af Dysthe og var derfor staerkt dialogbaseret (Brodersen, Laursen,
Agergaard, Nielsen & Gissel, 2015, 5.205-206). Eleverne skulle i grupper, der hver repraesenterede et land
fra 1. verdenskrig, isceneszette Versaillestraktaten. Dette kraevede, at eleverne fgrst arbejdede med
historiske kilder og undersggte konteksten for traktaten. | anden lektion skulle de ud fra en ny kilde om
deres land, leder, rolle under krigen og politiske formal med freden, debattere med de andre nationer.
Eleverne skulle herefter arbejde med fortiden ud fra begrebet historisk empati og presentisme. Dette skulle
de ggre for at synligg@re den forskel, der er i at undersgge fortiden ud fra konteksten modsat at debattere
ud fra egen livsverden. Det andet lzeremiddel eleverne mgdte, i undervisningsforlgbet, var et hands-on
leeremiddel, vi selv udarbejdede og kaldte Lgnningslegen (Bilag 2). Her tog vi udgangspunkt i gnsket om at
aktivere eleverne, inspireret af learning by doing (Brinkmann, 2017, s.43). Eleverne arbejdede her med
materialer, de selv fik lov til at undersgge. Eleverne skulle arbejde med Hyperinflationen og Wall Street
Krakket, med fortsat fokus i den tyske befolkning. Her skulle de undersgge de aftaler, der var formet i
Versaillestraktaten og den gkonomiske og politiske kontekst, der var i Europa op til kriserne. Dette blev
ligesom i det tidligere laeremiddelfokus, for lektion tre, at skabe den historiske kontekst ved at undersgge
kilder (Seixas & Morton, 2012, s.144-146) f@r eleverne, i lektion fire, skulle arbejde med de historiske
aktgrer gennem hands-on midler. Her fik eleverne mulighed for at arbejde ud fra pengesedlerne og fik
dermed gennem en historisk forteelling, pa baggrund af arbejdet med anden-ordens-viden, debatteret og
diskuteret indvirkningen pa fortidens aktgrer. Denne gvelse blev efterfulgt af en mindre gvelse, hvor
eleverne skulle kontekstualisere denne viden med finanskrisen i 2007-09 (Bilag 2). Malet var her, at
eleverne skulle treekke pa deres erfarede viden, og konkretisere vigtigheden i at kunne arbejde med
historiske faenomener, samt anvende dem i en nutidig kontekst (Christiansen & Knudsen, 2015, s.46-47).

Hvad skete der sa i praksis, nar eleverne mgdte en undervisning, der havde inkorporeret forskellige
metoder og arbejdsformer, for at motivere dem og aktivere dem i deres laering? | lektion to skulle eleverne
fx arbejde med Versaillestraktaten og de forskellige lande, der forhandlede om freden i Europa og preve at
saette sig ind i fortidens aktgrers sted. @velsen i sig selv, pa baggrund af vores observationer, aktiverede
eleverne i arbejdet. Alle elever arbejdede mere deltagende i denne gvelse end tidligere i lektionen. Vi kom
dermed frem til, at de var blevet motiveret til arbejdet gennem en indre motivation, og havde tilegnet sig
historiefaglige kompetencer.
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Det naeste segment vi vil tage op, var et leeremiddel, vi udarbejdede i lektion tre og fire, hvor eleverne
skulle arbejde med Hyperinflationen og Wall Street krakket (Bilag 1). Her, havde eleverne fgrst arbejdet
med nogle dialogbaserede og teksttunge kilder for at forsta konteksten for Hyperinflationen. Herefter
skulle eleverne arbejde med laeremidlet Lgnningsleg (Bilag 2). Eleverne skulle i gvelsen arbejde med, at fa
Ign under inflationen. Eleverne undersggte sedlerne og stillede undrende sp@grgsmal undervejs i aktiviteten,
da de hver iseer fik ny lgn. Vi observerede, at indholdet var sveert for mange af eleverne at arbejde med,
men de fik mulighed for at saette dette i kontekst via sedlerne fra perioden.

Baseret pa de to laeremidler lavede vi sidste ar en hypotese om, hvilken én af lzeremidlerne, der havde
fungeret bedst i arbejdet med laeringsmalene. Vi havde observeret, at flest elever var aktive og deltagende,
pa lige fod med hinanden, i forhandlingsgvelsen med Versaillestraktaten, hvorimod indholdet i gvelsen
Lenningsleg, med pengesedler, muligvis havde vaeret for abstrakt eller sveert for eleverne. Derudover var
historisk empati blevet bedre konkretiseret i gvelsen med iscenesattelse, hvorimod de tunge kilder, i
arbejdet med de to pkonomiske kriser i mellemkrigstiden, havde modarbejdet gvelsen med pengesedlerne.
Begge gvelser havde dog fungeret, men vi var ikke i tvivl om, at arbejdet med Versaillestraktaten havde
hjulpet eleverne bedst til at tilegne sig historiske kompetencer og viden, og dermed blive bekendte med
begrebet historisk empati.

ELEVINTERVIEWS

For at st@tte op om vores observationer, samt de hypoteser vi stillede i efteraret 2018, valgte vi derfor til
denne opgave at tage ud og interviewe, nogle af de elever vi havde undervist i praktikken. Her ville vi ved at
bruge det semistrukturerede interview (Kvale & Brinkmann, 2009, s.154-159), undersgge, hvad eleverne
kunne huske efter ét ar. Pa denne made sggte vi at bekraefte, eller afkraefte, vores hypotese fra det forrige
ars undervisning med klasserne.

| interviewet snakkede vi med tre elever, Thomas, Waldemar og Heidi. Vi startede med at stille dem et
abent spgrgsmal i forhold til, om de kunne huske noget fra undervisningen. Her svarede Waldemar fgrst p3a,
at det handlede om 1. verdenskrig, hvorefter Thomas rettede ham til mellemkrigstiden (Bilag 5, W1-Ta).

Waldemar naevnte herefter, at de havde om noget med gkonomi og inflationen, og bringer altsa her i spil,
det vi arbejdede med i leremidlet Lgnningslegen (Bilag 2). Undervejs i interviewet pointere eleverne flere
gange denne gvelse, og ikke forhandlingsgvelsen med Versaillestraktaten. Den bliver kun naevnt én enkelt
gang, hvor de blev spurgt ind til om de kunne huske andet fra undervisningen.

“@h, lavede vi ikke sddan en hvor vi var forskellige lande omkring det der gaeld ogsd?”
- Thomas

(Bilag 5, T7).

Heidi naevnte efter Waldemar, at det hun huskede var, at de arbejdede meget med Tyskland, gzeld og
gkonomi. Herefter naevnte hun, at de arbejdede med pengesedler, og dette syntes hun selv var meget
spandende, da de fik lov til selv at arbejde med det. Vi spurgte derfor ind til, hvad det var hun syntes, der
var spaendende ved dette. Hun uddybede, at det var interessant at kunne sidde selv fremfor at hgre pa
leereren (Bilag 5, Ha-Hs).
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Eleverne naevnte her gentagne gange gvelsen Lgnningsleg, hvor de arbejdede med pengesedler, men ellers
naevnte de sjeldent andre elementer i undervisningen. Dette stemte derfor ikke overens med den
hypotese, vi lavede aret forinden, da eleverne tydeligvis fik mest ud af den gvelse, vi ikke mente fungerede
helt optimalt. Den viden, der blev hos dem, kom ikke gennem, det vi observerede som den mest
aktiverende eller motiverende undervisning, men omvendt ved den vi kritiserede for manglende
stilladsering. Saetter vi dette sammen med vores undersggelse fra tidligere af laererne, som begge
implementere arbejdsformer og differentierede undervisning, som burde hjalpe eleverne i tilegnelsen af
kompetencemalene indenfor historie, viste vores undersggelse, at disse elever stadig mente, at tilegnelsen
af fgrste-ordens-viden var det primaert baerende formal med faget. Hvad eleverne tilegner sig af dannelse
og viden, virker derfor ikke til at veere ensbetydende med det, vi selv mente var vigtigst. Det er selvfglgelig
muligt, at der er flere fejlkilder, der spiller ind over her, men vi mener dog, at en dybere analyse af det
lzeremiddel, der virkede til at fungere kan hjalpe os med at belyse, hvilken del af forlgbet, der fik denne
viden til at haenge fast hos eleverne, her et helt ar efter.

LAREMIDDELANALYSE

For at kunne undersgge lektionen i vores undervisningsskema, hvori vi arbejdede med eleverne gennem
lzeremidlet Lgnningsleg, har vi her valgt at lave en la&eremiddelanalyse. Dette laeremiddel, grundet
pladsmangel, har vi derfor valgt at praesentere i bilag 2, og vi vil her ga i dybden med selve analysen af
Lgnningslegen, og hvad vi kom frem til (Bilag 2).

| vores analyse af leeremidlet blev det tydeliggjort for os, at laeremidlet i sig selv var gjort tilgeengeligt til
eleverne, gennem den differentiering vi havde udformet i de forskellige kilder, som lagde op til arbejdet
med Lgnningslegen, og at disse var varierede, her tekst, billeder, filmklip og debat. Indholdet af disse kilder
havde vi selv siddet og arbejdet med, sa det passede til det niveau, eleverne var pa. Derudover havde vi
lavet en progression gennem arbejdet med konkrete kilder, til arbejdet i og efter Lonningslegen, hvor
eleverne, pa baggrund af viden om den historiske kontekst, skulle argumentere og diskutere forskellige
abstrakte problemstillinger. Her skulle de anvende Binderups historiske fantasi (Binderup, 2010, s.27-29) til
at anskue fortidens aktgrer og deres valg, ud fra den kontekst de levede i og grunde deres argumenter i
historisk evidens, for at de kunne lave en grundet inferens (Seixas & Morton, 2012, s.138).

Differentieringen gennem forskellige arbejdsformer og midler gav leeremidlet rig mulighed for at
differentiere, selv om vores kritik af Légnningslegen var, at det ikke var stilladseret godt nok, gennem den tid
vi havde arbejdet med kilderne fra perioden. Det der var anderledes fra Lgnningslegen og iscenesattelsen
af Versaillestraktaten, var ikke selve fremfgrelsen og arbejdet med de historiske kilder, men hvad vi gjorde
bagefter. Da vi afrundede Lgnningslegen, tog vi en diskussion om, hvad eleverne kunne bruge denne viden
til. Generelt for leremidlet var, at vi koblede det til elevernes livsverden og tydeliggjorde, hvad de kunne
bruge denne viden til. Vi koblede denne viden til en nutidig kontekst, her finanskrisen i 2007-09, for at
tydeligg@re, at denne viden kunne bruges i deres fremtidige og nutidige liv.

At eleverne ser et tydeligt formal med faget, kan have stor indvirkning pa deres motivation. Skaalvik og
Skaalvik papeger, at mange undersggelser om, hvad eleverne finder motiverende i skolens fag, involverer
nytteveerdi. Dette omhandler, at elevernes motivation bliver staerkt gget, nar de kan se, at det de lzerer og
arbejder med kan bruges (Skaalvik og Skaalvik, 2015, s.44-45). Fagets formal skal altsa tydeligggres for bl.a.
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at skabe motivation i faget (ibid.). Motivationen kan aktiveres, ved eleverne far noget selvbestemmelse og
ejerskab, over det de skal arbejde med, at formalet, med det de laver, er tydeliggjort for dem. Her naevner
de tre kriterier for at motivationen finder sted:

- Behov for autonomi eller selvbestemmelse
- Behovet for kompetence
- Behovet for tilhgrsforhold

(Skaalvik & Skaalvik, 2015, s.53)

Dette er ogsa de argumenter, eleven Heidi giver os, da hun argumenterer for, hvorfor det var denne gvelse
med pengesedlerne, der var det hun huskede. Her er det ene argument, hvor hun giver udtryk for
autonomi og selvbestemmelse.

“Ja, sG kunne man fa lov til selv eleverne at diskutere med hinanden, og det ikke at hgre pa
laereren snakke, det gar undervisningen mere spaendende, fordi man selv far lov til at sige
noget.” - Heidi

(Bllag 5, H14).

Motivationen ma derfor vaere det baerende i undervisningen, og der er da ogsa mange teoretikere,
lzeremidler og laerere der argumentere for at inddragelsen af spil, rollespil, film, billeder, dialog, hands-on
materialer, og andre varierede undervisningsformer, hjeelper med at motivere eleverne og differentiere
undervisningen (Canger & Kaas, 2016, s.109-112). Vores kritik omhandler formalet, udfgrelsen og
efterbearbejdningen af disse differentierede og motiverende laeremidler.

Underviserne vi interviewede pointerede begge, at varierede materialer og arbejdsformer var vigtigt (Bilag
4, O4), men Sophie, lagde som den eneste meget vaegt pa, at hun altid arbejder henimod at omszette denne
viden til noget tydeligt influerende eller brugbart for eleverne, som afslutningen pa forlgbet.

“Jeqg laver altid en sammenligning. Jeg tror egentligt ikke jeg er sa god til at gare det i nuet,
men ndr forlgbene ligesom ndr sin ende (...)” - Sophie

(Bilag 3, S8).

Rune Christiansen og Heidi Eskelund Knudsen pointere, at en undervisning mod, at fremme elevernes
historiebevidsthed, der ikke tager udgangspunkt i noget eleverne selv opfatter som relevant for deres
livsverden, ofte ikke seetter klare erindringsspor hos eleverne (Christiansen & Knudsen, 2015, s.35).

Det at huske noget i faget udspringer ofte fra en indre motivationsfaktor, da en indre begrundelse for at
deltage og omsaette noget til erfaret viden der satter erindringsspor, skal have et vedvarende formal, for
ikke at blive glemt igen (ibid.). | denne sammenhang mener Jerome Bruner, at en anden made, at skabe
tydelige erindringsspor hos eleverne, er ved at anvende kronologisk fremadskridende fortzellinger om
personer og aktgrer, da meget forskning tyder pa, at maden vi selv husker ting, er ved at opstille dem i
kognitive forteellinger eller episoder (Christiansen & Knudsen, 2015, s.35-36). Det samme kan siges om en
ydre motivation, som fx en eksamen, hvor motivationen til arbejdet, og at erhverve viden, kommer i form
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af et ultimatum, hvor eleven er klar over, at hvis han/hun ikke forbereder sig, gar det udover deres karakter
(Skaalvik & Skaalvik, 2015, s.52).

Hvis den professionelle lzerer ikke formar at skabe en tydelig relevans med fagets indhold, bliver den
primaere faktor, der driver faget, forteellinger eller frygten for en darlig karakter (Christiansen & Knudsen,
2015, s.36-37). Det essentielle problem med dette er dog, at uden den indre motivation for faget, bliver
denne viden ikke iboende hos eleverne i leengere tid, og det er ikke den optimale lzeringsforudsaetning for
undervisningen (ibid.).

Det baerende element for undervisning ma derfor vaere at omszette denne fortidsviden, og erfaringer, til
noget tydeligt brugbart for eleverne i en nutids- eller fremtidskontekst (ibid.). Hvis det ikke er tydeligt for
eleverne, hvorfor faget er relevant for deres livsverden, mister faget sin betydning. En undervisning, der
bygger pa fortaellinger og en ydre motivation, kan stadig motivere, men den tilegnede viden forsvinder kort
tid efter, nar fx eksamen er overstaet. (ibid.).

Christiansen og Knudsen papeger, at dette understgttes af moderne hjerneforskning, der har bevist, at
menneskets kognitive processer foregar saledes, at hjernen hurtigt frasorterer viden, der ikke opleves som
relevant eller ngdvendigt (Christiansen & Knudsen s.34-35).

Vi mener, at vi i vores observationer af undervisningen, samt interviewet aret efter med eleverne, netop
kan se disse problematikker. Det, der fungerede i l&eremidlet med Versaillestraktaten og motiverede
lzeringen, blev ikke omsat til ngdvendig viden, uden for den undervisning det foregik i, og blev derfor glemt
igen, hvorimod den tungere undervisning og laeremidlet Lgnningslegen, koblede denne viden til noget
eleverne kunne bruge i deres fremtid og livsverden (Bilag 2).

Viredegjorde tidligere for dokumentationsindsatsen og vores egne undersggelser af elever og deres
holdninger om fagets indhold og formal. Christiansen og Knudsen har pa samme made udformet en
undersggelse, der ogsa gav udtryk for, at de fleste elever mente, at faget primaert handlede om at tilegne
sig en stor maengde viden om fortiden (Christiansen & Knudsen, 2015, s.38). Mange af de artikler, teorier
og undersggelser vi har gennemarbejdet, har vist, at det vigtigste ved faget ikke er tilegnelsen af en stor
maengde f@grste-ordens-viden alene, men de vaerktgjer, fagbegreber, processer og arbejdet med anden-
ordens-viden, der opfylder fagets formal (Pietras & Poulsen, 2016, s.25-27)(Historie - Faelles mal, 2019). Det
er derfor ikke et under, at undersggelserne viser, at eleverne i folkeskolen, og de elever vi spurgte,
hovedsageligt mener, at faget kun er relevant for en historiker, laerer, arkaeolog m.fl.

Mange undervisningsmaterialer og laeremidler, som vi selv har brugt eller set andre i vores fag anvende i
praksis, baerer praeg af denne forstaelse, da deres primaere formal er at variere arbejdet med fgrste-ordens-
viden, eller de begreber eleverne skal tilegne sig og ikke at tydeligggre deres formal til elevernes livsverden.
Det fgrste leeremiddel vi anvendte med Versaillestraktaten, bar praeg af bade fgrste-ordens-viden og
arbejdet med anden-ordens-viden, men det blev ikke tydeliggjort her, hvad eleverne skulle bruge denne
viden til fremadrettet i deres eget liv. Dette gjorde vi i det andet laeremiddel med Lgnningslegen (Bilag 2).

Det er vores opfattelse, at mange af de lzeremidler, der bliver anvendst i skolen, er for at skabe et flow i
timen, varierede arbejdsformer, eller det vi betegner som motivation for motivationens skyld. Med dette
mener vi, at mange af de varierede arbejdsformer og materialer kun formar at saette vedvarende erfaringer
hos eleverne i form af gvelsen selv, da relevansen stadig er fravaerende. | undersggelsen, af HistorielLab,
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spurgte de eleverne, hvornar de fglte de leerte noget i undervisningen. Som sammenfattet svar pa dette
formulerede HistorieLab i dokumentationsindsatsen fglgende:

“I hvilke sammenhaenge mener eleverne, at de har lzert noget?

- Ndr der er sket noget usaedvanligt eller nar undervisningen er henlagt til andre leringsrum. Det er
dog typisk “formen” eller situationen, dvs. at der skete noget anderledes/nyt, som elever fremhaever
som spaendende — mere end det historiske emne eller indhold.

- Ndr de har besggt et museum eller andre former for kulturinstitutioner — hvilket iflg. eleverne kun
sker sjaeldent i historieundervisning.”

(Historielab, 2019, s.9).

Eleverne har altsa en tendens til at huske selve gvelsen eller aktiviteten, der motiverede dem og ikke selve
indholdet, da dette indhold udenfor undervisningen, ikke anses som relevant viden laengere. Dette ser vi i
vores interview med eleverne fra 8. klasse, da de kort naevner det fgrste leeremiddel, Versaillestraktaten og
forhandlingsgvelsen, men kun kan naevne, at det havde noget at ggre med, at de var lande der
forhandlede, her igen, gvelsen og ikke indholdet.

“(Thomas) Var det ikke de forskellige lande, der mente Tyskland skyldte et eller andet? (Tobias)
Kan | huske hvad det var | skulle ggre? (Heidi) Nej”

(Bilag 5, Tg-Hg).

Motivationen for motivationens skyld, er altsa for os nar et helt perfekt leeremiddel eller aktivitet, der skal
differentiere eller variere undervisningen og arbejdsformen, kun skaber mening i konteksten, men ikke
skaber en vedvarende erfaring hos eleverne. Leeremidlet motiverer eleverne i undervisningen, men det er
kun motivationen i form af gvelsen, eleverne husker pa laengere sigt, da den erfarede viden ikke bliver
omsat til noget, eleverne finder relevant uden for undervisningen.

Christiansen og Knudsen argumenterer for vigtigheden i at skabe en tydelig relevans med elevernes
livsverden, nutidigt og fremtidigt, for at motivere lzering. Det eleverne har arbejdet med gennem en
undervisning skal hurtigt omsaettes til relevant viden (Christiansen & Knudsen, 2015, s.46-47).

Christiansen & Knudsen skriver:

“Det er midlertidigt afg@rende, at enhver ny fortidsviden, som eleverne far i faget, ogsd omsaettes
inden for relativt kort tid. Enten til en ny forstdelse af allerede kendte elementer i elevernes livsverden
eller til at opna nye kognitive og metodiske redskaber, der kan anvendes til at beskrive eller mangvre i
denne livsverden” (2015, s.47).

Underviseren Sophie tydeliggjorde ogsa at dette var vigtigt for hende at bringe frem i undervisningen.
Dette gjorde hun ved at ggre emnerne sa fglelsesladet som muligt (Bilag 3, Ss).

Den anden underviser Oskar siger i hans interview, at det han fglte fungerede, var dilemmaer, der
provokerede eleverne. Fx naevner han et atypisk emne, ifglge ham selv, hvor eleverne skulle arbejde med
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feltmadrasser under 2. verdenskrig, med fokus i keerlighed. Her mente han, at han pludselig fik aktiveret
pigerne i klassen (Bilag 4, Os).

Det er dog ogsa tydeligt i denne undervisning, at pigerne i hans klasse sikkert har fundet emnet meget
relaterbart til deres nutidige eller fremtidige livsverden, og derfor skabt en indre motivation. Begge
undervisere tydeligger, uafthaengigt af hinanden, den succes de finder i at provokere eleverne, enten med
gode historiske dilemmaer eller emner der saetter modspil til elevernes empati og menneskelige forstaelse,
sasom slavehandlen (Bilag 3, S;). Det at provokere eleverne med historiske fortallinger, emner eller
problemstillinger, er ogsa en made, hvorpa begge undervisere formar at personligggre undervisningen og
bygge bro til det faglige indhold. For, at dette dog kan lykkedes i de emner, eleverne skal arbejde med, ma
underviseren hjalpe eleverne med at tydeligggre relevansen, bade i form af en inddragelse af elevernes
livsverden, samt hvordan de historiske begreber, viden og metoder, kan have indflydelse for deres
fremtidige liv (Christiansen & Knudsen, 2015, s.37).

DISKUSSION

Vi havde originalt valgt, at denne bachelor skulle omhandle en undersggelse i forskellige laeremidlers
potentiale i at motivere elevernes arbejde i historie, men da vi valgte at tage ud og interviewe nogle, af de
elever vi havde undervist, blev vi mgdt med noget uventet. Det vi havde hypoteseret, havde fungeret i
praksis, var ikke det, eleverne huskede, men modsat et andet laeremiddel, Lgnningslegen, som vi havde
kritiseret. Vores hypotese havde derfor ikke passet, med de resultater vi havde fundet, og vores opgave
2ndrede sig dog ogsa heraf. Fokus blev derfor at undersgge, hvad der specielt drev laeremidlet til at
fungere, selv ét helt ar efter. Hvorfor huskede eleverne dette?

Vores undersggelse har derfor drevet os mod et fokus pa vigtigheden i at ggre faget relevant for eleverne i
folkeskolen, da mange undersggelser, her bl.a. i dokumentationsindsatsen, viser, at de fleste elever ikke
kan se relevansen af faget til deres eget liv (HistorielLab, 2019, s.10). En tydelig problemstilling i vores
undersggelse er, at selv, hvis det er vigtigt, at fagleereren skaber en forbindelse til elevernes livsverden, for
at skabe en tydelig relevans med faget, indgyder dette sa en indre motivation til faget?

Motivation er meget sveaert at male hos eleverne, selvom der er mange indikatorer, der kan vidne om en
mulig dget motivation, her fx engagement. Det er derfor sveert for os at udlede, hvorvidt vores
observationer af elevernes motivation er reelle, eller en estimering fra vores side. Derudover, selv hvis det
er tydeligt om eleven er motiveret, er det sveert at udlede definitivt, hvilken type motivation der er tale om,
og hvad den udspringer fra. En mulig made, hvorpa denne empiri og dataindsamling kunne havde vaeret
optimeret i validitet, kunne havde veeret med elevudtalelser efter hver undervisning, hvor eleverne
vurderede undervisningens indhold. Her ville der dog kunne opsta nye problemstillinger, da fejlkilder sasom
at "please” laereren og forringer kvaliteten af empirien. Den indre motivation er meget tydeligt en vigtig del
af elevernes laering, og vigtig i laererens refleksion nar det skal vurderes, hvad elevernes drivkraft til
undervisningens indhold er, da det ikke alene skal vaere styret af en ydre motivation (Skaalvik & Skaalvik,
2015, s.52). Det er dog ikke ensbetydende med, at den ydre motivation ikke burde vaere en del af faget, da
den ydre motivation, gennem eksamenerne og andre faktorer, skaber en drivkraft hos de elever, der ikke
finder glaede i alle skolens fag, da dette ikke er realistisk (ibid.). At skabe en tydelig relevans og kobling
mellem elevernes livsverden og fagets indhold, er en made, hvor motivation kan skabes. Dette observerede
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vi i vores undervisning i de fire 8. klasser pa Niva Skole Nord, og i de to 8. klasser fra Hillergdsholmskolen.
Pa Hillergdsholmskolen arbejdede de med industrialiseringen, og det teknologiske fremskridt, og fik lov til
at undersgge materialer fra 90’erne, sdsom VHS-band, walkman, telefoner m.m. Det er dog ikke
ensbetydende med, at dette er den eneste form for motivation for faget, da differentierede materialer og
arbejdsformer er et staerkt og vigtigt veerktgj for at motivere eleverne (Canger & Kaas, 2016, s.109-112).

Den tydelige fordel ved at skabe relevans med faget og koble erfaringerne fra faget til elevernes livsverden
er, at eleverne er mere tilbgjelige til at huske indholdet fra de motiverende aktiviteter og gvelser, frem for
gvelsen selv, hvilket vores undersggelser, og dem af HistorieLab samt Christiansen og Knudsen, papeger
(HistorieLab, 2019)(Christiansen & Knudsen, 2015, s.35-47).

Et dilemma der opstar i leererens arbejde, hvis der skal skabes en tydelig kobling mellem faget, dets indhold
og elevernes livsverden, er hvorvidt dette er muligt i praksis. Det kan virke som en urealistisk opgave at
facilitere en undervisning, der altid skaber en kobling til elevernes livsverden. Alle mennesker er forskellige,
og alle eleverne har forskellige forudsaetninger, og det er derfor ikke realistisk, at laereren kan skabe
relevans ved at inddrage elevernes livsverden til alt fagligt indhold.

Som den ene af de undervisere vi interviewede sagde, kommer forstaelsen af fagets relevans ofte fgrst
efter folkeskolen (Bilag 3, S,). Det er dog heller ikke optimalt, at leerernes eneste mulighed er at sztte
forhabninger til, at eleverne selv kan finde denne mening med faget efter skoletiden. Det er vigtigt, at viden
omszettes til noget der findes livsrelevant for eleverne (Christiansen & Knudsen, 2015, s.47).

| vores undersggelse valgte vi derfor at fokusere pa de historiske aktgrer og historisk empati (Seixas &
Morton, 2012, s.145-147.). Undervisning tog udgangspunkt i et arbejde med historisk empati, da en kobling
til fortidens aktgrer og deres indflydelse pa deres samtid, nemmere kunne kobles til elevernes livsverden,
da de ogsa selv skal laere, at de kan influere deres fremtid (Pietras & Poulsen, 2016, s.118-120). Arbejdet
med historisk empati gav os mulighed for at arbejde med en forstaelse af fortidens faanomener og dets
aktgrer, ud fra et gennemgaende arbejde med konteksten den foregik i (ibid.). Det er dog ikke altid lige til
at skabe denne inferens (Seixas & Morton, 2012, s.145-147.). Hertil beskriver Thomas Binderup sit begreb,
historisk fantasi, der omhandler maden, hvorpa vi alle anskuer historien gennem forestillinger om fortiden
(Binderup, 2010, s.27-28). For at kunne forsta fortiden, og lave inferens baseret pa kilder og andet evidens,
anvender man sin fantasi i forestillingen.

Her kan den historiske fantasi anvendes til at anskue fortidens udvikling, men ogsa nutiden, fremtiden og
de rum vi lever i (Binderup, 2010, s.33-35). Metoden hjelper eleverne til at anvende den historiske viden i
forhold til deres egen livsverden, men ogsa tydeligg@re, at metoden kan bruges i deres fremtidige liv, i
anskuelsen af forskellige problemstillinger og dilemmaer (Binderup, 2010, s.36-38). At tage udgangspunkt i
historisk empati, som udgangspunkt for arbejdet med anden-ordens-viden, fgrste-ordens-viden og de
fagfaglige begreber, kunne vaere en god indgangsvinkel til inddragelsen af elevernes livsverden.
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KONKLUSION

| dette bachelorprojekt er vi derfor ndet frem til, at historiefaget som helhed, har brug for at skabe nogle
tydelige rammer i praksis, hvori eleverne far tydeliggjort fagets relevans i deres fremtidige og nutidige liv
for at kunne vinde samme status, som de fag der allerede lykkedes heri, sdsom dansk, engelsk og
matematik, der alle har en tydelig forbindelse til elevernes livsverden. Forskning antyder, at nar vi i
arbejdet med noget eleverne finder relevant til deres livsverden, at denne viden og erfaring omsaettes til
vedvarende viden, hvorimod det der anses som irrelevant eller ungdvendigt, hurtigt kasseres til fordel for
noget andet (HistorielLab, 2019).

For, at faget kan vinde status, ma eleverne derfor opfatte faget som vigtig og relevant til deres livsverden. |
vores praktikperiode og i vores interviews, er der ikke tvivl om, at de elever der ikke kunne se eller beskrive
et overordnet formal eller relevans med faget, andet end tilegnelsen af en stor maengde f@rste-ordens-
viden, kunne naevne, hvordan man anvendte instagram. Dette er igen, fordi elevernes viden, indenfor dette
felt, har en stor relevans i deres sociale handlemgnstre, og viden om dette er relevant, sa laenge det har en
betydning for deres liv. Faget historie mangler en tydelig relevans for mange af folkeskolens elever, og
denne relevans skal ogsa grundes i en indre motivation hos eleverne. Dette er igen for, at det de erfarer i
undervisningen bliver formet til vedvarende viden, her isaer fagbegreber og veerktgjer til brug i det
demokratiske samfund.

Da det ikke realistisk i en undervisningssammenhaeng, at alle emner, fagligt indhold og fagbegreber, kan
kobles til noget eleverne, hver iszer kan se som relevant, med deres nutidige liv og livsverden, ma der
derfor ggres noget andet.

Vores bud p3, hvordan historieleereren kunne tilga en undervisningen, hvori der bliver bygget bro mellem
elevernes livsverden og det faglige, for at skabe relevans med faget er ved at tage udgangspunkt i historisk
empati. Ved at tage udgangspunkt i fortidens aktgrer, for at forsta feenomenerne, er det muligt at koble en
forstaelse af fagets relevans, da arbejdet med historiske kilder, aktgrer, evidensbaseret inferens og
begrebet historisk fantasi, kan tydeligggre for eleverne det dannelsespotentiale faget har, i deres
fremtidige liv. Det skal tydeligg@res, at faget og dets indhold, er en vigtig del af elevernes udvikling i at blive
selvstaendige voksne mennesker, i en globaliseret verden, hvor et bekendtskab med egen og andres
historie er relevant. Indgangen til at tydeligg@re fagets vigtighed, ma vaere at tydeligggre de faglige
begreber og veerktgjers veerdi i elevernes dannelse af deres historiebevidsthed. Historisk empati som
begreb kan, i denne sammenhang, vaere en made at anskueligggre laererens opgave i at bygge bro, mellem
faget og elevernes livsverden, for at skabe relevans og arbejde med at udvikle elevernes
historiebevidsthed.
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PERSPEKTIVERING

Historisk empati, som indgangsvinkel til at g@re faget relevant, er bare en af flere metoder, der kunne vaere
interessant at undersgge i faget historie. Pa baggrund af bachelorprojektets lzengde, valgte vi derfor at
afgreense os fra at undersgge andre metoder i dybden, sdsom brug af kildekritik eller historiebrug (Pietras
& Poulsen, 2016, s.37-50). Disse vinkler er dog ogsa interessante at undersgge, i en uddybende eller videre
undersggelse af mader, hvorpa laereren kunne skabe relevans med faget. Derfor er undersggelsen her, med
et hovedfokus pa historisk empati, ikke en feerdig undersggelse af, hvad leereren kan ggre, men et bud pa
én tilgang der kunne tages.

Gennem vores undersggelse har vi desuden kun fokuseret pa elever i den danske folkeskole, men uden at
medregne en undersggelse af elever med mulig anden etnisk baggrund. Grunden til, at vi her i vores
refleksion over opgaven, finder dette som et vigtigt punkt i en videregaende undersggelse er, at det er
muligt, at den manglende relevans med faget ogsa kan grundes i “den hvide mands” historie, eller det den
danske historie finder relevant. Dette kan skabe en endnu stgrre klgft mellem faget og eleverne, hvis de
ikke fgler, at indholdet i undervisningen er relevant for dem. Christiansen og Knudsen siger her, at det kan
veere sveert at identificere sig med “de mange gamle dgde hvide mennesker”, hvis eleverne har en anden
etnisk baggrund (Christiansen & Knudsen, 2015, s.36).

Det ville derfor vaere interessant at undersgge, hvordan man kan skabe relevans med et fag, der kan ligge
kulturelt langt vaek fra nogle af folkeskolens elever.
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BILAG

BILAG 1: UNDERVISNINGSPLAN HISTORIE NIVA SKOLE NORD

Planen for de forste fire lektioner, resten fremsendes ved forespergsel.

8.A,8.B,8.C&8D Mellemkrigstiden Mellemkrigstiden set med

tyske gjne.

Mindmap

Ideologiske tanker/onsker fra nationerne

Versailles traktaten hovedpunkter

Papirsedler - Tyske Mark

Dokumentarklip (Hyperinflationen) - https://www.youtube.com/watch?v=h-7Y CcZUXmw

Post-it

Propaganda plakater fra 1930erne

Citater fra “Meinkampf” & “Darwin”.

Dokumentarklip (Hitlers tale) - https://www.voutube.com/watch?v=0tG7Wal88dg&bpetr=1558186117
Dokumentarklip (Charlie Chaplin) - https://www.youtube.com/watch?time continue=1&v=J7GY 1 Xg6X20

Kronologi og Kronologi, brud og kontinuitet: - Eleverne har viden om de historiske akterer og
sammenhang feenomener der leder op til kriserne i
- Eleven kan sette mellemkrigstiden
begivenheders - Eleverne kan pa baggrund af arbejdet med
forudsatninger, forleb og forskellige kilder, skabe den kontekst hvori de
folger i kronologisk historiske akterer agerede i
sammenhang - Eleverne kan pa baggrund af undersogelser
- Eleven har viden om argumentere for drsager og konsekvenser
begivenheders - Eleverne kan anvende historisk empati i
forudsatninger, forlab og arbejdet med historiske akterer og faenomener
folge - Eleven har viden om historiske forleb og deres
funktion i en fortids-, nutids- og
Principper for overblik fremtidskontekst
- Eleverne har viden om historiske faenomener
- Eleven kan anvende fra me]]emkrigstiden
principper for inddelingen - Eleverne kan analysere kilder med fagrelevante
af historien til at fa et begreber
historisk overblik. - Eleverne har viden om forskellen mellem et
- Eleven har viden om presentistisk syn og et historie empatisk syn p
principper for inddeling af fortidens akterer og fenomener
historien

03.juni 2019 Side 36 af 47



Katharina Telkamf Birch (282152051)
Tobias Damhus Korsgaard (282152124)

KP - Professionshgjskolen
BA2 - Bachelorprojekt

Historiebrug Historiske scenarier:

- Eleven kan udlede
forklaringer pé historiske
forhold og forleb ud fra
historiske scenarier

- Eleven har viden om
historiske scenariers funktion

Historisk bevidsthed

- Eleven kan redegere for brug
af fortiden og handling

- Eleven har viden om funktion
af historie i fortid og nutid

3-mandsgrupper, matrixgrupper

Forhandlingsevelse, med mulighed fordybelse

Hands-on laeeremidler

Post-it-gvelsen - stilladseret til de specifikke ovelser

Forskellige gruppedannelser undervejs

Learerskrevet oplag - differentieret.

Eleverne skal analysere propaganda plakater, ud fra
dette, producere deres egne, og fremlaegge dem for
resten af klassen.

Post-it’s egvelsen.
Brainstorme / Opsummeringer.

Aktiv elevdeltagelse i undervisningen.

Evaluering af deres forskellige sma fremlaeggelser af gruppearbejdet for resten af klassen, som foregar hver
undervisningsgang.
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# | Hvad gor laereren?

Hvad ger eleverne?

Lektioner

1 | Kort intro om hvem vi er. Her larer vi deres navne at
kende.

Vi forklarer den fremtidige undervisningsform, samt
hvad planen for ugerne vil vare.

Vi prasenterer dem for gvelsen “mindmap”, hvor de
ved hjzlp af deres forforstaelse skal kortlegge alt om
1. verdenskrig.

Vi introducerer dem til begrebet Matrix-grupper,
forklarer dem om vidensdeling.

Eleverne skal i 3-mandsgrupper udarbejde et felles
mindmap, med alt hvad de ved fra 1. verdenskrig.
Fagbegreber, begivenheder osv. de skal herefter lave
kopier, sa alle i gruppen har et hver.

Eleverne tager deres mindmap og bringer dem med ud i
matrixgrupper. Her fremlaegger de deres mindmaps for

hinanden, og de ting der ikke fremgar pé deres, tilfojer

de.

2 | Hands-on leeremidlet - Versaillestraktaten bliver
igangsat. Eleverne far en introduktion til evelsen, og
bliver herefter delt op i 4 grupper (én til hver nation).

Herefter bliver der delt papirer rundt til hver af de fire
nationer, hvor landets ideologier og ensker fremgér.

Den reelle Versaillestraktat fra 7. maj 1919. Det er en
kort samling af hovedpunkterne og kompromiset der
blev indgéet mellem nationerne.

Afslutter dagen med en fzlles diskussion, hvor
eleverne debatterer om hvorvidt der er tale om
”fairness” i traktaten, og om de kan forestille sig
nogle konsekvenser heraf?

Hver nation laeser deres respektive papirer, og
praesentere herefter kort, for hinanden, hvad deres
ideologier og ensker pé forhand er, inden de gar ind i
til forhandlingerne.

Nationerne laeser Versaillestraktaten, og diskutere,
hvad de som nation fik gennemfort, samt hvad de ikke
fik. De skal diskutere hvad de har vundet og tabt ved
forhandlingsbordet.

Eleverne prasenterer og argumentere nu, for de andre
nationer, hvad de i deres nations gjne, anser for
”vundet/tabt”.

Eleverne smider nu “nationshatten” og diskutere nu
fortidens akterer. Er dette realistisk?
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Lereren faciliteter brugen af historisk empati vs.
Presentisme som eleverne fremforte. Hvad siger mest
om fortidens akterer? (Lagger op til fremtidigt
arbejder, med at satte sig ind i fortidens aktorer.
Primeert tyskerne med en empatisk tilgang).

Eleverne snakker om feenomenet (Versaillestraktaten)
ud fra deres kontekst (presentisme).

Eleverne skal i en klassediskussion diskutere forskellen
mellem brugen af historisk empati og deres
forstaelse/kontekst (presentisme)

Opsummering af sidste undervisningsgang -
gennemgar, traktaten, forhandlingsspillet og de
punkter der blev skrevet ind i traktaten.

Dokumentar om Ruhr-omradet

Lareropleg. Eleverne bliver introduceret til 1922, det
okonomiske hjul. Eleverne bliver introduceret for
Tysklands industriomrade Ruhr osv.

Eleverne bliver stillet dilemmaet Tyskerne stod i ang.
erstatningspengene og Frankrigs beszttelse af Ruhr-
omrédet. Reference til Tysklands frygt under
forhandlingerne af Versailles-traktaten.

Udlevering af pengesedler - Staten printer.

Lenningsleg: Klassen deles op, 2 grupper - Ugelennet
og Statslennet.

USA redder Tyskland.

Eleverne opsummerer sidste undervisningsgang
sammen med lareren.

Eleverne stiller spergsmaél til dokumentaren, og tager
ligesa noter.

Eleverne forseger at komme med forslag pa lgsninger.
Her forventes, at de kan argumentere for deres forslag.

Eleverne skal nu diskutere, hvorfor de tror det
ville/ikke ville fungere at printe nye sedler, for at
kunne betale arbejderne der strejkede?

Eleverne modtager her pengene og ser forskellen pé de
statslennede og ugelennede.

USA krakker i 1929.
Forklaring over hvorfor USA krakker,
produktionsoverskud, import/eksport, aktiedrop osv.

Det nye gkonomiske hjul.
Inddrag elevernes udsagn og tilkendegivelser fra
tidligere.

Lonningsleg 2.0 - Igen, ugelonnet og statslennet.

Tyskland kan ikke betale sine ansatte.

Eleverne deltager i det omfang de kan, fx ved at
fortaelle, hvad de selv tidligere bidrog med i
undervisningen, som har relevans for emnet der bliver
gennemgaet nu.

Eleverne modtager igen lon. De diskuterer her, hvad
Tyskland skal/ikke skal gore og hvorfor.

Eleverne kommer med inputs til hvad nationen kan
gore.
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BILAG 2: ANALYSE AF LAREMIDDEL LONNINGSLEG

(Leerermiddeltjek, 2019)
Kompetenceomré&der:
Historiebrug og Kronologi og sammenhaeng

Leeremidlet tager udgangspunkt i de tidligere undervisningslektioner, hvor eleverne har arbejdet med
afslutningen af 1. verdenskrig heri Versaillestraktaten (Bilag 1).

Malet for lektion tre og fire er, at eleverne far viden om feenomenerne i perioden 1923-29, og de kan
opstille hypoteser om den kommende udvikling pa baggrund af historisk evidens og argumentere for
denne. Derudover skal eleverne kunne koble denne viden til en kontekstualisering af nutidige faenomener,
hvor deres egen livsverden kommer i spil. Her skal det tydeliggg@res, hvad eleverne kan bruge denne viden.
Undervisningen skal ga fra, at eleverne arbejder med det konkrete (billedlige samt tekstlige evidens), hvor
eleverne redeggr for og undersgger perioden og dens aktgrer, til det abstrakte (gkonomiske figurer,
modeller m.m.) som de skal argumentere og hypotesere ud fra.

Eleverne har i de foregaende lektioner undersggt, hvordan de forskellige nationer, fra 1. verdenskrig, ser pa
Tyskland/Weimarrepublikken og deres politiske udgangspunkter for freden. Hermed har de fdet viden om
nationernes gnsker og mulige strategiske overvejelser, samt de regelsaet traktaten kraever, Tyskland skal
overholde. Eleverne far dernaest indblik i den tyske stats gkonomiske situation efter 1. verdenskrig.

Det leder op til undersggelsen af det fgrste gkonomiske hjul. Hvor den tyske gkonomiske situation bliver
tydeliggjort, og giver eleven en forstaelse for, hvordan andre lande kan vaere med til at pavirke én nations
gkonomiske problemer. Eleverne ser et klip fra en dokumentarfilm, hvor krisen igen bliver gennemgaet.
Dette er for at differentiere indholdet og formatet af den historiske evidens, og samtidigt introducere
originale film fra en af krisens stgrste strejker.

Hernaest bliver eleverne introduceret til krisen i december 1923 og frem, hvor inflationen stiger. Dette sker
gennem aktiviteten Lgnningsleg, hvor eleverne bliver aflgnnet tre gange gennem hyperinflationen i 1923.
Eleverne er delt op i to grupper, statslgnnet og ugelgnnet. Dette g@res for at give eleverne ejerskab over
den aktgrgruppe de arbejder med.

Eleverne arbejder efterfglgende med de forskellige gkonomiske hjul, der fremgar i Tyskland, samt
verdenssamfundet, i perioden 1923, og frem til Wall Street krakket i USA 1929. Her mgder eleverne det
sidste af de tre pkonomiske hjul, og skal nu fremsaette hypoteser, og kunne argumentere ud fra disse, ved
at inddrage relevant viden, som de har indsamlet i denne lektion og de foregaende.

Til slut bliver elevernes egen livsverden inddraget. Eleverne skal nu drgfte finanskrisen fra 2007-09, og
fortzelle, hvordan den har pavirket dem og deres familie. Dette er for at skabe et tydeligt formal og
relevans, med det de har arbejdet med. Her inddrages en diskussion om valuta, hvorfor den har veerdi. Vi
kontekstualisere den historiske viden de har arbejdet med, ved bl.a. at diskutere nutidige aktgrer, der
anvender perioden 1923-29 i deres politiske argumentation. Her diskuteres vigtigheden i at forsta
konteksten, hvori kriserne skete, nar eleverne skal forsta de historiske faanomener og aktgrer, og finde
mening i deres valg.
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Tilgcengelighed

| forhold til udtrykkets tilgaengelighed, er selve laeremidlet formet af tyske pengesedler fra perioden 1923-
29. Derfor er der ikke tekstbokse eller yderligere information til sedlerne, da formalet er, at eleverne skal
opstille hypoteser om faenomenets udviklingen i 1923-29, pa baggrund af evidens fra perioden og selv
undersgge materialet. Denne evidens eleverne skal arbejde ud fra, har vi som undervisere udvalgt og
praesenteret for dem i form af bl.a. PowerPoints, da teksterne og deres sammenhaeng var pa et for hgjt
akademisk niveau. Derfor fik eleverne gennem figurer, tekst pa PowerPointen, film og hands-on
materialer(pengesedlerne), gjort materialets indhold mere tilgaengeligt. Selve aktiviteten med
Lenningslegen, lagde op til, at eleverne blev engageret, da indholdet supplerede til det tekstmaessige og
skabte mening til periodens aktgrer. Eleverne skulle selv undersgge inflationen, og i samspil med dette,
hypotesere om fremtidige feenomener i samme periode, pa baggrund af materialet, og argumentere for
mulige Igsningsforslag til problemstillingerne. Indholdet skulle derigennem ggres aktuelt og meningsfuldt,
ved at kontekstualisere den til elevernes livsverden, bade som katalysator for deres samtidsbillede, og den
historiske udvikling, men ogsa som vigtig viden i den gkonomiske og politiske debat, bade i nutiden og
fremtiden.

Progression

Udtrykkets progression kommer i kraft af en stadig mere abstrakt og kompleks brug af virkemidler. Der
differentieres mellem tekst, billeder, medie, sprog, figurer og modeller. Eleverne starter i det konkrete med
at se pa verdensbilledet og Tysklands gkonomi, som fglge af Versaillesfreden, og arbejder sig mere i dybden
med de abstrakte gkonomiske faenomener, gennem figurer og modeller om de gkonomiske strukturer i
perioden. Indholdet i lzeremidlet udvikler sig fra det konkrete til det abstrakte, da eleverne i starten skal
arbejde med de historiske aktgrer, pa baggrund af egne medmenneskelige fglelser, til et kompleks og
reflekteret syn, grundet i den historiske evidens. Her arbejder eleverne med historisk empati. Aktiviteterne
udvikler sig ved at starte med en laeselig og diskuterende tilgang, inspireret af Olga Dysthe, til at tage
udgangspunkt i John Deweys Learning by doing, hvor eleverne selv far lov til at undersgge, via hands-on
midler(pengesedlerne), og saette dette i kontekst til det dialogstyret. Her skal eleverne til sidst kunne
argumentere og hypotesere for den historiske udvikling.

Differentiering

Selve lzeremidlet er differentieret i udtryksformen sadan, at eleverne undervejs i undervisningen, skal
arbejde med tekster om de historiske faenomener pa PowerPointet, med tilhgrende billeder og visuelle
midler. De skal arbejde med hands-on lzeremidler og aktiviteter, der giver dem noget, de selv kan
undersgge i form af pengesedler fra perioden. Der bliver skiftet mellem det visuelle, tekstlige og auditive
gennem leeremidlet. Selve indholdet er differentieret sadan, at det eleverne skal tilegne sig, som minimum
fra undervisningen, er en viden om, hvordan de politiske og gkonomiske strukturer fra perioden influerede
den udvikling, der skete i 1923-29. Fa af eleverne skal tilegne sig en dybere viden omkring selve
processerne, der lagde grund for de historiske faenomener. Dertil er det differentieret sddan, at indholdet
skifter mellem at undersgge de historiske aktgrer og de historiske feenomener. Indholdet skal de sammen
preve at diskutere i grupper og individuelt. Selve aktiviteterne bliver dermed ogsa differentieret, da
arbejdsformerne a&ndrer sig. Dermed skal eleverne skifte mellem at redeggre, analysere, hypotesere,
diskutere og argumentere i de forskellige aktiviteter.
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BILAG 3: INTERVIEW MED SOPHIE

Interview med Sophie d. 28. marts 2019. Lydfil kan fremsendes ved forespgrgsel.

T: Tobias
S: Sophie

T,i: “Hvordan tilgar du din planlaegning af undervisningen og har du nogle retningslinjer du fglger?”

Si: “(...) Som udgangspunkt udspringer min undervisning altid af nogle kilder. Det fgrste jeg kigger pa, er
hvilke kilder der kunne vaere interessante for at beere eleverne derhen som er laeringsmalet. Sa jeg finder
nogle kilder, som passer til den vej, jeg godt kunne taenke mig at ga med bgrnene (...)"

T,: “Hvordan taenker du sa, at en professionel underviser burde tilga faget her i udskolingen, for netop at
overdrage denne viden til eleverne?”

S2: “(...) Man skal huske at nar man har indskolingsbgrnene, som historieleerer, sa er de stadig sa unge, at
koblingen pa at szette sig selv ind i historien, er meget meget sveer for dem. Fordi det umiddelbart ikke har
nogen betydning for en 13, 14, 15-arig og det er f@rst senere at de finder ud af, gud! den der
historieundervisning gav faktisk mening (...)”

Ts: “Hvad mener du s3, nar det er, at du siger at det er meget sveert for dem, at se det og f@rst senere hen?”

S3: “(...) Jeg tror helt klart at den der aldersmaessige, i puberteten, at de jo er meget fikserede pa deres eget
jeg, men ikke forstaelsen af jeget, men udviklingen af jeget. Og der tror jeg simpelthen ikke de kan rumme
at forsta, hvad fanden det er der er sket, det virker ligegyldigt for dem i deres verden for den er sa
egocentreret (...)"

Ta: “Det er maske ogsa en af udfordringerne ved faget kan jeg hgre?”

S4: “Det er en af udfordringerne ved at undervise, at de falder fra fordi de ikke fgler det har nogen
betydning for deres hverdag.”

Ts: “Hvad g@r du selv for at skabe denne kobling nu, hvor det er sa sveert?”

Ss: “For det fgrste italesaetter jeg det, tror jeg, stort set hver gang jeg treeder ind. Husk nu, at vi skal maerke
historien og vi skal forsta at historien har gjort jer til det i er, eller det samfund vi er (...). Sa prgver jeg at
gore det sa fglelsesladet som muligt. Jeg bruger nogle kilder som godt kan g@re ondt eller vaere
voldsomme. Fordi sa far vi det der "HUH!”, sa far ungerne den der, det er ubehageligt det her.”

Te: “Sa for at aktivere dem vil du gerne skabe en kobling til dem gennem fglelser?”

Se: “Ja, fuldstaendigt. Mase dem lidt ud der hvor det bliver utrygt og at den utryghed skal skabe
nysgerrighed pa mere viden om det.(...)”

T7: “Og det er simpelthen en af de mader du taenker du prgver at aktivere eleverne i faget?”

S7: “Ja. Ja det er det. Mase dem lidt pa det der, der godt kan vaere lidt ubehageligt eller, selvfglgelig ikke sa
ubehageligt at de ikke kan vaere der, men slavehandlen fx der er jo malet masser af billeder der er
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voldsomme at se pa. Og tag nogle kunstnere fra den tidsperiode og simpelthen vise de billeder som jo
hanger rundt omkring pa museer. Sa ggr det lidt ondt i maven {(...).”

Ts: “Nar du sa gor dette, er det sa med et fokus pa at holde det i fortiden, eller sas mmenligner du med deres
eget liv?”

Ss: “Ja deres nutid. Jeg laver altid en sammenligning. Jeg tror egentligt ikke jeg er sa god til at ggre det i
nuet, men nar forlgbene ligesom nar sin ende (...) sa kan jeg rigtig godt lide at koble bgrnene ind i det. Men
hvad er det sa egentligt i lige er blevet, er i blevet shaket lidt, og hvordan ser i jer selv og jeres position i fx
et samfund (...).”

To: “(...) Og foler du det fungere bedre?”

Sq: “Ja det syntes jeg faktisk at jeg oplever, at de unge mennesker, nar de bliver rykket lidt pa deres
felelsesregister og faktisk bliver “tvunget” til at tage stilling til, hvordan har det her veeret, hvordan har det
veeret at vokse op i en tid under fx slavehandlen? Den er ubehagelig, og hvad er det sa, helt lavpraktisk,
som de skal omszette det til, nemlig empati og behandling af andre mennesker og andre
befolkningsgrupper og maske i virkeligheden ga ud og kaemper for en sag de kan maerke ggr en forskel
ikke? (...)”

Ti0: “Og det fgler du at er den made din undervisning bedst fungere pa?”

Si0: “Det er i hvert fald det der ligger mig naermest nar jeg tilrettelaegger et forlgb, et gnske om at de
maerker sig selv i historien. Og med et fremtidsperspektiv (...)”
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BILAG 4: INTERVIEW MED OSKAR

Interview med Oskar d. 20. marts 2019. Lydfil kan fremsendes ved forespgrgsel.

T: Tobias
O: Oskar

T,: ”(...) Det jeg vil starte med at spgrge om, er helt generelt hvordan tilgar du din egen undervisning,
planlaegning og gennemfgrelse?”

O1: “(...) Jeg bruger i gjeblikket sjaeldent historiebogen fordi de emner historiebogen har er ikke dem vi
arbejder med. (...) Det ender mange gange med at nar man har fundet den gode kilde, skal man ogsa prgve
at lave et forlgb hvor kilden kan arbejdes ind i en kontekst. Selve den made eksekveringen af
undervisningen pa det er meget det der med og kunne koge en kompliceret historie ned til et forstaeligt
dilemma, eller en forstaelig problemstilling. Som alle kan forsta, som pa en eller anden made er universal.
Det er sddan meget ofte det, sadan jeg arbejder pa. Og hvis man skal veere sadan lidt, hvad er malet med
undervisningen sa er det faktisk dybest set at forsta det dilemma, for hvis du forstar dilemmaet sa forstar
du ogsa aktgrerne i de historiske begivenheder, hvorfor de handler som de ggr.”

()

Ty: ”(...) Er der en bestemt made du fgler en professionel underviser burde tilga faget pa, her i udskolingen,
altsa en bestemt vinkel man burde tage nar man taenker pa at skulle overlevere det her?”

0.: ”“Jeg tror der er rigtig mange mader at ggre det her pa, men jeg kan godt lide at provokere en gang
imellem. Det kan jeg, ikke? Jeg tror ogsa der er mange forskellige mader og forskellige spgrgsmal man stiller
sig selv som laerer, hvor langt skal jeg ga, hvor langt skal jeg komme og sadan noget. (...) Men jeg synes det
og tage tingene op til fri debat og prgve at gére det forholdsvist uden selv at tage sine egne holdninger med
og pa en eller anden made lade eleven selv bestyre hvad er det egentligt der foregar her og hvem har
egentligt ret her, altsa der er der man ogsa far de der fede diskussioner og det kan jeg godt lide. Og sa
synes jeg at det er vigtigt at man (...) ogsa lader emnerne flyde rigtigt mange ting hen. Altsa et godt mal i sig
selv, er ogsa bare at have et rigtigt, et meget forskelligt artet emne valg fordi eleverne er jo ogsa meget tit
motiveret af selve emnet. (...)"

Ts: “Hvad kunne det fx veere?”

Os: “Jamen lige nu sa der har vi arbejdet med eksempelvis efter anden verdenskrig, eller i anden
verdenskrig sp@rgsmal, synes jeg det var super vigtigt at arbejde med nogen af de der, hvad var det man
kaldte dem, feltmadrasser. Og de her piger som var, havde (...) vaeret kaerester og i hgj grad ogsa faet bgrn
med de tyske soldater under besattelsen og hele det dilemma. (...) jeg viste dem et billede fra Frankrig,
hvor der star nogle frihedskeempere og holder en pige i haret og (...)hun sidder pa knaeene og graeder, hun
er omringet af en masse (...) men det er mandene der ligesom star forrest og har nogle vaben i handen {...)

()

Ta: ”(...) Hvad taenker du der skal til for at man ligesom kan aktivere eleverne i det fag?”
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0O4: ”Altsa emnevalg er jo selvfglgelig en ting men det er jo langt fra det vigtigste. Altsa der er til, alts3, altsa
tilgangene skal meget tit ogsa veere forskellige artet, ikke? Altsa leesning er nok vigtigt, men jeg pregver at
kgre sadan lidt forskellig artet undervisning, altsa vi, altsa det er meget sadan passivt, i den forstand at der
er laesning og sa er der lytning, og sa er der eksempelvis ogsa film der bliver set, og sa er det meget tit det
jeg kommer til at g@re, er ogsa, at jeg laver sadan nogle spgrgsmal sddan nogle dilemmaspgrgsmal til de
ting de laeser eller ser ikke? (...) Det er ogsa meget tit det rollespil gar ud pa, det er ogsa de baerende
diskussioner, meget ofte sa er det debat, diskussion og argumentation, det er meget ofte det rollespillet,
det er det, ja, det ser jeg cirkulere omkring. Den made de tilgar det pa.”
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BILAG 5: INTERVIEW MED ELEVER

Interview med elever d. 14. marts 2019. Lydfil kan fremsendes ved forespgrgsel.

I: Tobias

T: Thomas (elev)

W: Waldemar (elev)
H: Heidi (elev)

l1: ”Hvis | ikke kan huske det fra sidst hedder jeg Tobias. For at starte vil jeg bare hgre, hvad | kan huske fra
den undervisning i havde?”

Wi: ”Det var lidt tid siden, men det var noget med omkring var det noget med 1. verdenskrig?”
Ti: ”Nej, det var mellemkrigstiden”.

W3i: "Mellemkrigstiden”:

I>: ”Ja, kan | huske noget om helt generelt det som vi lavede?”

W: “Vi havde noget med gkonomi og inflation, og sadan noget”

I3: “Ja, sa vi havde noget om denne her mellemkrigstid. Det helt rigtigt. Kan | huske nogle af de underemner
vi sa havde? For det var en lang periode vi havde om nemlig.”

Hs: ”Jeg kan huske, det var et eller andet med... nej, jeg ved ikke hvad jeg skal sige... Jeg kan huske vi
arbejdede med sadan med Tyskland og gzld og gkonomi og alt sadan noget.”

l4: “Ja, det er meget rigtigt. Vi arbejdede meget med denne mellemkrigstid og med fokus pa tyskerne. Kan |
huske hvordan | fglte undervisningen var?”

W,: “Det var ret engageret, pa mange mader”

Hi: “Meget spaendende, jeg kunne godt lide at vi ogsa, du ogsa havde lavet sadan nogle pengesedler, sa
man sadan selv kunne fa lov til og arbejde med det”.

Is: “Hvad kunne | godt lide ved de pengesedler?”

Hs: “Altsa jeg kunne godt lide at man ikke bare skulle sidde og hgre pa en leerer og bare sidde og skrive ned.
Men ogsa fa lov til at arbejde med selve emnet og tingene. Jeg ved ikke hvordan jeg skal forklare det”.

ls: “"Nej, men det synes jeg da er meget godt forklaret. S3, det her med at sidde og arbejde med noget selv,
det synes | var meget fedt? (...)"”

()

I7: ”Af de gvelser vi arbejde med den gang (...) sa naevnte | der var en gvelse, der var den der med
pengesedlerne, er der andre gvelser | kan huske? Nu er det jo langt tid siden, men er der andre i kan
huske?”.

T7: ”@h, lavede vi ikke sddan en hvor vi var forskellige lande omkring det der gzeld ogsa.”

ls: “"Hvad kan i huske fra det”.
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Ts: ”Var det ikke de forskellige lande, der mente Tyskland skyldte et eller andet”
lo: “Kan | huske hvad det var | skulle ggre?”

Hs: "Nej”

To: "Var det ikke sadan fortzelle hvad det var vi synes?”

l10: "Jo, lige preecis. Det er ogsa lang tid siden, men i sad og skulle forhandle hvad der skulle ske med
tyskerne efter 1. verdenskrig (...)"

(...)

l11: "Hvad synes | sa om tyskerne? Var det fejl pa fejl pa fejl? Eller forstar man dem lidt bedre.”
Wi1: "Man kan maske forsta dem lidt bedre, men det er store fejl.”

l12: “"Hvordan kunne man forsta dem bedre?”

W1,: "Der var den store depression, og vi kan (utydeligt) sa de var ogsa bare, de havde ogsa brug for
arbejde. Sa kunne man godt forsta de gerne ville have fordi Hitler kunne skaffe dem det.”

l13: “Det synes jeg da er en god pointe. At kunne taenke lidt hvorfor det var man gjorde de valg.”

l13: “Ogsa der hvor vi underviste jer, der prgvede vi at smide en masse artefakter, vi smed pengesedler ind.
(...) hvad synes i om det, i undervisningen for noget der er sa teet pa det fra fortiden man kan rgre ved?”

T/Hi3: "Jeg synes det gor det lidt mere spaendende, at man ser det rigtige. Man kan arbejde med materiale
fra den tid, og ikke bare sidde og laese papir.”

l1a: "Synes | sa netop, du sagde ogsa fgr, at du godt kunne lide at man fik lov til at arbejde selv og ikke skulle
hgre pa laereren hele tiden, fx pengesedlerne du selv naevnte, at det kunne man der, at vi gav jer mulighed
for det.”

Hi4: ”Ja, sa kunne man fa lov til selv eleverne at diskutere med hinanden, og det ikke at hgre pa laereren
snakke, det ggr undervisningen mere spandende, fordi man selv far lov til at sige noget.”

l1s: "Okay, er det noget i g@r i de fleste fag at arbejde med noget i handerne, her taenker jeg ogsa udover
historie, eller er der nogle fag hvor | ikke far lov til det sa meget?”

Tis: "Det er ikke sa meget vi ggr det taenker jer, i alle fag generelt. Det er sjaldent vi har sddan noget
artefakter.”

(...)
l16: "Men det er noget i maske ellers synes var underholdende eller motiverende?”
Ti6: "Helt sikkert.”

Hie: “"Det synes jeg.”
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