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1. Indledende problemfelt

| 2016 kom rapporten “Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen” fra videncenteret
HistorieLab i Jelling. Her tog forfatterne pulsen pa historiefaget i den danske folkeskole. Et af
analysepunkterne i rapporten var, at mange elever oplever, at det geelder om at vide sa meget om
fortiden som muligt: ”Rapporten konkluderer, at historie som skolefag pG mange mdder i sin
fremtoning har karakter af at vaere et 'viden om fortid-fag’ — ikke mindst fordi der arbejdes
indgdende med at opbygge elevers viden om fortid (Knudsen & Poulsen, 2016, s. 24).

Harry Haue, der er professor emeritus ved Uddannelsesvidenskab pa SDU, er bekymret for at
ovenstaende fagtradition ogsa ses i evalueringskulturen: ” Noget tyder desveaerre pd, at
fokuseringen pd viden [det vi senere skal forsta som 1. ordens viden] og oversigt har resulteret i en
retraditionalisering af historieundervisningen. | bestraebelserne pd at opfylde de faglige mdl,
bruger lzererne - mdske mere end far reformen - tid pa at kontrollere elevernes faktuelle viden
(Haue, 2012, s. 44).

| nerveerende projekt vil der blive sat spgrgsmalstegn ved, om faget skal ngjes med at fokusere pa
det, som Haue kalder faktuel viden. Historielezereren ma ggre op med sig selv, om dette fagsyn er
tilstraekkeligt, eller om man som fagprofessionel skal treekke faget i en anden retning. Som laerere
er vi med til at konstruere skolefagene, og det kan f.eks. ske gennem den made, vi evaluerer
undervisningen pa.
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At evaluering i det hele taget har en styrende effekt, hgrer vi f.eks. fra Karsten Agergaard, som er
lektor pa lzereruddannelsen i Odense. Han beskriver, hvordan vores metoder til evaluering er med
til at konstituere undervisningens praksis (Agergaard, 2012, s. 210). Tekla Canger og Lise Kaas siger
ligeledes, at bevidsthed om evalueringens konstituerende effekt er vaesentligt ”... i en
undervisningssammenhaeng, fordi vi dermed signalerer til elever og foreeldre, hvad der i en konkret
sammenhaeng er det mest centrale” (Canger & Kaas, 2016, s. 60). Der ligger altsa en
definitionsmagt i maden, vi tilrettelaegger vores evalueringer pa.

| neervaerende projekt vil det vaere relevant at kigge pa, hvordan en evalueringspraksis i et fag som
historie kan veere med til at definere, hvad faget er, og hvad der er relevant for eleverne at leere i
faget. Argumentet kommer til at vaere, at laereren ma udvikle evalueringsformer, som giver
eleverne mulighed for at demonstrere forskellige vidensformer i faget. For at kunne dette ma
leereren vaere bevidst om sit eget bgrneudviklings- og fagsyn.

1.1 Problemformulering
| ssmmenhang med synet pa evalueringens konstituerende funktion vil jeg tilrettelaegge min
undersggelse ud fra fglgende problemformulering:

Hvad skal eleverne i den danske folkeskole lzere i historiefaget? Og hvordan kan man bruge
evaluering som veerktgj til at understgtte dette syn pa faget?

Naervaerende undersggelse vil se pa et evalueringsforlgb i dette lys. Evalueringen blev foretaget i
Igbet af kalenderaret 2018 som led i en ansattelse pa Arbejdermuseet, hvor opgaven var at sige
noget om, hvad eleveres udbytte af undervisningen pa museet var. Jeg brugte
evalueringsmetoden Personal Meaning Mapping, som flere af Skoletjenestens
undervisningsafdelinger har gjort brug af bade fgr og siden (Weldingh, 2018, Norup, 2019 &
Kaspersen, 2019).

2. Lasevejledning

| metodeafsnittet vil jeg prasentere evalueringsmetoden Personal Meaning Mapping og dens
ophav. Her vil jeg ogsa italesaette mit bachelorprojekts positionering ift. tidligere forsgg med
metoden samt min videnskabsteoretiske position. | umiddelbar forlaengelse heraf vil jeg
prasentere en kort analyse af mit empiriske materiale. Dette ggr jeg dels for at fgre laeseren ind i
hvad min empiri bestar af og dels for at praesentere de analyseresultater, som umiddelbart stod
frem tilbage i 2018. Aktualiteten af mit projekt bliver at kaste et nyt blik pa elevernes evalueringer.
Dette fornyede blik har to forudsaetninger, som jeg vil beskrive i mit projekt.

Det fgrste handler om udviklingspsykologiske perspektiver, som vil forsgge at italesaette mit eget
syn pa berns udvikling. Den anden forudsaetning er et lidt leengere afsnit med historiedidaktiske
perspektiver pa, hvad viden er i historiefaget. Dette afsnit indeholder en eksplicit argumentation
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for eget fagsyn, som jeg vil bruge i bade analyse og diskussion af anvendeligheden af
evalueringsmetoden Personal Meaning Mapping. Afslutningsvis vil jeg i forlaengelse af min
diskussion forsgge at komme med forslag til en ny iscenesattelse af evalueringsmetoden, som
forsgger at konstituere et fag, der ligger pa linje med mit bgrneudviklings- og fagsyn.

3. Metode

Formalet med dette afsnit er dels at tage et metodisk blik pa baggrunden for arbejdet med
skabelsen af den brugte empiri og dels at kortleegge den metodiske tilgang til neerveerende
bachelorprojekt i det hele taget.

Fgrst vil jeg praesentere metoden Personal Meaning Mapping og dens ophav. Dernaest vil jeg
forsgge at beskrive bachelorprojektets positionering ift. tidligere forsgg med metoden. | den
forbindelse inddrager jeg et nyere forskningsprojekt, som har brugt metoden i naturfagene. Til slut
vil jeg praesentere projektets videnskabsteoretiske position, som har indflydelse pa min tilgang.

3.1 Personal Meaning Mapping - en evalueringsmetode

Personal Meaning Mapping (fremover benavnt PMM), er en metode, der har sit afseet i
museumsforskningen og er udviklet af John H. Falk og Lynn D. Dierking (Falk & Dierking, 1992).
Metoden er i sit udgangspunkt ikke lavet til undervisning. Falk og Dierking fandt pa at udvikle en
metode til at evaluere gaesters udbytte af et museumsbesgg.

| det indflydelsesrige museumstidsskrift Curator er der en artikel fra 1976, som har opstillet en
evaluering af museumsgasters udbytte at et museumsbesgg. Det skulle males ved at
sammenligne vidensniveauet hos forskellige grupper af besggende gaester. En gruppe fik et
spgrgeskema inden besgget i udstillingen, og en anden gruppe fik samme spgrgeskema efter deres
bes@g i udstillingen (Screven, 1976). Pa denne made skulle man kunne sammenligne resultaterne
og sort pa hvidt se, hvad museumsgaesternes udbytte af besgget var.

Da Falk og Dierking udviklede deres metode til evaluering af museumsbesgget, skete det i en
erkendelse af, at der er forskelligartede faktorer, som er veesentlige, nar der skal evalueres pa et
sadant udbytte. Den beskrevne metode derfor matte optimeres. De udviklede en model til at
forsta leering i en museumskontekst. Modellen hedder The contextual model of learning, og den
siger, at leering sker i et samspil mellem personlige, fysiske og sociokulturelle kontekster (Falk &
Dierking, 1992 og Falk & Dierking, 2013). Her ses altsa et mere relationelt syn pa laering, som en
proces der involverer flere faktorer end udstillingsrummets indhold og indretning.

Falk tilfgjer senere det problematiske i den tidligere evalueringspraksis: ” The museum visitor
experience cannot be adequately described by understanding the content of the museum and the
design of exhibitions” (Falk, 2013, s. 111).
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Det er pa sin plads med en kort begrebsafklaring ift. ordlyden af Personal Meaning Mapping. Det,
der iseer taenkes pa her, er ordet Meaning. Meaning betoner en lidt klodset tilnsermelse til, at den
leererne eller museumsgaesten ikke er et tomt kar, der kan fyldes op af museet. Museumsgaster
skaber selv mening i mgdet med udstillingen. Bade psykologiske og sociale faktorer spiller ind pa
leeringen. Evaluering skal altsa her forstas relationelt (se f.eks. den didaktiske relationsmodel, Hiim
& Hippe, 1999).

| tidsskriftet Unge Paedagoger kan man laese, at PMM ”...lader deltageren forklare og udforske sine
egne opfattelser, falelser og forstdelser af det pdgaeldende emne” (Morten & Quistgaard, 2011, s.
66). Metoden har som naevnt oplevet en transformation ind i museumsundervisningen, men ikke
ind i historiefaget i folkeskolen. Derfor bliver positioneringen af naervarende projekt at se PMM'’s
potentiale som evalueringsmetode i historieundervisningen i skolen.

3.2 Bachelorprojektets positionering ift. tidligere forsgg med PMM

| neervaerende bachelorprojekt bliver metoden brugt med to 5. klasser, som i
historieundervisningen deltog i et undervisningsforlgb pa Arbejdermuseet. Vi skal dog ikke
diskutere museumsdidaktik i naervaerende projekt. | stedet skal vi se pa metodens anvendelighed
ift. historieundervisningen generelt.

Det interessante i denne sammenhaeng bliver et fokus pa, hvad det egentlig er, PMM-metoden
kan sige noget om i historieundervisningen, og hvilket syn pa faget, den repraesenterer i den form,
den er blevet udfgrt i. Herunder bliver det relevant at belyse forskellige vidensformer, som skal
diskuteres med afsaet i litteratur fra historiedidaktikken og fagets styredokumenter.

Netop et fokus pa vidensformer er relevant, hvis naerveerende undersggelse skal forstas som en
positionering ift. tidligere erfaringer med PMM. Det tyder nemlig pa, at metoden er bedre egnet til
at evaluere pa bestemte vidensformer frem for andre, hvis vi kigger ind i naturfagene. Saledes
sondrer Rikke Hartmeyer mellem tre vidensformer i disse fag (Hartmeyer, 2017):

1. Factual knowledge
2. Conceptual knowledge
3. Procedural knowledge

Metoden viser sig god til at evaluere pa de fgrste to parametre og mindre god til den tredje. Om
denne vidensform siger hun, at: “Procedural knowledge is the knowledge of how to do something;
methods of inquiry, and criteria for using skills, algorithms, techniques, and methods...”
(Hartmeyer, 2017, s. 741).

Der ligger altsa en begraensning i evalueringen af elevernes procedureviden. | historiedidaktikken
optraeder ligeledes forskellige vidensformer. Ift. Hartmeyers procedureviden kan man med
rimelighed konstruere en historiedidaktisk parallel til det, der nogle steder optraeder som 3.
ordens viden eller metodeviden (se f.eks. Poulsen & Petersen (red.), 2015, s. 16). Denne og andre
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vidensformer i historie skal vi vende tilbage til senere, nar vi skal diskutere hvilke vidensformer,
PMM evt. kan vaere egnet til at evaluere pa i historiefaget.

3.4 Videnskabsteoretisk position

Nar vi mod slutningen af teksten skal vurdere evalueringsmetodens anvendelighed, er det vigtigt
at se denne vurdering som et udtryk for en fagsyn. Vurderingen kommer til at blive normativ, idet
der i projektet ligger en holdning til hvilke vidensformer, der bgr optraede i historiefaget.
Historievidenskab og historiedidaktik er ikke eksakte videnskaber, og der kan derfor veere flere
synspunkter pa, hvad skolefaget skal indeholde. Matts Mattsson traekker pa Foucault, nar taler om
vidensregimer. | et postmoderne videnskabsperspektiv er det relevant at se pa ”... hvilket
vidensregime den aktuelle praksis indgdr i og samtidig legitimerer. Han [Foucault] taler om “a
regime of rationality” og ”“a regime of practices” i et cirkuleert perspektiv, det vil sige, praktikeren
stgtter den rationalitet, der st@tter praktikeren” (Mattsson, 2014, s. 104). Dette er grunden til, at
der kan eksistere faglige diskussioner i historiedidaktikken. Det er fordi, viden (og holdninger til
hvilken viden eleverne skal opna) i faget bliver anskuet forskelligt. Praktikerne i feltet ggr hvad de
kan for at eksplicitere rationaliteten bag deres didaktiske positioner. Det samme skal ggre sig
gaeldende, nar jeg senere skal vurdere evalueringsmetodens anvendelighed.

Mattsson forteaeller os, at “enhver videnskabstradition bliver opretholdt med stgtte fra sprog og
begreber og genspejler betydningsfulde erfaringer og synsmdder inden for feltet selv”. (Ibid., s. 90).
Min videnskabsteoretiske position ligger i forlaeengelse af et saerligt syn pa faget, som jeg deler med
en gruppe af kommende fagfaeller og forskere. Nogle af disse har sat et meget steerkt praeg pa
feltet, og det ses her ikke som problematisk af finde inspiration hos disse, nar selve genstanden for
min undersggelse er ny.

4. Praesentation af empiri og forelebig analyse af de gennemforte
evalueringer

Formalet med dette afsnit er at gennemfgre en kort analyse af de umiddelbare resultater fra
evalueringerne. Senere skal vi genbesgger denne analyse i en ramme med udviklingspsykologiske
og historiedidaktiske perspektiver, som kan give os andre fortolkningsmuligheder.

4.1 Gennemfgrelse af evalueringen

Her praesenteres en kort gennemgang af, hvordan jeg har udfgrt PMM med to mellemtrinsklasser.
Eleverne blev bedt om med udgangspunkt i temaet for deres undervisningsforlgb at skrive alle
deres tanker og refleksioner ned pa et stykke papir med blyant. Temaet for elevernes
undervisningsforlgb var "Bgrn i gamle dage” og omhandler fritid, boligforhold, skole og
bgrnearbejde for bgrn i Kebenhavn omkring ar 1900. Eleverne skulle i fgrste omgang skrive deres
tanker og refleksioner ned, inden deres leerer havde introduceret dem for undervisningsforlgbet.
Deres tanker om emnet forud for undervisningen blev kategoriseret og kvantificeret og gav
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dermed overblik over hvilket felt elevernes refleksioner beveegede sig indenfor (se bilag 1.0 for et
visuelt overblik). Denne gvelse blev gentaget noget tid efter undervisningen pa museet for at have
noget at sammenligne med. Dette bidrog til nye kategoriseringer (Bilag 1.1).

Elevernes begreber, ord og forstaelser kan analyseres pa forskellig vis alt efter, hvad man gnsker
at undersgge (se bilag 2 for et eksempel pa en udfyldt evaluering og bilag 3 for Skoletjenestens
oversigt over metodiske valg, man kan foretage i evalueringsarbejdet). Da det ikke var muligt for
mig at interviewe eleverne og fa dem til at uddybe deres svar, valgte jeg at undersgge, det som
Skoletjenesten kalder breddeviden (Skoletjenesten, 2018).

4.2 Analyseresultater

Af de 754 ytringer, som jeg har indsamlet i alt, er den umiddelbare analyse opstillet i punktform
herunder. Man skal huske, at den er henvendst til museet i fgrste omgang. Senere kigger vi efter
analysepunkter, som er gavnlige i en mere generel evalueringskultur i historiefaget:

For besgget:

- Elevernes ytringer synes at vaere spejlinger af deres eget liv. Kategorierne, som kommer til
syne, er udtryk for elementer, der ogsa er til stede i et bgrneliv i dag.
| et socialkonstruktivistisk laeringssyn er dette en kortlaegning af elevernes faglige
leeringsforudsaetninger. Nar eleverne senere mgdte undervisningen, havde de tanker om,
at manglen pa teknologi, hardt arbejde (pligter), gammelt tgj (paklaadning), sma lejligheder
(boligforhold), spillede en rolle i bgrneliv for 100 ar siden.

Efter besgget:

Det tyder pa nogle tendenser til, at elevernes breddeviden indenfor temaet "bgrn i gamle dage”
gar fra en abstrakt til en mere konkret natur:

- Mange elever associerer "bgrnearbejde” med temaet. Fgr museumsforlgbet blev det
beskrevet pa et lidt mere abstrakt plan som ”“arbejde” eller “hardt arbejde”. Det kan veere
et resultat af elevernes erfaringer med at veere pa taendstiksfabrik pa museet.

- Man kan sammenligne elevernes ytringer om vold mod bgrn. Fgr besgget er det ikke
specificeret hvilke voksne der slog. Fem maneder efter navner flere elever mere specifikt
leererne som udgvere af volden overfor bgrnene.

- Fgr museumsbesgget ytrer knap en tredjedel af eleverne, at bgrn har boet i sma huse eller
sma lejligheder. Efter museumsbesgget ytrer 49%, at bgrn har boet i sma huse eller
lejligheder, og 43% har udspecificeret boligforholdene yderligere. De sagde f.eks. at man
sov underlige steder i lejlighederne eller, at der kunne vaere 8 personer, der skulle bo i den
samme lejlighed.

leg matte konstruere nogle nye kategorier, da en del af elevernes ytringer ikke passede ind i de
tidligere. Alle nye kategorier overlapper med indholdet fra museumsundervisningen:
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- 18% sagde ”"Sov underlige steder”. Denne kategori daekker ytringer, der enten beskriver
specifikke steder, man har sovet eller mere overordnet, at det har vaeret underlige steder.

- 16% sagde "Sov i samme rum”.

- 16% naevner specifikke lege, som man har leget. Det er f.eks. lege med sten eller hjul. Alle
legene har eleverne gjort sig erfaringer med pa museet.

- 10% sagde "8 mennesker i én lejlighed”. Antallet af personer stammer fra en gvelse, som
eleverne lavede pa museet, hvor de skulle placere 8 sovepladser til hinanden.

- 10% sagde "traesko” . | starten af undervisningsforlgbet var der mulighed for at tage traesko
pa mens man afprgvede nogle lege.

Den overordnede analyse af elevernes PMM’ere star pa to ben: 1) Elevernes breddeviden (skal
senere benavnes som 1. ordens viden) gar fra at vaere abstrakt til mere konkret. 2) Den nye viden,
som eleverne har opnaet, overlapper med indholdet fra museumsundervisningen.

Spgrgsmalet, som vi skal genbesgge i en senere analyse, er hvilken form for viden, der egentlig er
blevet evalueret pa, og om denne vidensform er tilstraekkelig for eleverne ift. det fagsyn, som jeg
mener bgr ligge bag undervisningen og evalueringen af historiefaget.

For at kunne foretage denne analyse, ma vi inddrage perspektiver fra udviklingspsykologien for at
kunne forsta bgrns forudsaetninger for at leere i det senmoderne samfund, og vi ma kigge i
historiedidaktikken for at fa et sprog for, hvad viden er i historie, og hvad eleverne skal lzere i
faget. Dette vil blive afdaekket og diskuteret i to separate afsnit nedenfor.

5. Udviklingspsykologiske perspektiver

Folgende tekst er bygget op i fire separate afsnit, som skal klaede os pa til vurderingen af, hvad
eleverne skal lzere i historiefaget. Det f@grste afsnit vil praesentere Dion Sommers tanker om et
paradigmeskifte i udviklingspsykologien. Dernaest vil der trackkes trade ind i sociologien ved, at det
nye paradigme saettes i kontekst med det at vaere barn i senmoderniteten. Til slut rundes der af
med to afsnit om, hvad alt dette har af betydning for undervisningens praksis i den danske
folkeskole.

5.1 Et paradigmeskifte i udviklingspsykologien

For at kunne tilneerme os et svar pa, hvad der er vigtigt at leere i historieundervisningen, og
dermed hvordan vi bgr indrette vores evalueringspraksis, bgr vi her introducere forskellige
bgrnesyn i to forskellige paradigmer. Det bliver vigtigt i en historiedidaktisk sammenhang, fordi
det siger noget om, hvordan bgrn er i verden og dermed ogsa, hvordan fagleereren forstar bgrn og
deres udgangspunkt.

Det er vigtigt at navne, at referencer i dette afsnit taler om udviklingspsykologien for smabgrn og
spadbgrn. Den faglige diskussion er derfor ikke noget, der i fgrste omgang taler ind i en



Bjarke Kristensen Bachelorprojekt Leereruddannelsen
Studienummer: 201171190 Sommer 2020 Kgbenhavns Professionshgjskole

skolekontekst. Jeg vil derimod i de sidste to afsnit forsgge at iscenesatte diskussionen i denne
kontekst.

| den overordnede diskussion er der ét perspektiv pa bgrns udvikling, som noget der gennemgar
visse stadier, der kan beskrives ved nogle universelle lovmaessigheder. Dette kan beskrives som en
stadieudviklingsteori - en teori der i den tidligere udviklingspsykologi ofte har familien som central
aktgr (Sommer, 2003, s. 24). Deroverfor star, at udvikling er kontekstafhaengig og dermed er
bundet i tid og rum, og derfor ogsa er kulturelt foranderlig. Det vaesentlige i inddragelsen af disse
paradigmer skal findes i, at de kalder pa forskellige typer af undervisnings- og evalueringspraksis,
som vi skal vende tilbage til.

Det tidligere paradigme kan f.eks. findes hos Boje Katzenelson. Han peger pa familien, som central
aktgr i bgrns udvikling. Saledes siger Katzenelson, at:

Barndommens primaere socialisering foregdr normalt i familiens skgd, hvor den
grundlaeggende praegning som person og personlighed finder sted. Det sker gennem en
dybtgdende pdvirkning fra de mest betydningsfulde andre i individets liv, som i denne
periode inkarnerer hele barnets kulturelle virkelighed...” (Katzenelson, 1994, s. 177).

Dette syn pa bgrns udvikling eller socialisering seetter familien i en central rolle og nedtoner
betydningen af barnets andre sociale arenaer. | det nyere paradigme forkastes familien ikke
fuldstaendig, men der kan her findes andre domaener og arenaer, der ogsa betegnes som
betydningsfulde.

Dion Sommer (f. 1946) beskriver paradigmeskiftet pa fglgende made: ”Det drejer sig om en
bevaegelse fra familie- og modercentrismen mod en anerkendelse af barnets udvidede sociologiske
emotionelle verden” (Sommer, 2003, s. 24). Bgrns verden er altsa stgrre end familien, og deres
udvikling pavirkes derfor fra flere sider. Det skal siges, at Sommer selv er part i den faglige
diskussion, og han vender sig bort fra at fokusere ensidigt pa familien. | det hele taget er hans
senere forfatterskab praeget af et modsvar til det, som han kalder en teoretisk universalisme
(Sommer, 2003 & Sommer, 2010). Denne universalisme beskriver han som tidligere tiders
udviklingspsykologers forsgg pa at saette b@rns udvikling pa formel. Sommer beskriver hvordan,
der ikke blev sat spgrgsmalstegn ved, om de empiriske studier, som denne universalisme hvilede
pa, kunne have set anderledes ud, hvis de var udfgrt pa en anden personkreds pa tveers af
kulturelle skel.

Feltet skal naturligvis ikke ses som udpraeget polariseret. Der findes positioneringer imellem
Sommer og Katzenelson. Det gaelder f.eks. Daniel Stern. Han anerkender, at flere faktorer end
familien har betydning for barnets udvikling, men skriver alligevel saledes: ” Der er ikke tale om et
uendeligt antal variable, hvorigennem en given kultur kan isceneseettes tidligt i livet saledes, at de
kan opfattes af spaedbarnet (Stern, 2003, s. 29). Sterns argument er altsa, at godt nok findes der
en bred vifte af faktorer, som har betydning for barnets udvikling, men disse kan ikke ga ind og
fuldstaendig omleegge den relativt fasttgmrede sti, som bgrn er pa i den tidlige fase i livet.
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Dion Sommer diskuterer ogsa barnets sarbarhed overfor dets resiliens. Stereotypt opstillet vil der
vaere to poler: Man opfatter barnet som skrgbeligt eller som noget, der skal udfordres eller ggres
modstandsdygtigt. Sommers standpunkt er, at udviklingspsykologien bliver ngdt til at lave en
forskydning fra stereotypen om det sarbare barn hen imod det resiliente barn. De to stereotyper
skal dog opfattes, som to poler i et kontinuum, og derfor mener Sommer heller ikke, at den ene
fuldsteendig udelukker den anden.

Senere skal vi lave en pendant til historiedidaktikken, hvor et begreb som historiebevidsthed (se
f.eks. Jensen, 1996) kan vaere behjeaelpelig med at skabe bro ind i en undervisningskontekst. Her
sgger man en didaktik, hvor eleverne ikke blot er skabt af historien men ogsa selv er

historieskabende. Sommer beskriver den overordnede kompetenceudvikling pa felgende made:

Barnet overtager og reproducerer imidlertid ikke kun kultur, men er meningsskabende aktgr i
samspil. Det forarbejder selv aktivt indtryk, handler og producerer forandring omkring sig i
hverdagens sociale feellesskaber” (Sommer, 2003, s. 62).

At bgrn ikke bare reproducerer kultur, har en szerlig betydning, hvis vi kigger ind i sociologien. Her
er kulturbegrebet i en senmoderne kontekst sa foranderligt, at det rent praktisk bliver vanskeligt
med en reproduktion. Det skal vi kigge lidt naermere pa i det fglgende afsnit.

5.2 At veere barn i det senmoderne samfund

Zygmunt Bauman beskaeftigede sig med at analysere det senmoderne samfund. Han har udviklet
en stereotyp, som han kalder Den flydende modernitet, hvor samfundet er kendetegnet ved, at
alting er flydende og under konstant forandring. Om opdragelse siger han, at det er:

”...enddrlig idé at laere af erfaringen for at kunne forlade sig pa strategiske og taktiske
treek, der tidligere har kunnet fungere updklageligt, idet fortidens eksperimenter ikke
har kunnet tage hgjde for de hurtige og for det meste uforudsete forandringer af
omstaendighederne”

(Bauman, 2009, s. 55).

Bauman er selv kritisk overfor denne udvikling, og hans analyse skal derfor ikke (som ved Sommer)
ses som en argumentation for, hvordan vi bgr indrette os. Sommer er ogsa inde pa denne
foranderlighed som et grundvilkar i vores samfund i vesten: ” Bortfald af et stabilt normseet er i dag
en del af den realitet, socialiseringen ma bygge pd, og normpluraliseringen er blevet opdragelsens
og identitetsudviklingens grundvilkdr” (Sommer, 2003, s. 89).

Det at vaere barn i det senmoderne samfund er altsa ikke sa let at stille pa formel og de vilkar, som
barn vokser op med i dag, er grundlaeggende anderledes end de vilkar, som eksisterede i den tid,
hvor Dion Sommer fortzeller os, at en mere universalistisk stadieudviklingsteori havde kronede
dage.

10



Bjarke Kristensen Bachelorprojekt Leereruddannelsen
Studienummer: 201171190 Sommer 2020 Kgbenhavns Professionshgjskole

Bade Bauman og Sommer forteaeller os, at individet hele tiden ma forholde sig til sig selv. Sommer
introducerer termen det reflekterende barn (Sommer, 2010), om hvad man naesten kunne kalde
en idealtype, som er ngdvendig at efterstraebe i senmoderniteten med alle dens usikkerheder.
Pga. disse usikkerheder bliver det en ngdvendighed at kunne forholde sig til sig selv: “Livet i det
refleksivt senmoderne handler om samfundets lynhurtige forandring og dets hastigt voksende
kompleksitet. Mindre er pa forhdnd givet ved tradition og mere afhaenger af det usikre valg mellem
adskillige alternativer” (Sommer, 2010, s. 204). Denne usikre fremtid fremkalder to grundvilkar for
samfund, skole, lzerere og elever: 1) Den hastigt voksende informationsstrgm udfordrer tidligere
forestillinger om statisk eller klassisk viden. 2) Undervisning i skolen ma tilretteleegges pa en sadan
made, at barn udvikler refleksionskompetencer for at blive rustet til livet i den usikre
senmodernitet (Ibid. s. 208).

Denne tanke om udvikling af refleksionskompetence leder os over i en diskussion af, hvad der er
vaesentligt for bgrn at leere i skolen.

5.3 Bgrns udvikling i relation til en undervisnings- og evalueringspraksis

Det fglgende vil traekke trade fra de forrige afsnit op i en skolekontekst sadan, at
udviklingspsykologiske perspektiver og referencer ikke l&engere hentes fra spadbgrnspsykologien.
En vaesentlig pointe her indledningsvist er, at den ovenfor praesenterede samfundsanalyse ikke
uundgaeligt kalder pa én bestemt idé om, hvad skolens rolle i vores samtid b@r vaere. Eva Gullgv
siger, at den politiske malsatning med skolen har det med at vise sig i form af hvilke kompetencer,
som den sociokulturelle kontekst efterspgrger: ”Kompetencediskussionen indskriver sig i en
samfundsdebat om det enkelte individ i forhold til kollektivet, om det enkelte barns feerdigheder i
forhold til samfundets veerdier” (Gullgv, 2000, s. 22-23). Saledes er der ogsa i historiedidaktikken
faglige og politiske diskussioner om, hvor faget skal beveaege sig hen. Det ses f.eks. blandt
tilhaengere og modstandere af historiekanonen. Disse diskussioner skal vi vende tilbage til i det
historiedidaktiske afsnit. Her skal vi mere overordnet se pa, hvordan undervisningen bgr indrettes
for at kunne imgdekomme bgrns udvikling af refleksionskompetence, hvor ovenstdende
samfundsanalyse ligger til grund for mine argumenter. Der er altsa tale om et normativt syn pa
undervisningens tilrettelaeggelse.

En indgang til at diskutere skolens valg af undervisnings- og evalueringsform ses hos Bjgrg Hansen,
og det laeringssyn, som praesenteres der. Hun fortaeller os, at ”...bgrn enten har et iboende
uaviklingspotentiale, som omgivelserne kan vaere mere eller mindre hjaelpsomme i forhold til, eller
at barnet i udgangspunktet er at forstd som en tabula rasa (en tom tavle), der formes gennem sine
direkte erfaringer med omgivelserne” (Hansen, 2014, s. 33). Dette tidligere syn kan vi med treek fra
forrige afsnit kritisere ved at pege pa udeladelsen af barnets sociale vaesen. Hansen mener i
stedet, at barnet i hgj grad er medskaber af egen udvikling: “Gennem hele livet er oplevelsen af at
kunne handle og pavirke sin omverden meget central - den har stor betydning for vores oplevelse
af at veere veerdifulde” (lbid., s. 44). Dette citat understreger ogsa barnet som social aktgr. Hvis
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elever i undervisningen udelukkende er modtagere af information, bliver det umuligt at opleve
dem selv som vaerdifulde, og derfor kan man ikke opleve kompetence. Hvis ikke laerere giver
eleverne rum til at opleve dem selv som vardifulde, sa er det umuligt for dem at evaluere pa dem
selv. Sa vil de evaluere pa et fagligt indholdsstof, som vi har proppet ind i dem, og det er ikke
denne form for refleksionskompetence, som Sommer taler om.

Hvis man derimod skal treene udviklingen af refleksionskompetencer, kalder det altsa pa en
bestemt made at indrette undervisningen pa. Vi kan ikke behandle eleverne som tomme kar, der
skal fyldes op. For pa denne made vil de ikke kunne vaere i stand til at veere refleksive omkring
deres egen udvikling. De vil i bedste fald kunne reflektere over, hvad der forventes af dem fra
samfundets eller lzererens side. Hvis vi skal kleede eleverne pa til at kunne reflektere over egen
udvikling, stiller det nogle krav til de undervisningsmgnstre og -principper, som eleverne skal
mgde i skolen. Disse skal praesenteres i naeste afsnit.

5.4 Undervisningsmgnstre og -principper i et nyere udviklingssyn
Peter Brodersen introducerer os for tre overordnede undervisningsmgnstre. De ses i en lettere
omskrivning af hans model herunder: (Brodersen, 2012, s. 34).

Elevens rolle i Formidlingsorienteret | Erfaringsorienteret Problem- og
forskellige undervisningsmegnster | undervisningsmgnster | projektorienteret
undervisningsmgnstre undervisningsmgnster
Eleven fgres ind i Eleven ggr erfaringer | Eleverne rejser
omverdenen med omverdenen spgrgsmal til
omverdenen

Her skal det ikke handle om at afskrive nogle mgnstre frem for andre. Alligevel ma vi i et nyere
udviklingspsykologisk perspektiv sige, at det formidlingsorienterede undervisningsmegnster ikke
kan sta alene i den undervisning, som der foregar i skolen i dag. Hvis vi forestiller os et
undervisningsforlgb, som udelukkende er bygget op efter denne model, finder vi nogle
evalueringsmaessige problematikker. For i dette scenarie vil en evaluering maske nok vaere
velegnet til at forteelle noget om, hvor godt eleverne har hgrt efter, eller hvor godt de husker. Den
vil dog ikke straekke sig meget laengere end til at afdaekke det indholdsstof, som eleverne er blevet
praesenteret for, og de vil derfor ikke i saerlig hgj grad udvikle den omtalte refleksionskompetence,
som er ngdvendig i en foranderlig senmoderne verden. Et ensidigt formidlingsorienteret
undervisningsmgnster vil ogsa hvile pa et bgrnesyn, hvor barnet fgrst og fremmest er modtager af
kultur og derfor ikke tilegner sig kompetencer gennem interaktioner.

Pa den made vil det neerveerende argument vaere, at alle tre undervisningsmgnstre bgr inddrages.
| et nyere udviklingssyn bgr eleverne blive inviteret til at ggre sig erfaringer med og stille
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sporgsmal til deres omgivelser. Pa denne made kommer de nemlig til at interagere med dem, og
fele sig veerdifulde (Hansen, 2014, s. 44).

Vi kan tilfgje endnu en fortolkningsramme til de tre undervisningsmenstre, hvis vi kigger pa
hvordan Tekla Canger og Lise Kaas oversatter undervisningsmgnstrene til forskellige
fagforstaelser (Canger & Kaas, 2016, s. 91). Denne oversattelse kan stilles op pa fglgende made
(egen konstruktion):

Fagforstaelse i de Formidlingsorienteret | Erfaringsorienteret Problem- og

forskellige undervisningsmegnster | undervisningsmgnster | projektorienteret

undervisningsmgnstre undervisningsmgnster
Stoforienteret Aktivitetsorienteret Redskabsorienteret
fagforstaelse fagforstaelse fagforstaelse

Canger & Kaas krediterer John Dewey for den forstaelse, vi i dag har af den aktivitets- og
redskabsorienterede fagforstaelse. Dewey siger, at man ved at arbejde eksperimenterende endda
arbejder med demokratisk dannelse. Saledes skriver han i indledningen til sin bog om demokrati
og undervisning: ”...the filosophy stated in this book connects the growth of the democratic ideal
with the development of the experimental method in the sciences” (Dewey, 1916, preface).

Hvis vi skal lave en kobling til Sommers udviklingspsykologi, kan vi sige, at eleverne bedst har
mulighed for at udfolde dem som meningsskabende aktgrer og ikke blot som modtagere af kultur
(Sommer, 2003, s. 62) i de to sidste fagforstaelser. | indledningen naevnte vi, at mange elever ser
historie, som et viden-om-fortiden fag. Haue kaldte det for faktaviden. Denne form for viden trives
fint i et formidlingsorienteret undervisningsmgnster, men arbejdet med de to sidste mgnstre vil
0gsa have potentiale for at opbygge andre former for viden. Vi skal i det naeste afsnit se naermere
pa, hvad disse anderledes vidensformer kan vare i historie.

6. Historiedidaktiske perspektiver pa viden og evaluering

Dette afsnit har til hensigt at diskutere vidensformer i historie. Som naevnt tidligere har Rikke
Hartmeyer i sin forskning brugt PMM til at afdaekke to vidensformer i naturfagene. | denne
sammenhaeng bliver fglgende diskussion nyttig som vaerktgj til at beskrive hvilken viden, eleverne i
min egen undersggelse demonstrerer, og dermed hvilket skolefag evalueringerne er med til at
konstruere.

Der vil veere tre underafsnit. Det fgrste vil kort og lettere overfladisk skitsere den politiske styring
af faget rent historisk som udtryk for forskellige tiders tolkninger af, hvad eleverne skal med faget.
Det naeste bliver en diskussion af forskellige didaktiske perspektiver pa faget i dag, hvor vi bl.a. skal
mgde modstridende synspunkter, som udtryk for et postmodernistisk felt. Til sidst vil jeg vurdere,
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hvordan denne diskussion udtrykker sig i forskellige evalueringskulturer i Danmark og
Skandinavien.

6.1 Fagets historie

"Igennem anskuelig eller livlig forteelling bar de historiske Personer og Begivenheder stilles
Bgrnene for @je, men disse bgr holdes til at gengive og genfortaelle de givne Skildringer” (Kirke- og
undervisningsministeriet, 1900). Sadan lyder en beskrivelse af faget i Det Sthyrske Cirkulaere.
Eleverne skal altsa reproducere den viden, som leereren praesenterer dem for. Vi ser her et udtryk
for et nationalistisk og nationsopbyggende fagsyn, som for den sags skyld ogsa var til stede fgr ar
1900. Saledes fortzeller Jens Aage Poulsen om fremstillingen i leeremidlerne fgr cirkulaeret: ” Til og
med vikingetiden, der typisk fyldte op mod 1/3 af laeremidlet, byggede fremstillingen pG Saxos
‘Danernes bedrifter’, det vil sige sagnhistorie” (Poulsen, 2013, s. 25). Dette syn pa faget ggr det
selvsagt vanskeligt at foretage meningsfuld evaluering, hvis vi skal sige meget mere end, hvad
eleverne kan huske og recitere. | en sadan politisk styret fagdidaktik bliver det saledes ikke vaegtet,
at eleverne skal problematisere det indhold, de mgder eller stille kritiske spgrgsmal til stoffet, der
kan dbne for alternative tolkninger.

Det bemaerkelsesvaerdige i denne tids fagsyn er, at videnskabsfaget pa universitetet i perioden
bevaegede sig mod en mere kritisk karakter, hvor de studerende netop ikke bare skulle gengive
historiske fortaellinger (se f.eks. Erslev, 1911).

Efter anden verdenskrig blev der i Danmark indledt diskussioner om demokratiets fundament (se.
f.eks. Koch, 1945). En konsekvens i historiedidaktikken var opblomstringen af det, man kalder den
angelsaksiske historiedidaktik (Christiansen & Knudsen, 2015, s. 21). Det betgd, at historie som
skolefag nu matte lede eleverne til kilder, hvor de kunne dekonstruere de store fortallinger i
udviklingen af egne kritiske feerdigheder.

Skiftende lzereplaner har siden forsggt at forfglge forskellige fagsyn. Laereplaner skal ”.
forskellige og méske modstridende politiske, peedagogiske og didaktiske syn pd skole, undervisning

og leering” (Poulsen , 2013, s. 34).

.. rumme

| fagdidaktikken opstod nogle strégmninger omkring det stadig mere centrale begreb
historiebevidsthed, som iszer Bernhard Eric-Jensen har varet pioner pa herhjemme (Se f.eks.
lensen, 1996). Begrebet bliver centralt i laereplanen Historie 95, hvor man kan laese i fagformalet,
at: "Formdlet med undervisningen i historie er at styrke elevernes historiebevidsthed og identitet
og d@ge deres lyst til og motivation for aktiv deltagelse i et demokratisk samfund”. Indholdet i
undervisningen skal altsa have relevans for eleverne nu og her, og det skal ses som personliggjort
viden, der skabes i samspil med elevernes livsverden (Larsen, 2012, s. 30).

Denne strgmning bliver slaet tilbage med bl.a. indfgrelsen af historiekanonen, der blev skrevet ind
i laereplanen Faelles mal 2009. Kanonen bestar den dag i dag primaert af dansk politisk historie.
Kanonen og dens bagmaend er siden 2009 blevet beskyldt for at ligge under for en borgerlig
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erindringspolitisk dagsorden (se f.eks. Christiansen & Knudsen, 2015, s. 28). Den fylder dog ikke
seerlig meget i den nuvaerende laereplan (Undervisningsministeriet, 2019). Debatten i dag viser, at
det ikke er entydigt, hvordan vaegtningen skal forstas mellem fagets kompetencemal (som ikke er
knyttet pa et bestemt indhold) og den indholdsbestemte kanon. Carsten Nielsen siger det saledes:
"Faghaeftet er et monument over uafgjorte kampe om historiefaglighed i folkeskolen og
identitetspolitik i Danmark” (Nielsen, 2009, s. 18).

6.2 Vidensformer i historie

| litteraturen findes der modstridende stemmer, som vil treekke faget i forskellige retninger. Dette
understreger, at vi har at ggre med et felt med flere sandheder. Hvis vi genbesgger det
videnskabsteoretiske sandhedsideal i en postmoderne videnskabstradition (Mattsson, 2014), ma vi
sige, at de konfliktende standpunkter er udtryk for, at der kun findes relative sandheder i feltet.
Historiedidaktikkere indretter derfor deres praksis eller forskning efter et sandhedsabonnement,
som igen er med til at bekraefte deres praksis i en dialektisk spiral.

Dog skal vurderingen herfra lyde, at der blandt didaktikere er et overvejende flertal for at betragte
historie som et kompetencefag, som det f.eks. konstitueres i leereplanen Historie 95. Et illustrativt
citat kan bidrage til denne opfattelse. Citatet stammer fra indledningen i en antologi om historisk
kundskab (viden), som indeholder bidrag fra Danmark, Sverige, Norge og Finland:

"Ddr noterer férfattarna hur en rérelse fran fokus pd en bestdmd kanon definierad som
historisk faktakunnskap Iimnat plats fér 6kad betoning av historia som refleksion,
perspektivering och forskningsaktivitet”.

(Aronsson, 2012, s. 8).

Aronsson noterer ogsa hvordan, undervisningen i overvejende grad er gaet fra at hvile pa et
nationalistisk syn pa faget til et mere universalistisk. For at fglgende afsnit ikke skal blive et rent
ekkokammer, vil nogle af de stemmer, som slar et slag for historiekanonen og det nationalistiske
projekt naturligvis blive inddraget. Det bliver dog med en anke fra undertegnede der hedder, at
undervisningen og evalueringspraksissen ikke bgr indrettes efter disse tanker, hvis vi skal inddrage
de praesenterede strgmninger i udviklingspsykologien.

6.2.1 Et sprog for forskellige typer af viden

Nar Aronsson taler om faktakunnskap deekker det over en saerlig opfattelse af viden, som den
norske didaktiker Erik Lund har praesenteret. Lund praesenterer os for to overordnede
vidensformer i faget: Utsagnskunnskap og Metodekunnskap (Lund, 2011, s. 18-21).
Utsagnskunnskap kan forstas pa samme made som Aronssons faktakundskab. Det er f.eks. viden
om, hvornar Danmark blev besat under anden verdenskrig, eller hvem der var konge, da Danmark
fik enevaelde. Lund siger, at man taler om indholdsbegreber i denne videnskategori. Ift.
enevaldens indfgrelse kunne det vaere begreber som konge, dronning, adel, borgere,
svenskekrigene osv. Jo flere begreber man kender og forstar, jo st@grre er ens Utsagnskunnskap.
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Metodekunnskap er viden om, hvordan vi kender til Utsagnskunnskap. Det er altsa en art viden
om, hvordan man er kommet frem til udsagnkundskaben. Det vil f.eks. veere viden om, hvorfor
Danmark blev besat, eller hvorfor eneveaelden blev indfgrt. Her skal eleverne sige noget om
arsagssammenhange. Begreber, der figurerer i denne videnskategori, kalder Lund for
ngglebegreber. Foruden arsagssammenhaenge vil det ogsa vaere begreber som f.eks. historisk
beretning, brud, kontinuitet, historisk empati osv. Lund siger, at: "I historikernes fremstillinger
forekommer slike begreper sjelden eksplisitt, de er vevd inn i det substansielle fagstoffet, ofte som
naermest usynlige mgnstre som former fremstillingen (Lund, 2011, s. 21).

Lund siger, at begge former for viden er vigtige, men at undervisningen bade historisk, men ogsa i
mange tilfeelde i leeremidler veegter Utsagnskunnskap meget hgjere end Metodekunnskap.

Der findes en dansk parallel til Lunds begreber hos Pietras og Poulsen. De treekker pa den
amerikanske didaktiker Bruce Vansledright og neaevner forgrundsviden og baggrundsviden som
paralleller til Lunds begreber. Det interessante hos forfatterne er her, at de tilfgjer en vidensform,
som de kalder for Processuel eller strategisk viden: Det handler om "hvordan man kan undersgge
og fortolke noget fra fortiden, dvs. procedurer, metoder, fremgangsmdder og strategier, der er
ngdvendige for at unders@gge og skabe lgdige fortzellinger om fortiden” (Pietras & Poulsen, 2016, s.
26). Dvs. at udarbejde problemstillinger, finde kilder, undersgge kilder og konstruere fortaellinger.
Man kan tilneermelsesvis sammenligne denne type viden med Rikke Hartmeyers Procedural
knowledge fra metodeafsnittet, som handler om, hvordan man tilrettelaegger undersggelser i
naturfagene (Hartmeyer, 2017, s. 741).

For at lette begrebsforstaelsen vil jeg bruge en terminologi, som er hentet fra (men ikke kun
figurerende i) en udgivelse, som er en handsraekning til at forsta feelles mal i historie. Her snakker
forfatterne om 1., 2. og 3. ordens viden (Poulsen & Petersen, 2015, s. 17-18) (se bilag 4 for
illustration). Figuren herunder er konstrueret for at visualisere min overszettelse af begreberne:

1. ordens viden

2. ordens viden

3. ordens viden

Beslaegtede
begreber

Forgrundsviden,
faktakunnskap,
utsagnkunnskap

Baggrundsviden,
metodekunnskap

Processuel viden,
strategisk viden

Dakker over
ting som

Arstal, personer,

internationale institutioner,

alliancer osv.

Brud, kontinuitet,
arsagsforklaringer
oSV.

Procedurer, metoder,
strategier osv.

Begrebet om 3. ordens viden har flere historiedidaktikere hentet fra Lars Qvortrup. Resultaterne af

det, som eleverne arbejder med, vil i denne vidensform ikke kunne saettes pa facit. Der er nemlig
et element af noget kreativt i den: ”Kreativitet er netop en evne, hvis resultater ikke kan
forudsiges. Arsagen er, at denne form for viden er viden, der appliceres pd sine egne
grundlagspreemisser” (Qvortrup, 2004, s. 87). | historieundervisningen kunne man f.eks. bede
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eleverne om at udforme problemstillinger til det emne, der arbejdes med i undervisningen.
Kvaliteten af problemstillingerne ville i Qvortrups forstaelse ikke kunne stilles pa direkte formel fra
start. F.eks. ville elevernes kreative kildetolkninger dbne for nye problemstillinger, som laereren
maske ikke selv umiddelbart ville vaere i stand til at opstille. Nar vi skal diskutere evaluering, vil
argumentet veere, at alle tre vidensformer bgr taenkes ind i det praktiske arbejde.

6.2.2 Vidensformer i styredokumenterne

Hvis vi kigger ind i styredokumenterne for historie, kan vi prgve at tolke lidt pa hvilke
vidensformer, som er i spil. | faelles mal (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019a) finder vi
histories tre kompetenceomrader. De hedder kronologi og sammenhaeng, kildearbejde og
historiebrug. Nar man kigger pa de underordnede feerdigheds- og vidensmal, vil man ikke finde
nogen eksempler pa 1. ordens viden. Der er altsa ikke nogen indholdsbegreber i spil, der dikterer,
hvilke historiske emner eleverne skal undervises i. Dette betyder naturligvis ikke, at faget helt skal
veere fri for indhold. Vi kan tage et eksempel pa et faeerdighedsmal under kompetenceomradet
kildearbejde: “Eleven kan udveelge kilder til belysning af historiske problemstillinger”. Det er klart,
at bade kilder og problemstillinger skal vaere med udgangspunkt i noget indhold, men det er altsa
ikke naermere defineret, hvilket indhold det skal vaere. Eleverne kommer altsa til at lsere noget
indhold, men det er med henblik pa at udvikle viden af 2. og 3. orden. Et eksempel pa 2. ordens
viden ville f.eks. veere at kunne udvaelge kilder til at belyse opblomstringen af fascismen i Europa i
1930’erne. Ift. 3. ordens viden kunne det f.eks. veere, at en elev selvstaendig opstiller
problemstillingen: Hvorfor blomstrede fascismen i Europa i 1930’erne? Og i den forbindelse kunne
eleven maske saette ord pa en metodisk fremgang til besvarelsen af problemstillingen. Det kunne
f.eks. vaere, at eleven ikke kun ville kigge pa taler fra mgder i konservativ ungdom. Det kunne ogsa
veere, at eleven ville finde det nyttigt at sondre mellem struktur og aktgr, nar hun skulle komme
med et design til at opstille drsagssammenhaenge osv.

Derfor ma vi sige, at faelles mal konstituerer et historiefag, som er bygget pa kompetencer, der
udspringer af 2. og 3. ordens viden.

Vi bar ogsa kommentere pa historiekanonen, der figurerer som underpunkt til
kompetenceomradet kronologi og sammenhaeng. Listen omfatter 29 punkter i kronologisk
rekkefzelge fra Ertebgllekulturen til 11. september 2001. | faghaeftet for faget fremgar det, at
listen reelt er en parentes i styredokumentet: ” Historiekanonen bestdr af punkter eller nedslag,
som ikke i sig selv er emner, der skal indgd med et bestemt indhold og tidsmeessigt omfang”
(Bgrne- og undervisningsministeriet 2019b, s. 67). Pa samme side star der, at laereren ikke bgr
bruge mere end en fjerdedel af tiden pa punkterne. Der bliver dermed ikke italesat et
minimumstidsforbrug, og leererne har derfor stor frihed til selv at vaelge indholdsmaessige
stofomrader. Uanset sa bliver kanonpunkter (som andre indholdsvalg) kun relevante, sa laenge de
bruges til at arbejde med kompetencemalene:
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“Under alle omstaendigheder ma kanonpunkterne, som det gvrige indhold, gares
meningsfulde og relevante for eleverne, knyttes til feerdigheds- og vidensomrdderne og
meavirke til, at eleverne ndr kompetencemdalene” (lbid.).

Nar disse kompetencemal tolkes ind i min terminologi om viden, sa bliver det aktuelt at tale om
historie som et fag, hvor kompetencer og viden af 2. og 3. orden vaegtes mindst lige sa hgjt som
faktakunnskap og viden af 1. orden. Hvis vi kigger pa den didaktiske relationsmodel, vil det ogsa fra
et almendidaktisk standpunkt give mening, at indholdsvalget ikke alene skal veere det styrende for
faget (Hiim & Hippe, 1999. Se i gvrigt bilag 5).

Jens Aage Poulsen forklarer os, at ”Laereplanens tre kompetenceomrdder... udfolder, hvordan
historie er et kompetenceorienteret og undersggende fag” (Poulsen (red.), 2019, s. 11).

| et udviklingspsykologisk perspektiv er det nok ogsa meget fornuftigt ikke kun at betragte historie
som et fag, der skal veere kulturformidlende. Isaer nar vi inddrager perspektiverne pa det at veere
barn i senmoderniteten med den tilhgrende refleksionskompetence.

Det vaesentlige i vores kontekst er at forsta, hvordan evaluering kan veere med til at understgtte
ovenstaende syn pa faget. Dette er szerligt relevant, nar vi skal se flere stemmer kritisere
evalueringskulturen for at fokusere for meget pa elevernes demonstration af 1. ordens viden.

6.3 Evaluering i forskellige fagforstaelser

Selvom historiekanonen ifglge styredokumenterne ikke dominerer faget og derfor ikke prioriterer
viden af 1. orden, sa ses der alligevel stemmer, som er fortalere for at faget indrettes sadan. En
sadan stemme kan man f.eks. finde hos Anders Holm Thomsen. Han betragter kanonen som et
udtryk for, at samfundet er i en identitetskrise. Kanonen reintroducerer en bedre fagforstaelse,
som hviler pa erfaring og overfgring af viden fra en generation til en anden: “For er skolefagets
mdl at viderebringe viden om foraeldregenerationernes kulturarv - som en feelles forstdelsesramme
og grundlag for tilhgrsforhold, samfundssind og folkestyre - sG giver det naermest sig selv, at
historiefagets eksistensberettigelse og egentlige essens er en kanon” (Thomsen, 2008, s. 11). En
samtidig anmeldelse af bogen i fagbladet Folkeskolen siger: " Thomsens fagforstdelse er daekket
ind, nar man tilstraeber ren vidensformidling, elevernes videnstilegnelse og entydig
traditionsformidling” (Larsen, 2008). En evalueringskultur ville her skulle fokusere sa meget pa
udenadsleere og reproduktion af historiske forteellinger, at vi skal tilbage til tiden omkring det
Sthyrske Cirkulaere (1900) for at finde meningsfuld sammenligning.

Ikke desto mindre findes der metoder til evaluering af undervisningen i dette fagsyn. Sgren
Elmerdahl Hemmingsen er bl.a. forfatter til flere bgger i Alineas leeremiddelserie, som bestar af
nedslag i historiekanonens 29 punkter. Han naevner tipskuponer og multiple choice opgaver, som
Igbende evaluering i laererens undervisning: ”Her ligger der allerede en evaluering indlejret i
opgavesvarene. Hvor mange rigtige og forkerte krydser er der, sd at sige”. (Hemmingsen, 2012, s.
247). Hvis vi igen skal veere kritiske og dermed vise egen position i det socialkonstruktivistiske felt,
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som muligg@r uenigheden om faget, kan vi sige, at den viden, som kan evalueres i tipskuponer og
multiple choice, primaert ma betragtes som 1. ordens viden, og derfor ikke er tilstreekkelig.

6.3.1 Den angelsaksiske historiedidaktik

Stremninger i den nyere angelsaksiske historiedidaktik kritiserer tidligere tiders evalueringskultur.
| den canadiske historiedidaktik lyder det: ”As educators, we have been content to tell stories
about the past and to have students tell them back in essays or, in the creative history classroom,
in projects and skits. This approach does not aim high enough” (Seixas & Morton, 2013, s. 3). | den
norske litteratur hedder det f.eks.: “Oppgaver og praver i historiefaget har ensidig prgvd elever i
“vite at”-kunnskap med vekt pd memorering og reproduksjon” (Lund, 2011, s. 22). | Danmark
mener Pietras & Poulsen, at det som sadan er enkelt nok at evaluere pa 1. ordens viden "Men den
form for evaluering er utilstraekkelig i skolefaget historie, der er kendetegnet ved at veere problem-
og kompetenceorienteret, og som sigter pa at udvikle elevernes evner til at reflektere historisk”.
(Pietras & Poulsen, 2016, S. 154).

| Sverige er historiedidaktikere ogsa optaget af, hvordan historie ikke bare er et reproduktionsfag.
Og her er der endnu mere eksplicitte takter i den politiske arena, som forsgger at etablere et 1.
ordens fag. Saledes kan man f.eks. laese i Sverigedemokraternes Skolpolitiska inriktningsmanifest
fra 2018:

”Skolans roll dr inte bara att vara kunskapsférmedlIare, den har ocksa rollen att
férmedlia en djupgdende férstdelse och acceptans for vart svenska kulturarv — fran en
generation till en annan.

(SD, 2018, 5.22).

Dette politiske perspektiv ligger fint i forleengelse af Thomsens traditionsformidling, som vi
omtalte tidligere. Den svenske didaktiker Vanja Lozic siger, at historiefaget skal vaere ”... ett dmne
som kan utveckla identiteter och kulturarv, som ar en emancipatorisk potential och som hjdlper
inditiden att orientera sig i tid och rum” (Lozic, 2012, s. 124). Lozic udtrykker her et dynamisk
kulturbegreb i modsaetning til de naevnte kanonfortalere herhjemme og Sverigedemokraterne i
Sverige, der er tilheengere af et statisk kulturbegreb (Jensen, 2005).

6.3.2 Hvor er vi efterladt med den praktiske evaluering?

De faglige og politiske diskussioner er et udtryk for fglgende pastand: Som lserer ma man veere sit
fagsyn bevidst, sa man sikrer sig, at ens evalueringspraksis er med til at konstituere et fag, man
bryder sig om. | naervaerende projekt er argumentet, at en hensigtsmaessig evaluering giver
eleverne mulighed for at demonstrere kompetencer i alle tre vidensformer. | Danmark er der ikke
udviklet noget konkret evalueringsvaerktgj til historieundervisningen. Der bliver ikke lavet
nationale tests i faget, og skolerne kan ikke kgbe evalueringsvaerktgjer til historie. | Sverige har
Skolverket, som er en statslig myndighed under undervisningsministeriet udformet konkrete
vaerktgjer til evaluering i historie - de sakaldte bedémningsstéd (Skolverket, 2020).
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| Danmark findes et forsgg pa at udforske evaluering af alle tre vidensformer. Det ses hos Pietras
og Poulsen ved at koble Blooms taksonomi ind i historiefaget (Pietras & Poulsen, 2016, s. 167-73).
Det kan der muligvis vaere noget fornuftigt i, men samtidig har et svensk studie udfordret det
egentlige hierarki i Blooms taksonomi i en evalueringssituation i historieundervisningen. Studiet
viser, at eleverne ikke f@rst laerer faktuel viden (1. ordens viden), som de siden kan analysere pa
eller konstruere historiske forteellinger og vurderinger ud fra: Faktisk ”... visar elevtexterna inte den
inbérdes hierarkiska skillnad, med faktakunsakper... féljt av allt mer komplexa férmdger”
(Lilliestram, 2012, s. 121).

Vi skal i det fglgende genanalysere de gennemfgrte PMM’ere i lyset af det bgrneudvikings- og
fagsyn, som jeg har forsggt at argumentere for i det ovenstaende.

7. Genbesog af analysen i et normativt fagsyn

Det star klart, hvis man kigger i bilag 1.0 og 1.1, at de ord og begreber, som eleverne knyttede til
undervisningens tema, centrerer sig omkring viden af 1. orden. Det ggr de, nar de peger pa
indholdsbegreber som tgj, skole, fattigdom, lege, vold, arbejde, b@grnearbejde osv. Hvis
fagforstaelsen skal bygge pa traditionsformidling og hvis bgrnesynet er, at bgrn alene er
modtagere af kultur, sa vil evalueringen pege pa en succesfuld undervisning. Eleverne peger vidt
og bredt pa indholdsbegreber, der passer fint ind i emnet "Bgrn i gamle dage”. Men det ma sta
klart efter en afklaring af et nyere udviklingspsykologisk perspektiv og en diskussion af et
hensigtsmaessigt fagsyn, som veegter alle tre vidensformer, at vi ikke kan stille os tilfredse med
resultatet af evalueringen. Det kan der vaere to grunde til. 1) Eleverne har ikke leert andet end
indholdsviden (1. orden), og forskellige elever husker og reproducerer mere eller mindre fagligt
stof i PMM’erne. 2) Evalueringsformen tillader ikke eleverne at vise deres kundskaber indenfor 2.
og 3. ordens viden. Vi skal i det fglgende forfglge begge teser, men ikke i en positivistisk
videnskabsand (Mattsson, 2014 s. 91-98) for at finde frem til en entydig sandhed, som evt.
forkaster evalueringsmetoden. Vi skal forfglge begge teser for at udforske metodens potentialer
og begraensninger for til sidst at diskutere en hensigtsmaessig anvendelse af den i praksis med tre
muligheder for at iscenesaette den pa nye mader.

Under mit arbejde med evalueringer i Igbet af 2018 bad jeg bade eleverne om at skrive alle ord
ned, som de kom til at teenke p3a, nar de hgrte temaet for undervisningen og at nedskrive de
folelser, som de kom til at teenke pa. Analysen af disse emotionelle adjektiver blev ikke
prasenteret for Arbejdermuseet. Det skyldtes, at relativt fa elever skrev den slags ytringer, og
kategoriseringen og kvantificeringen blev derfor vanskeliggjort en smule (et forsgg er dog gjort i
bilag 6.0 0og 6.1). | analysen af de to teser kan de dog vise sig nyttige alligevel.
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7.1 Eleverne demonstrerer kun 1. ordens viden - eller ggr de?

Nar vi kigger efter elevernes emotionelle ytringer, kan det vaere relevant, fordi de maske kan
daekke over 2. ordens viden. Tidligere har vi naevnt, at historisk empati kan betegnes som viden af
2. orden (Pietras & Poulsen, 2016, s. 119). Empati kan forstas pa flere mader i denne kontekst.
Man kan stille sig uforstdende overfor menneskers livssituationer i fortiden. | denne logik vil bgrn
bare have gjort, som de nu gjorde uden, man kan forklare hvorfor. Fortidens mennesker har mere
eller mindre tilfeldige handlemgnstre. Denne forstaelse er naeppe nyttig i szerlig mange
sammenhaange. Man kan ogsa forklare livssituationer ved, at bgrn i gamle dage ikke vidste bedre
eller vidste hvad vi ved nu. Og igen kan man forsgge at forsta meningen med menneskers
handlinger. Hvis vi kigger pa en elevs PMM (bilag 2), kan vi se, at der fgr undervisningen er skrevet
adjektiver som ”kedligt”, “ensomhed”, og "hardt”. Efter undervisningen har eleven tilfgjet
"kreative” og "ok sjove lege”. Det kunne tyde p3, at eleven udviser historisk empati. Det er dog
ikke klart, hvilken form der evt. er tale om, nar vi ikke kan spgrge eleven om det.

Vi kan tage et eksempel mere pa tegn pa historisk empati. | bilag 6.1 ses det, at knap halvdelen
skrev "hdrdt” og knap halvdelen ”kedeligt” efter undervisningen. Nar noget opleves som hardt
eller kedeligt, ma det jo nok antages at veere i forhold til eller modsaetning til noget. Dette kunne
maske siges at vaere et bgrneliv, som eleverne selv kender til. Dette kalder Loa Bjerre for affektiv
tilknytning (Bjerre, 2019, s. 138). Oplevelsen af livsomstaendigheder vil altsa opfattes relationelt.

| samme bilag kan vi se, at 6 elever skrev "uretfaerdigt”. Her ligger altsa en empati, som har mere
normativ karakter. Bgrn i gamle dage bliver udsat for noget, som de ikke har fortjent. En
mikroanalyse af denne ytring kan lede til flere tolkninger. En tolkning kan vaere, at vi er henne ved
en dffektiv tilknytning igen. | denne forstaelse er eleverne med pa en tidsmaessig forskel og har en
dyb forstaelse af anderledes sociale og kulturelle normer samt opdragelsesidealer samtidig med,
at de opfatter bgrns vilkar som uretfaerdige. En anden tolkning kunne vaere, at vi faktisk ser pa
fraveeret af historisk empati hos eleverne. Det kunne veaere, at eleverne netop jkke er i stand til at
forestille sig anderledes sociale og kulturelle normer, og derfor sammenligner bgrns vilkar for 100
ar siden med i dag en-til-en og har en normativ oplevelse af uretfaeerdigheden i denne kontekst.
Nar evalueringsmetoden ikke umiddelbart giver os svar pa hvilken tolkning vi kan benytte, giver
det anledning til, at vi i naeste afsnit diskuterer evalueringsmetoden PMM'’s anvendelighed i
historieundervisningen.

8. Metodens anvendelighed - en diskussion

Selvom det er muligt at finde elementer eller tegn pa andet end 1. ordens viden, ma vi stadig sige,
at evalueringen i overvejende grad fortaller os noget om netop denne vidensform. Da vi kiggede
efter historisk empati ovenfor, udforskede vi den tese, at eleverne ikke havde tilegnet sig andet
end 1. ordens viden. Nogle tegn pa historisk empati (2. orden) blev dog synlige. Vi kan derfor tolke,
at der under overfladen er mere end faktakundskab at spore.
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Hvis vi skal diskutere elevernes forudsatninger for at demonstrere 2. eller 3. ordens viden i
evalueringsformen, kan vi kigge pa rammesaetningen for evalueringen. Hvis man bliver bedt om at
opliste alle de ord, man kommer til at taenke pa, nar man hgrer forlgbets titel "Bgrn i gamle dage”,
kommer det semantiske netveerk af ord og begreber til ogsa at veere influeret af denne titel. Det er
veerd at overveje, at titlen jo netop er et indholdsbegreb i sig selv. Derfor ligger der en udfordring i
at nd andet end 1. ordens viden.

| det felgende vil jeg komme med forslag til 3 forskellige mader at saette PMM i spil pa, som alle
sgger at give eleverne mulighed for at udtrykke mere end 1. ordens viden.

Arbejd med problemstillinger

En variation af gvelsen i en ny kontekst kunne vare at bytte indholdsbegrebet i midten af
elevernes papir ud med f.eks. en problemstilling. Hvis man arbejder med historisk empati i
undervisningen, kunne en sadan f.eks. lyde: "Hvordan var det at vaere barn for 100 dr siden?”. Hvis
man arbejder med et andet 2. ordens begreb som f.eks. drsagssammenhaenge, kunne en
problemstilling lyde ”Hvorfor var der mange bgrn, der flyttede til byerne for 100 dr siden?”. Hvis vi
forestiller os, at man laver en PMM med den sidstnaevnte problemstilling vil det veere tilforladeligt
at forestille sig, at elevernes papirer ville indeholde en god portion 2. ordens viden og maske
mindre viden af 1. orden. Fremtidige forsgg med evalueringen vil om ikke andet kunne komme
med bud pa dette.

Brug PMM som rammeseetning forud for evalueringen

Vi skal huske, at argumentet her ikke er, at 1. ordens viden er overflgdig. Tvaertimod ligger det til
grund for arbejdet med 2. og 3. ordens viden. Hvis ikke vi ved noget om bgrn i gamle dage, kan vi
hverken forsgge at forklare deres livsomstandigheder gennem f.eks. historisk empati eller opstille
drsagssammenhange for, hvorfor mange af dem flyttede til byerne. Med typisk to lektioner om
ugen i faget kan man derfor let forestille sig, at eleverne i en evalueringssituation har brug for en
form for genopfriskning af deres 1. ordens viden, og her kan PMM'’erne bruges. En evaluering,
hvor man bliver bedt om at genkalde elementer ud fra ens umiddelbare hukommelse, ligger nok
bedst i forlaengelse af et fagsyn, der hgrer hjemme i en aldre tradition. Derfor kan PMM st pa to
ben i denne sammenhang. Dels kan det hjelpe eleverne til selvrefleksion over udvikling af 1.
ordens viden, og dels kan det hjzlpe dem som en genopfriskning, der kan lede frem mod en
formativ eller summativ evalueringsform (Canger & Kaas, 2016, s. 59-63). Hvis man f.eks. arbejder
med historisk empati, kunne det give mening at skrive et dagbogsnotat for et barn, der levede for
100 ar siden. Formalet med PMM kunne her vaere, at eleverne bringer deres tilegnede 1. ordens
viden med ind i deres dagbgger som en opkvalificering af deres 2. ordens viden. Det ville f.eks. ikke
veere tilstrackkeligt at skrive: ”"vi ma kun se fiernsyn i weekenden. Far siger nemlig, at vi kun ma se
fiernsyn om lgrdagen og s@gndagen, nér vi har fri fra skole. Det gg@r ikke noget, for vi er bare glade
for, at vi er sd heldige at have fjernsyn”. Hvis vi kigger efter 2. ordens viden, kan vi skimte et forsgg
pa Loa Bjerres affektive tilknytning, hvor bgrnene ikke er utilfredse med kun at ma se fjernsyn i
weekenden (underforstaet, at de aldrig har prgvet andet, og bare det at have fjernsyn er en
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sjeldenhed i tiden). Det problematiske i dagbogen er dog, at den demonstrerede 1. ordens viden
ikke er korrekt. Hvis eleverne bruger deres PMM og maske endda kan fa inspiration fra hinandens
PMM'’ere, vil flere maske fa dagbogen ind i en mere autentisk historisk kontekst, hvor bgrn for 100
ar siden gik i skole om lgrdagen og ikke havde fjernsyn.

En Igs rammesaetning uden faglige indholdsbegreber, hvor lzereren bare siger: ”I skal inddrage alt
det i kan huske” mangler struktur og giver ikke eleverne en god forudsatning for at ga til
evalueringen (Bjerre, 2019, s. 132). PMM kan her bruges til at skabe den ngdvendige struktur.

Gennemfar elevsamtaler med udgangspunkt i PMM
Den tredje made at anvende PMM pa kan veere at lave elevsamtaler om PMM’erne. Det kan enten

veere individuelt eller i sma grupper. Der kan ligge mange tanker, refleksioner og maske endda
kompetencer bag det, eleverne har skrevet pa deres papir. Alt dette kan man forsgge at fa frem
ved at indga i dialog med eleverne om dem. Hvis en sddan evaluering vaelges, bgr man nok have
for gje, at eleven ikke skal testes i 1. ordens viden, men derimod have lov til at uddybe de
begreber, som er skrevet ned. Laereren bgr ogsa fokusere pa at give eleven mulighed for at
reflektere over egen leering. PMM er udtryk for et socialkonstruktivistisk laeringssyn. Det er nemlig
eleven, der har produceret den 1. ordens viden, som er pa papiret og dermed er udgangspunkt for
samtalen.

| denne samtale kan man ogsa forsgge at tilnaerme sig 3. ordens viden. Man kan diskutere om
denne type viden hgrer til i alle skolens klassetrin, men prgveformen i faget indebarer i hvert fald,
at eleverne skal opstille egen problemstilling (Undervisningsministeriet 2019, s. 23), som ma siges
at veere 3. ordens viden. Man kunne derfor f.eks. tage en samtale med eleverne om, hvilke
problemstillinger de kunne forestille sig at arbejde med ud fra deres PMM. Her kunne samtalen sa
0gsa ga pa, hvordan eleverne ville undersgge denne problemstilling.

Denne videreudvikling af PMM-designet er ikke empirisk funderet. Den hviler derimod pa det
fagsyn, som jeg har forsggt at argumentere for, hvor alle tre vidensformer bliver inddraget.
Hvorvidt de i praksis kan vaere nyttige evalueringsvaerktgjer vil vise sig med forsgg med dem.

9. Afrunding

Dette bachelorprojekt har forsggt at analysere og diskutere anvendeligheden af
evalueringsmetoden Personal Meaning Mapping i historieundervisningen.

Metoden er tidligere blevet anvendt indenfor museumsundervisning og i naturfag, men figurerer
ikke i litteraturen indenfor historiedidaktikken eller i beskrevne forsgg pa at evaluere
historieundervisningen i folkeskolen. | en socialkonstruktivistisk og postmoderne
videnskabstradition har jeg forsggt at bringe metoden ind i netop dette.
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For at kunne diskutere anvendeligheden af Personal Meaning Mapping i historie har jeg trukket pa
udviklingspsykologiske og historiedidaktiske perspektiver. | udviklingspsykologien ses et
paradigmeskifte i synet pa bgrns udvikling. | stedet for at opfatte bgrn som modtagere og
reproducenter af kultur og viden har jeg trukket pa et bgrnesyn, der mere opfatter bgrn som
aktive medproducenter af viden og som individer, der handler og skaber mening i de sociale
arenaer, som de indgar i. | historiedidaktikken italeszetter flere stemmer en forskydning fra et
pensumorienteret fag mod et kompetencefag. Jeg abonnerer i mit fagsyn pa det sidste. Disse
perspektiver har gjort mig i stand til at opstille en platform, hvorfra jeg kan analysere og diskutere
mine empiriske forsgg med evalueringsmetoden.

Min analyse viste, at eleverne i hgj grad har udtrykt 1. ordens viden i evalueringerne, og jeg har
brugt mit b@rneudviklings- og fagsyn til at problematisere dette. Historiefaget b@r indeholde bade
1., 2., og 3. ordens viden.

I min diskussion vil jeg ikke, som i en positivistisk videnskabsand, forkaste evalueringsmetoden. |
stedet har jeg forsggt at opstille tre metoder til iscenesattelsen af den pa en ny made. Nye forsgg
med denne isceneszettelse vil kunne vise tegn pa, om den kan veere med til at konstituere et
undervisningsfag, som ligger i forleengelse af mit fagsyn.
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11. Bilag

Bilag 1.0 - Elevernes faglige ytringer f@r undervisningen

Elevernes faglige ytringer for undervisningen
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Antal elever: 432
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Bilag 1.1 - Elevernes faglige ytringer efter undervisningen

Elevernes faglige ytringer 5 maneder efter undervisningen | ;nyiinger 246

Antal elever: 51
Ytringer pr. elev: 4,8

iii]iillﬂlnﬂn----nn- -

& e ‘ & -h- q, F L b"' & P
" a@@"@& & 3 P &g c;a*bé*°&*‘w~°
'=‘ & B S G e ST R & »
\¢¢' .“i‘@ ‘!\‘ d:_ _*‘-\ (_’ﬁ\‘@ &Q _‘;b@ & \\q.\ 0?“? & ‘S)'(:'\ s (Qé} ‘:35\
@@ z‘\.‘-\q ,&6\ 2‘\-10 QEP o_a‘ _é"’ \%é .}(\ \?\Q B esgl \-(,\b
Y b:'».\cy, & ?5"’ of & & LU & ™ &
o Fo S S &
®

29



Bjarke Kristensen Bachelorprojekt Leereruddannelsen
Studienummer: 201171190 Sommer 2020 Kgbenhavns Professionshgjskole

Bilag 2 - Eksempel pd udfyldt PMM
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Bilag 3 - Skoletjenestens oversigt over metodiske valg

Lokaliseret d. 1.6.2020 pa https://skoletjenesten.dk/sites/default/files/2020-
05/Personal meaning mapping A4 FINAL.pdf

PERSONAL MEANING MAPPING

- 1 eksterme laeringsmiljoer -

En metode til at evaluere elevernes
udbytte af undervisning

For undervisning
@© Eleverne brainstormer pa emneordet. Evaluér elevernes udbytte

Szt ringe om hvert ord eller satning.

Der bruges én farve kuglepen. Omfang
@© Herefter feelles optag i klassen, o) Eksisterende og ny viden kan

sa begreber sattes i meningsfuld males ved at taelle ringe skrevet

sammenhaeng. for og efter forlgbet.
© Elevernekkan tilfgje eller andre ord pa Bredde
Sresiank Kategorisér ringene i emner,
© Papirark samles ind og gemmes. og opteel.
) Begrebsforstaelse
. . Se efter kompleksitet og
Efter undervisning detaljegrad i elevernes ord
og begreber.
@© Eleverne tilfgjer ny viden til emneordet

eller retter i det tidligere skrevne med Folelser

en anden farve kuglepen. Se efter tillaegsord.

Herefter fall taq. Er de positive, negative eller har
©  Herefter fe ?s ok E.Jg . @ndret sig fer og efter forlgbet?
@© Eleverne kan igen tilfgje eller endre ord.

Beherskelse
Sammenlign fgr- og efter-ringe
Materialer for flere fagord, et mere

nuanceret syn eller

Papirark til hver elev med samme emneord, f.eks. dybere forst3else af emnet

den kolde krig, krabber

Kuglepenne i to farver til alle

Kilder: Paedagogisk sparring: Rikke Hartmeyer. M.Sc., ph.d.
Foss Mortensen, Marianne og Quistgaard, Nanna (2011): Hvordan kan man evaluere udbyttet af et besag?, Unge Paedag
Skov Norup, Marlene og Welding, Line [2017): "Viden om elevernes udbytte”. Artikel fra skoletjenesten.dk
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Bilag 4 - Model over 1., 2. og 3. ordens viden

Poulsen, J. A. & Petersen, N. (red.) (2015). Forenklede faelles madl i historie - en handsraekning,
Jelling: HistorielLab - Nationalt videncenter for historie- og kulturarvsformidling, s. 18.

2. orders viden
Principper for organise-
ring og koncepter fil at
skabe historie
Forste ordens viden
Samspil Viden om fortiden i
Mar fortiden under- — L — ..forat kunne skabe — form af fortzllinger,
s@ges, ma man bruge... argumenter,
\L forklaringer
Metode- eller proce-
dureviden om, hvordan
historisk undersegelse
gennamifares
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Bilag 5 - Hiim & Hippe, den didaktiske relationsmodel

Denne udgave er hentet fra Canger, T. & Kaas, L. (2016), Praktikbogen, Hans Reitzels Forlag, s. 21.

MODEL 1. Relationsmodellen (Hiim & Hippe, 1999).
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Bilag 6.0 - Elevernes emotionelle ytringer fgr undervisningen

Emotionelle ytringer for undervisningen

Antal ytringer: 87
Antal elever: 42
Ytringer pr. elev: 2,1
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Bilag 6.1 - Elevernes emotionelle ytringer efter undervisningen

Emotionelle ytringer 5 maneder efter undervisningen
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Antal ytringer: 107
Antal elever: 52
Ytringer pr. elev: 2
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