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Indledning

Denne opgave tager sit udgangspunkt i elevernes fgrste mgde med historiefaget i 3. klasse i
skolen. Dette vil vi undersgge ved at saette fokus pa de analoge laeremidler, som primaert bliver
anvendt ude i klasselokalerne. Pa trods af maengden af digitale laeremidler i form af fagportaler, i-
bgger osv. er det vores antagelse, at analoge laeremidler stadig er en hjgrnesten i mange elevers
historieundervisning. Udgangspunktet for vores tilgang henter vi hos elevernes opfattelse som
beskrevet i rapporten “Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen” (Poulsen & Knudsen,

2016). Seerligt tre udsagn fra rapporten er centrale for denne opgaves udgangspunkt:

e Endel elever giver udtryk for, at leesestoffet g@r faget “tungt” (Poulsen & Knudsen, 2016, s.
12).

e Eleverne forstar ikke altid formalet med det, som de laeser, eller opgaverne, de skal lgse
(Poulsen & Knudsen, 2016, s. 12).

e En del elever mener, at undervisningen er kedelig. De efterlyser st@rre variation i
undervisningen som Igsning pa problemet. Det er sveert at vurdere, om det “kedelige”
hovedsageligt er mgntet pa undervisningens tilrettelaeggelse eller indholdet (Poulsen &

Knudsen, 2016, s. 13).

Disse ovennavnte pointer, mener vi, peger ind i et centralt, men maske overset fokus, nemlig den
sproglige dimension i leeremidlerne. For at kunne undersgge netop dette fokus i leeremidlerne, har
vi valgt at analysere tre udvalgte laeremidler ud fra det, vi betegner som en
tilgeengelighedsanalyse, der er en eklektisk sammenseaetning af forskellige sproglige
analysemetoder. Kort sagt vil vi udfgre en sproglig analyse pa de udvalgte laeremidler for at
vurdere deres leesevaerdighed, leeselighed og laesbarhed. | forhold til indholdet i de forskellige
analysemetoder vil der i det efterfglgende metodeafsnit veere en detaljeret gennemgang af

analysernes indhold.

Derudover er der ogsa en pointe i, at vi har valgt at tage udgangspunkt i laeremidler for
historieundervisning i 3. klasse, da det leeremiddel, eleverne mgder i historie i en skolekontekst for

f@rste gang, kan have en afggrende betydning for, hvordan deres opfattelse, interesse og holdning
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til faget kommer til at forme sig. Sa derfor er en del af denne opgaves undersggelse at analysere

analoge historiske laeremidlers tilgang til netop dette punkt.

Denne opgave vil som skrevet ovenfor se pa historiefagets analoge leeremidlers tilgaengelighed.
Der findes dog et utal af analoge laeremidler, sa for at kunne konkretisere dette yderligere har vi

valgt at tage udgangspunkt i to gaengse laerebogssystemer:

e Historie 3

e Pd Sporet af Historien (3. klasse)

Ved at vaelge disse to laerebogssystemer rammer vi bredt, i forhold til hvilke lseremidler det ma
forventes, at eleverne i 3. klasse mgder. Da det ikke har veeret muligt at indhente palidelig data
over omfanget af, hvor meget de forskellige laeremidler bliver brugt ude pa skolerne, har vi i
samarbejde med paedagogisk konsulent pa CFU/KP Morten Weil Buttenschgn udvalgt ovennavnte

laeremidler.

Samtidig er der ogsa valgt et leeremiddel fra 2001, Hit med Historien! (3. klasse). Det er ikke vores
formal at beskrive en historisk udvikling af leeremidlerne, men derimod at stille skarpt pa det
sproglige indhold og dermed se p3, hvilke effekter et gget kompetencefokus i undervisningen kan

have fgrt med sig i sproglig forstand.

Problemformulering
Pa baggrund af disse overvejelser arbejder vi i denne opgave ud fra fglgende problemformulering:

Hvilke elementer i leeremidlets tilgaengelighed kan ga@re det vanskeligt for eleverne i historie at

skabe forstdelse og mening ud fra et sprogbaseret udgangspunkt?

Afgraensning
Vi har valgt ikke at undersgge digitale lzeremidler fra online platforme, da materialet pa disse sider

bliver produceret, udgivet, opdateret og fjernet Ipbende. Dette giver udfordringer i

udveelgelsesprocessen af materiale til denne opgaves analyse, da disse digitale platformes
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dynamiske indhold kan ggre det vanskeligt at fastholde vores empiriske materiales reliabilitet, og
dermed vil en analyse af disse ikke kunne hjalpe os til at sige noget generelt om platformene,
men kun give et gjebliksbillede af disse. Derudover vil en analyse af disse platforme, ud over at
have en sproglig analytisk tilgang, ogsa skulle forholde sig til fx graden af interaktion,

brugervenlighed og genbrugelighed pa disse platforme, og det levner denne opgaves rammer ikke

plads til.
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Metode- og begrebsafklaring

| forlaengelse af indledningen vil dette metodeafsnit omhandle selve grundlaget for vores analyse
af de tre laeremidler. Vi vil fgrst praesentere en overordnet ramme for vores analyse- og
begrebsapparat, der tilsammen udggr en analysemodel/metode, som vi har valgt at kalde en
tilgeengelighedsanalyse. | denne del vil vi beskrive de enkelte metoder og den teori, der ligger bag
dem, samt hvorfor vi har valgt, at de udvalgte elementer indgar i vores analyse. Efterfglgende vil vi
kort beskrive og kommentere p3, hvilke analyseelementer der bevidst er udeladt af denne

opgaves spektrum, samt hvorfor disse fravalg er taget.

For at operationalisere den overordnede analyse yderligere vil vi efterfglgende redeggre for de

enkelte analyseelementer i tilgaengelighedsanalysen, og hvad de enkelte dele af hhv. laeselighed-,
lesevaerdighed- og leesbarhedsanalysen bestar af. Denne samlede analysemodel vil derefter blive
anvendt som metode til at analyse de fglgende tre analoge historieleeremidler, der henvender sig

til 3. klasse i folkeskolen:

®  Historie 3
®  Pd Sporet af Historien

® Hit med Historien!

Her er det vaerd at naevne, at Historie 3 og Pd Sporet af Historien adskiller sig vaesentligt fra Hit
med Historien!. Teksterne i Historie 3 og Pa Sporet af Historien har generel karakter af fagtekster,
mens Hit med Historien! benytter en narrativ struktur i sin historieformidling. Der er dermed to
forskellige tilgange til historielaeremidler i spil, og da denne opgaves ramme er at kortlaegge
tilgaengeligheden i leeremidler i historie med henblik pa at kunne udpege sproglige udfordringer i
leremidlerne, der kan haemme elevers indholdsforstaelse, mener vi, at det er vaesentligt at

behandle flere forskellige sproglige typer laeremidler i denne opgave.

Overordnet metoderamme
Vores overordnede mal er at sammensaette og bruge et analyseapparat, der kan behandle vores

problemstilling. Vores analyseapparat, tilgeengelighedsanalysen, er skabt gennem eklektisk tilgang

til forskellige analysemodeller, der henter deres inspiration fra danskfaget — her patankes isaer
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analysemodeller, der indgar i hhv. laesbarhed- og lzeselighedsanalysen. Grunden til, at vi har valgt
at fokusere pa disse elementer, henter vi i elevbesvarelser fra rapporten Historiefaget i fokus —
dokumentationsindsatsen (Poulsen & Knudsen, 2016), hvor “en del elever giver udtryk for, at
lesestoffet ggr faget tungt” og at “Der er nogen variation, men det er karakteristisk, at lzereren
gennemgar et stof (“tavleundervisning”), der leeses i et laeremiddel, og der besvares spgrgsmal”
(Poulsen & Knudsen, 2016, s. 9). Her mener vi, at det ikke ngdvendigvis er selve tekstmangden,
der er udfordringen, men maden, hvorpa teksterne er skrevet, der er en bagvedliggende arsag til,
at eleverne mener, at historiefaget er tungt. Det er netop det sproglige element i historiefaglige
leremidler, vores analyse vil fokusere pa. | forhold til vurdering af laesbarheden handler denne del
om den sproglige tilgaengelighed i leeremidlet, dvs. tekstens ord- og begrebsverden, syntaks og
sammenhaeng pa kohaerens- og kohasionsniveau. En naermere uddybning af laesbarhedsanalysens
elementer bliver beskrevet i operationaliseringsafsnittet nedenfor. Det andet element hentet fra
det danskfaglige, leseligheden, betyder at laeremidlernes visuelle udtryk (typografi, layout,
illustrationer mv.) skal harmonere med elevernes alderstrin. Der skal analyseres og vurderes om
leremidlet — ved hjzelp af layoutet — hjlper eleverne med at navigere i teksten, og om
typografien hjaelper eleverne med at lzese teksten (Brudholm, 2011, s. 148-149). Laeseligheden vil

pa samme made som laesbarheden blive uddybet mere i operationaliseringsafsnittet.

Det rent historiefaglige aspekt i
leremidlerne vil blive bergrt i
lesevaerdighedsanalysen. Dette vil Tilgeengelighedsanalyse
blive gjort ud fra et perspektivom,
hvorvidt teksterne henvender sig til
eleverne med emner og tematikker,
der enten er almengyldige
menneskelige forudsaetninger,

og/eller om det er noget, eleverne Leesbarhed Leeselighed Leesevaerdighed

kan genkende fra deres egen hverdag.

Grunden til at ggre lzeseveerdigheden Figur 1 — Komponenter i tilgaengelighedsanalysen

til et element i tilgeengelighedsanalysen er, at “Eleverne forstar ikke altid formalet med det, som
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de lzeser, eller opgaverne, de skal lgse” (Poulsen & Knudsen, 2016, s. 9) og “Mange elever anser
deres egen lille historie for vigtig primaert for dem selv. Elever har svaert ved at se den som
relevant i skolefagets kontekst” (Poulsen & Knudsen, 2016, s. 11). Derudover er der det faktum, at
det i 3. klasse er elevernes fgrste mgde med historie i en skolekontekst, og laeremidlet kan derfor
vaere en central faktor i elevernes videre holdning og indstilling til historiefaget (Poulsen &
Knudsen, 2016, s. 9). Figur 2 (pa s. 11) illustrerer de ovennaevnte rammer for

tilgeengelighedsanalysen.

Som det ses i Figur 1, er det veerd at notere sig, at de tre delelementer laesbarhed, laeselighed og
leeseveerdighed er sideordnede og dermed ligevaerdige komponenter i den samlede analyse af

laeremidlerne.

Fravalg
| forhold til de fravalg, vi har taget, er der er centralt punkt, som vi gerne vil uddybe, i forhold til

hvorfor det ikke er medtaget. Det drejer sig om det rent historiefaglige i leeremidlerne, som kun vil
blive bergrt i det omfang, det har indflydelse pa laesevaerdigheden. Grunden til dette fravalg er det
forhold, at der er naesten uendelig meget historiefagligt, som bliver ngdt til at blive fravalgt — hvis
man ser bort fra Historiekanonen — da der simpelthen ikke er plads til det i laeremidlerne. Sa
uanset hvad vil redaktgrerne og forfatterne til leeremidlerne have taget et selektivt valg om, hvad
der skal med, og hvad der skal udelades. Denne opgave vil derfor ikke fokusere pa, hvorfor det ene
eller det andet historiske emne er medtaget eller fravalgt, men derimod fokusere pa hvilken
vinkel, der er valgt, sasom om det er et makro- eller mikroperspektiv, der er valgt, nar et
leremiddel skal formidle om en historisk periode. For det andet er det ogsa denne opgaves tese,
at det ikke er tekstmeaengden, der er problematisk, men teksternes tilgaengelighed, der ggr det

svaert for elever at tilga historiefaget.

Slutteligt har vi fravalgt at fokusere pa lixtallet i de enkelte laeremidler, da vi ved at fokusere pa
leeselighed, leeseveerdighed og laesbarhed forsgger at komme frem til en mere nuanceret
begrundelse for, hvorfor nogle tekster og laeremidler er mere tilgaengelige end andre. For det

andet kan lixtallet for en tekst vaere misvisende, isaer for tekster med lavere lixtal jf. Carsten Elbro:
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“Man skal veere forsigtig med lixtal. Man kan vaere nogenlunde sikker p3, at en tekst med
hgjt lixtal vil virke vanskeligt tilgaengeligt. Men man kan ikke vaere sikker p3, at et lavt lixtal
svarer til en let tekst. Det er let at skrive noget forfaerdeligt taget og usammenhangende

sludder med korte ord og korte saetninger.” (Elbro, 2014, s. 266)

Operationalisering af tilgeengelighedsanalyse
| denne del af metodeafsnittet vil vi tage de tre ovennsevnte komponenter — laesbarhed,

leeselighed og laesevaerdighed — og konkretisere, hvilke elementer der vil blive analyseret inden for

hver komponent for dermed at operationalisere tilgaengelighedsanalysen.

Det f@rste element, vi vil operationalisere, er laeesbarhedsdelen. Udgangspunktet for laesbarheden
finder vi i den overordnede ramme hos Brudholm (Brudholm, 2011, s. 148), og for at uddybe det
yderligere har vi valgt at anvende sprogmodellen (Fibiger & Jgrgensen, 2014, s. 47) for at analysere
sproget ud fra makro- og mikroniveau. | forhold til nederste niveau — laesbarheden, ortografi — vil
dette ikke blive behandlet i denne opgave, da vi antager, at retstavningen i leeremidlerne er i

orden.

Makroniveau i laesbarhed
Den fgrste del af sprogmodellen beskeaeftiger sig med den kulturelle kontekst, der ogsa samtidigt

er den gverste del af en teksts makroniveau. Denne del vil i vores tilfeelde blive behandlet i
lesevaerdighedsdelen, da der her skal ses pa, hvilket kultur- og menneskesyn teksten bygger pa. |
det naeste niveau i tekstens makrostruktur vil vi fokusere pa, hvilke genremaessige traek, der findes
i teksten; er der tale om én genre, eller er der tale om en hybrid. Samtidig vil vi undersgge, om
genretraekkene er tydelige. Efterfglgende undersgger vi tekstens komposition. Her vil vi se pa, om
der er tydelige og meningsskabende overskrifter og titler, og om der er hjzlp at hente i en
indholdsfortegnelse og/eller et stikordsregister. Samtidig vil fokus veere pa, om der er
ordforklaringer/fokusord, der bliver udfoldet for eleverne. | sidste del af analysens makroniveau vil
vi beskaeftige os med tekstens kohaerens. Her vil vi analysere, om der er en sammenhang mellem
de forskellige afsnit inden for det analyserede kapitel. Derudover vil vi se pa, hvordan laesestien er

i leeremidlet.
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Mikroniveau i laesbarhed
Efter at have behandlet teksternes makroniveau, vil vi have fokus pa tekstens mikroniveau, altsa

en analyse af sproget pa satningsniveau og derunder. Det gverste mikroniveau er kohaesionen.
Her vil vores fokus veere pa seetningers sammenhang/tekstband, der udpeger sammenhangen
mellem ord og satninger i teksten ved hjeelp af sakaldte signalord (Elbro, 2014, s. 202). Signalord
er blandt andet konjunktioner, som vi vil se pa, hvordan benyttes, og om de skaber en logisk
kobling. Naeste skridt i kohaerensen er at se pa, hvordan pronominer i teksten er brugt, for at finde
ud af, om pronominerne viser direkte eller indirekte tilbage. Slutteligt undersgger vi, om
themapladsen er udfyldt med kendt viden, og om rhemapladsen er udfyldt med ny viden (Fibiger,

2014, s. 240).

Efterfglgende vil vi se pa syntaks/saetning, altsa hvad der sker i de enkelte satninger.
Fokuspunkterne i denne del af analysen vil omhandle leddenes raekkefglge for at se pa, om der er
forvaegt eller bagvaegt. Maengden af ledsatninger i helsaetningerne vil ogsa vaere genstand for
vores undersggelse, og slutteligt ser vi pa ordstilling, og om helsaetningerne er parataktisk eller

hypotaktisk opbygget, for at komme naermere pa seetningernes tilgaengelighed for eleverne.

Nar seetningsniveauet er behandlet, vil vi seette fokus pa ordniveauet. Her ser vi pa, om der er
brugt nominaliseringer, om der er brugt metaforer, og om disse er genkendelige for eleverne.
Slutteligt vil vi se pa, om der er tydelige semantiske felter, der igen skal pege pa, om

tilgeengeligheden i teksten er rettet mod et elevperspektiv.

Leeselighed
Analysen af laeseligheden i laeremidlerne vil sta pa to ben. Det fgrste ben er typografien i

leremidlet, og her vil vi se pa skrifttypen og skriftstgrrelsen. Derudover vil vi analysere pa layoutet
og brugen af figurer, tabeller og illustrationer. Vi vil se pa, om disse er meningsunderstgttende
og/eller meningsskabende. Hvis en figur er meningsunderstgttende, viser den det samme, som
den skrevne tekst beskriver, mens en meningsskabende figur fortaeller noget nyt i forhold til den
skrevne tekst. Dette ggres, for at kunne analysere i hvilket omfang, anvendelsen af figurer,
tabeller og illustrationer stgtter elevernes forstaelse af teksten som en helhed. For at se naermere

pa layoutet, vil vi ogsa se pa laeremidlernes indbyggede hjaelpemidler til leseren. Disse
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hjzlpemidler er overskrifter, indledende og opsummerende afsnit. Derudover om fremmedord og
nggleord er fremhaevet, og hvordan dette er gjort, og slutteligt om der er hjaelp i form af
ordforklaringer, og hvordan eleverne skal fa gje pa dem i de tilfeelde, de er med i teksten
(Brudholm, 2011, s. 148). Fokus i dette afsnit vil derfor ligge pa, hvordan det fysiske udtryk af

leeremidlet tager sig ud.

Leesevaerdighed
Det sidste analysepunkt i tilgeengelighedsanalysen vedrgrer laesevaerdigheden i laeremidlerne. Her

vil vores fokus vaere pa, om teksterne henvender sig til eleverne pa en made, sa eleverne bliver
motiverede for at leese teksterne. Dette gg@res ved at se pa to elementer i teksterne. Det fgrste
element er, hvorvidt teksterne har et makroperspektiv eller et mikroperspektiv pa det
historiefaglige. Ved et makroperspektiv omhandler teksterne historiske strukturer og overordnede
forhold i den periode, teksten omhandler. Ved mikroperspektivet bliver historien anskuet nedefra,
eksempelvis ved at en historisk periode bliver formidlet gennem en familie, der er underlagt
bestemte historiske strukturer. Dette, mener vi, er vigtigt at skelne imellem, da eleverne giver

udtryk for, at:

“Skolefaget vedrgrer iflg. elever primaert en sakaldt stor, vigtig eller rigtig historie. Elever
har svaert ved at se sig selv som en del heraf. En del elever siger dog samtidig og pa et
overordnet niveau, at de er en del af historie(n). Udsagnet haenger formentlig sammen
med, at laeremidler eller deres laerer har fortalt dem, at det forholder sig sadan” (Knudsen

& Poulsen, 2016, s. 11).

Nar dette udsagn kobles sammen med, at eleverne samtidig er optaget af deres egen lille historie
(Knudsen & Poulsen, 2016, s. 11), er der her en komponent, vi mener er vaerd at undersgge; om

leremidlerne er med til at imgdega eller forstaerke denne opfattelse hos eleverne.
Laesevaerdighedens andet element er, om laeremidlerne behandler emner, der bade kan relatere

til elevernes hverdag, og/eller om emnerne omhandler almenmenneskelige problemstillinger.

Disse kunne veere inspirerede af Wolfgang Klafkis epokale nggleproblemer, sasom spgrgsmalet om

10



Peter Lund Madsen — 202163953 2/6 2020
Jonas Lgchte Taylor — 202163897 CLE160-10BA2

krig og fred, baeredygtig udvikling, samfundsskabt ulighed og spgrgsmalet om adgang til basale

livsngdvendigheder sasom mad og drikke (Klafki, 2001, s. 73).

Nedenstaende figur (Figur 2) samler de tre ovenstaende elementer. | den praktiske udfgrsel af
dette analyseapparat vil vi anvende laesbarhedsanalysen pa et udvalgt kapitel, som vurderes at
veere reprasentativt for leeremidlet. Laeseligheds- og laesevaerdighedsanalysen vil vi derimod
anvende pa hele leeremidlet. Efterfglgende vil vi stykke alle tre elementer sammen til en samlet

vurdering for derigennem at kunne analysere/vurdere leeremidlets tilgeengelighed.

Leesbarhed

Leesevzerdighed Laeselighed

Makro/mikroperspektiv Typografi

o

Kohaerens

Kohaesion
Temaer/problemstillinger
Syntaks (seetning)

OMIN

Ordniveau (semantik)

Ortografi

Figur 2 — Elementerne i de forskellige analysemodeller

Tilgeengelighedsanalyse af laeremidler
Pa baggrund af ovenstaende metodeafsnit vil vi i det fglgende lave en samlet

tilgeengelighedsanalyse af de tre udvalgte analoge laeremidler til historieundervisning i 3. klasse.
Skematisk vil denne tilgaengelighedsanalyse starte med leesevaerdighedsanalysen, efterfulgt af
laeselighedsanalysen og slutteligt laesbarhedsanalysen. Denne omvendte tragt i forhold til
perspektivet er valgt for at skabe en r@d trad igennem analyserne og dermed undga for mange
spring frem og tilbage i forhold til perspektivet i den samlede tilgaengelighedsanalyse. Efter hver

delanalyse vil vi lave en kort opsamling. Dette ggres for at fremhaeve de forskellige laeremidlers
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styrker og svagheder, der til sidst sammenfattes til en samlet vurdering/syntese af det enkelte

leeremiddel i konklusionsafsnittet i denne opgave.

Inden selve analysedelen pabegyndes, er det pa sin plads at naevne, at det ikke har vaeret muligt at
fremskaffe leeremidlerne i fysisk form pa grund af den nuveerende situation med nedlukning af
CFU’er og biblioteker. Dette har den betydning, at leeremidlerne er fremskaffet i PDF-format (Bilag
1: Historie 3, Bilag 2: Pa Sporet af Historien og Bilag 3: Hit med Historien!). Leeremidlerne vil dog
stadig blive behandlet som analoge laeremidler, og det har den indvirkning, at der ses bort fra de
steder i PDF’erne, hvor der er hyperlinks og lignende, da det ikke vil vaere muligt at benytte disse i
et analogt leeremiddel. Derudover har det ikke veeret muligt at fremskaffe leerervejledningen til
Historie 3 og Hit med Historien!. Analyserne af disse to laeremidler vil derfor kun bero pa elevernes
grundbgger. | forhold til laeremidlet Pg Sporet af Historien (se Bilag 4: Leerervejledning, Pd Sporet
af Historien) vil lzerervejledningen blive brugt som baggrund for analysen i det omfang det er

muligt.
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Historie 3: Indledning

Det f@rste laeremiddel, vi vil analysere, er grundbogen Historie 3 (Dehn & Poulsen, 2018). Dette
leeremiddel er en del af Gyldendals serie Historie 3-9. Historie 3 arbejder med fem
temaer/tidsperioder som er “Stenalderen”, “Det legede vi”, “Det Gamle Egypten”, “Sadan levede
vi” og “Bronzealderen”. | analysen af laesevaerdigheden vil den overordnede ramme behandles,
herunder mikro/makroperspektiv pa formidling af historie, samt laeremidlets evne til at fa
eleverne til at identificere sig med aktgrerne i leeremidlet. Dernaest vil vi behandle laeremidlets
samlede udtryk i form af layout og typografi i laeselighedsanalysen. Afslutningsvis vil vi gennemga

kapitlet “Det Gamle Egypten” i leesbarhedsanalysen.

Historie 3: Laesevaerdighed
Historie 3 arbejder primaert ud fra et historisk mikroperspektiv og iseer et bgrneperspektiv, da de

emner, eleverne praesenteres for, tager udgangspunkt i netop bgrn. Dette ses blandt andet
allerede i introduktionen til bogen (Dehn og Poulsen, 2018, s. 4-7), hvor der bade bliver
praesenteret historie med bgrn som aktgrer og bgrn, der laver kontekstneaere ting i en historisk
ramme sasom at ga i skole eller lege. Dette perspektiv ses tydeligst i temaerne “Det legede vi”
(Dehn & Poulsen, 2018, s. 22) og “Sadan levede vi” (Dehn & Poulsen, 2018, s. 52). | de resterende
tre temaer fra Historie 3 er der gjort forsgg pa at se historien fortaelles nedefra. Et eksempel pa at
formidle makrohistorien igennem et mikroperspektiv ses i fortaellingen om livet pa bopladsen
(Dehn & Poulsen, 2018, s. 50), hvor der tages udgangspunkt i, hvordan en almindelig boplads kan

have set ud fra et familieperspektiv.

Da Historie 3 formidler det faglige fra neden, er sandsynligheden for, at eleverne vil have
nemmere adgang til at identificere sig med aktgrerne i leeremidlet, stgrre, da der i mange tilfeelde
bliver formidlet ud fra, hvad almindelige familier og bgrn foretog sig. Leeremidlet bergrer dermed
almenmenneskelige forhold og problemstillinger. Da dette mikroperspektiv er anlagt, kan det dog
veere vanskeligt for eleverne at fa gje pa de makrostrukturelle forhold og problemstillinger. |
afsnittet om “Slot og Keelder — Ar 1800 ”(Dehn & Poulsen, 2018, s. 54) bliver forholdene for en
husmandsfamilie pa landet formidlet. De overliggende makrostrukturer bliver ikke behandlet, men

det bliver blot konstateret, at sadan var forholdene.
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Afslutningsvis er det veerd at haefte sig ved, at to af kapitlerne inddrager Historiekanonpunkter, og
vel at maerke de to punkter, der er &ldst i et kronologisk perspektiv i Historiekanonen. Det drejer
sig om kapitlerne “Stenalderen”, hvor Ertebgllekulturen kort bergres, samt kapitlet “Det Gamle
Egypten”, hvor der optreeder en del om Tutankhamon. Her forholder lzeremidlet sig til kravet om,
at de 29 kanonpunkter skal indga i undervisningen i Igbet af historieforlgbet fra 3. til 9. klasse. De
to kanonpunkter er dog blot dele af det kapitel, de indgar i, og bliver derfor brugt som afseet til at

se pa den historiske periode, de tilhgrer.

Som en sammenfatning pa leesevaerdigheden er det forhold, at historien formidles primaert
nedefra, et positivt treek, der kan vaere med til at imgdega elevernes udsagn fra Historiefaget i
fokus: “Skolefaget vedrgrer iflg. elever primaert en sakaldt stor, vigtig eller rigtig historie. Elever
har sveert ved at se sig selv som en del heraf. En del elever siger dog samtidig og pa et overordnet
niveau, at de er en del af historie(n). Udsagnet haenger formentlig sammen med, at laeremidler
eller deres laerer har fortalt dem, at det forholder sig sddan” (Poulsen og Knudsen, 2016, s. 11).
Nar dette forhold sammenholdes med, at makrostrukturer blot bliver konstateret i laeremidlet, er

der en klar r@d trad, som fastholder fokus pa det naere for eleverne.

Historie 3: Laeselighed
Det f@rste element i laeseligheden, vi vil behandle, er typografien i leeremidlet. Historie 3 benytter

sig af den samme font til overskrifter og underoverskrifter i bade brgdtekst, faktabokse,
ordforklaringer og kilder. Fonten adskiller sig vaesentligt fra fonten, der bruges i selve brgdteksten
og teksten i faktabokse, kildetekster og lignende. Dette er med til at tydeligggre skift i teksten for
eleverne. Mangden af skreven tekst pa de enkelte sider fylder tekstmaessigt ikke over halvdelen
og oftest ca. en tredjedel, da der er givet plads til forskellige illustrationer, faktabokse og lignende.
Det medfgrer dog, at skriftstgrrelsen og linjeafstanden fremstar en anelse sammenpresset og

dermed kan veere med til at skabe en illusion af en skrifttung tekst.

Nar vi ser pa layoutet i Historie 3, er der nogle gennemgaende visuelle elementer. Alle kilder,
eleverne skal arbejde med, er markeret med en rgd stjerne pa hvid eller gul baggrund. Samtidig
hanger denne stjerne sammen med de arbejdsspgrgsmal, eleverne skal arbejde med, blot er

stjernen her i et stgrre format. Arbejdsspgrgsmalene bliver alle indledt med overskriften “Find ud
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af...”. Derudover er alle arbejdsspgrgsmalene placeret pa en baggrund, der skal illustrere et
kladdehafte og en blyant. Disse baggrunde har dog forskellig farve. Pa nogle af disse
arbejdsspgrgsmal er der ogsa opgaver, som enten skal relatere det historiske til nutiden eller give
eleverne mulighed for at veere kreative. Disse opgaver er altid markeret pa omridset af en blomst.
Til slut i hvert kapitel er der yderligere arbejdsspgrgsmal med samme opbygning som de
foregdende arbejdsspgrgsmal i kapitlet, dog er overskriften her udskiftet med “Arbejd videre:...”,
og den rgde stjerne er udskiftet med to pile. | og med at opgaverne i “Arbejd videre:...” har
karakter af kreative elementer, som skal forega uden for leeremidlets ramme, signalerer de, at
disse opgaver er anderledes end de foregaende. | slutningen af hvert kapitel er der en faktaboks,
der fungerer som opsummering og kontrol af elevernes laering. Denne boks er identisk i form,
skrifttype og farve — hvid skrift pa grgn baggrund og punkter markeret med en stjerne. Dette

tjener til, at eleverne bliver bevidste om, at leeremidlet snart skifter emne.

| starten af hvert kapitel er der i forbindelse med overskriften pa kapitlet lavet en tidslinje, der
illustrerer kapitlets kronologiske perspektiv. Denne tidslinje er konsekvent skitseret pa en hvid
baggrund. Tidsangivelserne er ogsa konsekvent angivet i forhold til, hvor lang tid siden et
pagaldende element hgrer til, og der er hermed ikke sat absolutte arstal pa tidslinjen. Dette har
den effekt, at eleverne ikke skal forholde sig til arstal og hovedregning for at placere begivenheder

i deres bevidsthed, men blot kan konstatere, at nogle elementer er af eldre dato end andre.

| alle kapitler optreeder sma farvede bokse. De er primaert faktabokse sasom “Sygdomme. Omkring
ar 1800 blev de fleste mennesker ikke saerligt gamle. Ikke ret mange blev 70 ar. En del kvinder
dede under fgdslen. Der var kun fa laeger og de havde ikke den medicin, man har i dag. Sa mange
mennesker dgde af sygdomme, som vi i dag nemt kan kurere” (Dehn & Poulsen, 2018, s. 57), mens
enkelte bokse mere fungerer som ordforklaringer af ord som “balsamering” og “arkseolog”.
Boksene skifter i farve, men der er ikke umiddelbart nogen systematik i farverne af
fakta/ordforklaringsboksene. Placeringen af ordforklaringsboksene hanger fint sammen med den
skrevne tekst; ordforklaringen star i naerheden af, hvor ordet figurerer i teksten, og kan dermed

fungere som en stgtte til eleverne. Det samme er ikke tilfeldet med faktaboksene, da de tit
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behandler et emne, som ikke figurerer eksplicit i den skrevne tekst, og dermed supplerer

yderligere information til eleverne.

lllustrationerne i Historie 3 fungerer bade meningsunderstgttende, som i et afsnit, der
praesenterer en af faraoens kister, som den skrevne tekst omtaler (Dehn & Poulsen, 2018, s. 48),
og samtidig som meningsbaerende elementer (iseer i kilderne), da der skal hentes information ud
af illustrationerne, som der ikke star noget om i selve den skrevne tekst. Som eksempel kan
navnes billedet til kilde 1 pa s. 54, hvor eleverne skal reesonnere sig frem til svar, som kun kan

udledes af billedet.

Overordnet viser vores analyse af laeseligheden, at laeremidlet praesenterer en generel rgd trad
med genkendelige elementer, der kan stgtte elevers laesning. Grafiske elementer sasom den rgde
stjerne, der binder kilder og opgaver sammen, tidslinjens konsekvente brug af, hvor mange ar
siden, et historisk element passer ind i en historisk kontekst, og tydeligheden i overskrifter, der
markerer skift, bidrager iseer til den rgde trad. Det kan dog vaere et problem for eleverne at
gennemskue faktaboksenes layout og systematik, og yderligere hvor veesentlig information

faktaboksene tilbyder.

Historie 3: Laesbarhed
Det sidste element i tilgaengelighedsanalysen er laesbarheden i leeremidlet. Her vil vi fokusere pa ét

kapitel, som for Historie 3's vedkommende er kapitlet “Det Gamle Egypten” (Dehn & Poulsen,

2018, s. 36-51).

Historie 3: Laesbarhed — Makroniveau
Det fgrste element i laesbarhedsanalysen er at se pa tekstens genremaessige traek, og om disse er

tydelige for eleverne at fa gje pa. Samtidig vil vi ogsa behandle kompositionen og kohaerensen.
Kapitlet indledes med overskriften “Det Gamle Egypten”, en overskrift der signalerer, at teksten er
faktuelt oplysende centreret omkring ngglebegrebet ‘Det Gamle Egypten’. Der impliceres dermed,
at teksten er en berettende tekst om et givent historisk begivenhedsforlgb. Brgdteksten i dette
afsnit retter direkte henvendelse til laeseren ved at stille spgrgsmal sasom “Hvordan var det mon

at vaere farao, ndr man var barn?” (Dehn & Poulsen, 2018, s. 36). Hensigten med den direkte
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henvendelse til laeseren er at ggre opmaerksom pa, at man som laeser kan fa svar pa spgrgsmal
angaende det gamle Egypten ved at laese teksten. Derudover kan denne direkte henvendelse ses
som et fors@g pa at engagere og motivere eleverne, da deres erfaringer med faktuelt berettende
tekster pa dette klassetrin stadig er under opbygning, modsat den personlige beretning, som ma
forventes at have veaeret et grundelement i danskfaget fra skolestart. Samtidig er der et yderligere
genretraek fra den faktuelt berettende genre, nemlig at eleverne far praesenteret en tidslinje pa
efterfglgende side, der illustrerer, hvilken tidsperiode teksten behandler, samt hvilke konkrete
elementer og aktgrer, teksten vil omhandle, sdsom Pyramider og Farao Mentuhotep d. 2. (Dehn &
Poulsen, 2018, s. 37). Derpa fglger selve haendelsesforlgbet om det gamle Egypten fortalt i
kronologisk orden i kapitlet. De forskellige tidsperioder er markeret med overskrifter. | afsnittet
“Livet ved Nilen” gives tidsoplysningen, at “For 3.500 ar siden var det gamle Egypten blevet et
maegtigt rige” (Dehn & Poulsen, 2018, s. 38-40). Naeste tidsangivelse findes i afsnittet
“Tutankhamon”, hvor tiden angives i underoverskriften og placerer tiden til ca. 3.300 ar siden. |
slutningen af dette afsnit springes der frem i tiden til 1922, 1968 og 2005 (Dehn & Poulsen, 2018,
s. 44). | det efterfglgende afsnit “Tutankhamons grav” (Dehn & Poulsen, 2018, s. 46) er tiden bade
angivet til 1922, et par hundrede ar siden og 3.500 ar siden. Slutteligt angives der i afsnittet “Hvad
skete der sa?” (Dehn & Poulsen, 2018, s. 50) et spring til “et par hundrede ar efter Tutankhamons
ded” og “Det skete for 2.050 ar siden”. Disse spring frem og tilbage i tiden bryder dermed med
genretraekkene i den faktuelt berettende tekst. Derudover er nogle af elementerne pa tidslinjen i
starten af kapitlet enten kun naevnt med et enkelt ord, “pyramider” (Dehn & Poulsen, 2018, s. 46),
kun brugt i form af billedtekst til illustrationer, eksempelvis hieroglyffer, eller helt udeladt af

teksten som helhed.

Ser vi pa over- og underoverskrifterne i kapitlet samt ordforklaringer og fokusord, haenger
overskrifterne og dertilhgrende manchet til de forskellige afsnit nogle gange fint sammen med
underoverskrifterne, og andre gange er det mere utydeligt, hvordan de haenger sammen. Et godt
eksempel ses i afsnittet “Livet ved Nilen”, hvor der i manchetten fortzelles, at de fleste egyptere
boede ved floden Nilen. Den efterfglgende underoverskrift hedder “Bonde ved floden”. Her far
eleverne ved hjalp af deres inferensdannelse at vide, at de fleste egyptere var bgnder allerede i

overskriften. Det bliver senere i teksten fortalt eksplicit. Et eksempel pa udfordringer i
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kompositionen kan findes i afsnittet “Tutankhamon”, hvor der i manchetten forklares, at eleverne
far mulighed for at fa finde ud af, hvordan Tutankhamon kunne blive farao i niarsalderen. Den
efterfglgende overskrift “Uro i Egypten” og den tilhgrende brgdtekst (Dehn & Poulsen, 2018, s. 43)
giver dog ikke mulighed for at finde ud af netop dette. Svaret pa, hvordan Tutankhamon blev farao
i en alder af ni ar, afdaekkes fgrst i naeste afsnit, der har underoverskriften “Liv i luksus”. Her er der

altsa ikke en tydelig sammenhang mellem overskrifter, manchetter og underoverskrifter.

Som afslutning pa genre-, kompositions- og kohaerensdelen er det vaerd at hafte sig ved den
hjeelp, eleverne far i form af indholdsfortegnelse/stikordsregister samt ordforklaringer og/eller
fokusord, der bliver foldet ud for eleverne. Hvis vi betegner tidslinjen i starten af kapitlet som en
indholdsfortegnelse, har analysen allerede kortlagt, at den er med til at skabe et afgraenset
overblik for eleverne, men at der samtidig er nogle uhensigtsmaessige sammenhange mellem
tidslinje og resten af teksten i kapitlet. | indholdsfortegnelsen i starten af leeremidlet kan det ses,
at der under hvert kapitel er to-tre afsnit, som er specifikke for kapitlet. | kapitlet “Det Gamle
Egypten” er der tale om afsnittene “Livet ved Nilen”, “Tutankhamon” og “Tutankhamons grav”. De
sidste afsnit, “Du ved nu”, “Hvad skete der sa?” og “Arbejd videre”, i de enkelte kapitler er

generiske og dermed med til at skabe en rgd trad og genkendelighed for eleverne.

De ordforklaringer, der findes i kapitlet “Det Gamle Egypten”, er “Ypperstepraest”, “Arkseolog” og
“Balsamering”. De er alle placeret i umiddelbar naerhed til, hvor ordet optraeder i selve
brgdteksten. Alle ordene er semantisk forbundet med kapitlets overskrift og kan dermed stgtte
eleverne i deres forstaelse af teksten. | forbindelse med tekstens behandling af egyptiske guder
(Dehn & Poulsen, 2018, s. 40) er der en faktaboks, der bade uddyber yderligere guder og ogsa
samtidig kobler sig til billeder af hieroglyffer ved at forklare, hvordan de forskellige guder er
afbilledet. Ved at sprede informationerne ud over brgdtekst, faktaboks og illustrationer bliver
leesestien vanskelig, da eleverne skal bevaege frem og tilbage i teksten for at kunne anvende

information fra et tekstelement pa et andet tekstelement.

Springene i tiden og tidslinjens manglende sammenhang med teksten i kapitlet kan udfordre

elevernes forstaelse af teksten som helhed, da de genremaessige konventioner for faktuelt
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berettende tekster udfordres. Den til tider manglende sammenhang i kompositionen kan have
yderligere negativ indflydelse pa elevernes udbytte af teksten. | de tilfeelde, hvor der bruges
multimodale elementer i teksten, kan det vaere udfordrende for eleverne at finde en optimal
leesesti, da de skal benytte sig af informationer, der optraader ved hjalp af forskellige
tekstelementer, som kan befinde sig pa forskellige sider i leeremidlet. Dog er der en hjalpende
hand til eleverne i form af layoutet, som ses i forbindelse med iszer arbejdsopgaverne i kapitlet.
Her kan eleverne bevage sig frem og tilbage ved hjaelp af grafiske markgrer sasom den rgde

stjerne, der binder kilder og opgaver sammen.

Historie 3: Laesbarhed — Mikroniveau
Efter at have analyseret kapitlet pa makroniveau vil vi nu analysere kapitlet pa mikroniveau og

dermed elementerne pa saetningsniveauet og derunder.

Det fgrste punkt, vi vil se pa, er kohaesionen i teksten. | Historie 3 bruges der mange pronominer,

der skal knyttes sammen med det, de refererer til. Et eksempel ses i afsnittet “I Gravkammeret”:

“I gravkammeret stod et stort skrin. Det var 2,75 m lang og 1,5 m hgjt. Her matte
Tutankhamons lig veere. Carter abnede det fgrste skrin. Det rummede tre andre
skrin, der var inde i hinanden. Sa naede de til en kiste. Inden i den var der to andre
kister. De inderste var formet som faraoen. Allerinderst var Tutankhamons lig. Det

var blevet balsameret.” (Dehn & Poulsen, 2018, s. 48)

Her g@r pronominerne det vanskeligt for laeseren at skabe sammenhang i teksten. Det drejer sig
iseer om “de” i seetningen “Sa naede de ind til en kiste”. Dette “de” refererer til Carter og hans
mand, der er i gang med at udgrave graven. Pronominets henvisning er dog ikke en del af
afsnittet, men findes i det foregdende afsnit pa s. 47. Ligeledes kan betydningen af seetningerne
“Inden i den var der to andre kister. De inderste var formet som faraoen. Allerinderst var
Tutankhamons lig. Det var var blevet balsameret” veere vanskelig. Her kan der veere flere
udfordringer med forstaelsen af teksten pa baggrund af tekstbandene. Det er ikke tydeligt, hvad
pronomenet “De” i seetningen “De inderste var formet som faraoen” henviser tilbage til, da det

bade kan vaere den ene eller anden kiste, der er inden i den oprindelige kiste. Derudover kan det
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ogsa vaere vanskeligt for eleverne at tyde, om Tutankhamons lig ligger i en kiste eller ved siden af
en kiste, og om det er kisten eller liget, der er blevet balsameret. Yderligere er hele den logiske
sammenhaeng mellem saetningerne i hele afsnittet vanskelig at udlede, da der stort set ikke er

brugt konjunktioner til at binde satningerne sammen.

Det sidste element vi vil se pa i kohaesionen er, hvordan thema/rhema-pladserne er udfyldt. Til at
belyse dette har vi valgt at ggre brug af afsnittet “Liv i luksus” pa s. 43. | anden saetning far vi at
vide, at Tutankhamon blev farao, da hans far dgde. Rhemapladsen er altsa her udfyldt med den
nye information om, at Tutankhamon blev farao. Dog skal den information, der skal bruges for at
dette forhold giver mening, hentes i starten af det foregaende afsnit “Uro i Egypten”. Her bliver
det forklaret, at en sgn til en farao overtager tronen, nar faren dg¢r, og samtidig ogsa, at
Tutankhamons far var farao. Naeste saetnings themaplads er udfyldt med information om, at
Tutankhamon andrer religionen, og rhemapladsen er udfyldt med den nye information om, at han
a&ndrer den til den samme, som f@r hans far &ndrede den. Denne information skal igen hentes i
starten af det foregdende afsnit. Det samme megnster ggr sig geeldende i saetningen, der fortaeller
om, at Tutankhamon flytter tilbage til den gamle hovedstad. | naeste afsnit er der en fin
sammenhaeng mellem, at themapladsen er udfyldt med information om, at han blev gift med An-
khe-se-na-mun, hvor naeste saetning, der her fungerer som rhemaplads pa grund af dens korte
lengde, er ny information om, at hun ogsa er hans halvsgster. Generelt kan det siges, at der er en
kontinuerlig themaprogression, da rhema i den fgrste satning bliver anvendt pa themapladsen i
den anden satning. Dette kan vaere med til at ggre teksten meget informationstung, da der
konstant kommer nye informationer til, og det er pa trods af, at seetningerne i leeremidlet er korte

og afgraensede.

Naeste punkt i analysen er vaegtforholdene i seetningerne. Overordnet kan det siges, at
satningerne i kapitlet primaert har bagvaegt, som det ses i seetninger som “Dengang giftede
egyptiske faraoer sig ofte med kvinder fra deres naarmeste familie” og “Han fgrte ogsa et par krige
mod nabolandene” (Dehn & Poulsen, 2018, s. 43). Her ses det, at hovedparten af seetningen
kommer efter verballedet (og subjektet). Denne made at skrive pa retter sig mod talesprog, og det

kan dermed vaere nemmere for eleverne at optage informationer. Dog er det underliggende
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problem i thema-/rhemaprogressionen stadig til stede. | forleengelse af vaegtforholdene er det
ogsa veerd at notere sig, at seetningerne primaert bestar af helsaetninger med enkelte ledsatninger
pa grund af deres korte laengde. Samtidig er de saetninger, der har flere led, oftest hypotaktiske i
deres opbygning. Det ses blandt andet ved saetninger som “Dem skulle faraoen bruge, nar de kom
op til guderne efter dgden” og “Men sa flyttede Akhenaton til en anden by, som han gjorde til
hovedstad”. Brugen af hypotaktiske saetninger er endnu et element, der er med til at pakke
informationen i teksten taettere sammen, og kan dermed vaere medvirkende til, at

tilgeengeligheden i leremidlet bliver vanskeligere.

Nar vi ser pa ordniveauet, er der to elementer, som er vaerd at hafte sig ved. Det fgrste er brugen
af synonymer eller naermere bestemt fravaeret af dem. Da kapitlet primaert centrerer sig omkring
Tutankhamon, er det interessant, at der konsekvent kun bliver brugt “Tutankhamon” eller “han”. |
forhold til elevernes forstaelse kan det have den positive effekt, at de har nemmere ved at finde
ud af, hvem teksten handler om. Pa den anden side kan den manglende sproglige variation ggre
teksten ensformig. Derudover er der brugt enkelte metaforer i teksten, sdsom “Nar en farao dgde,
overtog en sgn tronen” og “Et par hundrede ar efter Tutankhamons dgd begyndte det egyptiske
rige at ga i oplgsning”. Begge metaforer skaber et billedligt sprog, men der kan maske veere elever,
der ikke er bekendt med udtrykket ‘tronen’ eller ‘oplgsning’ i disse kontekster og dermed kan have

vanskeligt ved at fa teksten til at give mening.

Slutteligt er det veerd at knytte et par kommentarer til de semantiske felter, der optraeder i
kapitlet. Primaert fungerer de godt og i overensstemmelse som i afsnittet “Livet ved Nilen”, hvor
underoverskriften “Bonde ved floden” haenger sammen med overskriften, samtidig med at de ord,
der optraeder i afsnittet, ogsa haenger sammen med over- og underoverskrifter. De ord, der
knytter sig semantisk til dette afsnit, er blandt andet ‘vand’, ‘jorden’, ‘flod’, ‘frugtbar’, ‘dyrke’,
‘korn’ og ‘marker’. Her er der altsa en god overensstemmelse mellem det forventelige, der skabes
ud af overskrift, underoverskrift og manchet, og sa til de semantiske felter, eleverne mgder i selve

brgdteksten.
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Som opsamling pa laesbarhedsanalysen af kapitlet “Det Gamle Egypten” i Historie 3 kan det siges,
at der bade pa makro- og isaer mikroniveau er elementer, der kan forstyrre elevernes udbytte af
leremidlet. For det fgrste kan de mange spring i tiden vaere vanskelige at holde rede pa. Samtidig
kan det vaere vanskeligt for eleverne at finde sammenhangene i kompositionen, nar overskrift og
manchet fortaeller ét, og brgdtekst forteeller noget andet. P4 mikroniveauet er en af
udfordringerne, at teksten i kapitlet er taet pakket med meget information, som eleverne
forventes at kunne optage, nar der ogsa samtidig opstar nogle ulogiske sammenhaenge, da der

oftest ikke er konjunktioner, som binder seetningerne sammen.
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Pa Sporet af Historien: Indledning
| felgende afsnit vil vi analysere Alineas Pd Sporet af Historien (Olsen & Lumholtz, 2017).

Leeremidlet daekker over de kronologisk tidligste emner i Historiekanonen som Ertebgllekulturen,
Tutankhamon og bronzealderen. | laesevaerdigheden vil leeremidlets overordnede form analyseres,
hvor laeringsmal og det historiske perspektiv i grundbogen holdes op mod laerervejledningen.
Brugen af figurer og illustrationer er genstand for laeselighedsanalysen, hvorefter kapitlet om

Mesopotamien gennemgas i laesbarhedsanalysen.

Pa Sporet af Historien: Laeseveaerdighed
| leesevaerdigheden vil vi undersgge laeremidlets historiske perspektiv og leeringsmalene samt

udvalgte dele af laerervejledningen. Overordnet set er Pa Sporet af Historien kronologisk opbygget,
men flere kapitler har karakter af tematisk opbygning, hvor stgrstedelen af indholdet tager
udgangspunkt i Historiekanonen. Grundbogens indledning stiller spgrgsmalet “Hvem mon har sat
spor i din historiebog? En jaeger fra Jaegerstenalderen, en bonde fra Bronzealderen...” (Olsen &
Lumholtz, 2017, s. 3), hvilket giver et indtryk af, at bogen har et mikroperspektiv pa historien.
Leerervejledningen navner, at historisk empati er centralt for leeremidlet (Lumholtz, 2017, s. 10),
hvor den lille historie netop ville vaere en oplagt vej til dannelsen af dette. Dog fremkommer et
makroperspektiv pa historien i langt hgjere grad, og afsnit med udgangspunkt i et mikroperspektiv
ender ofte med forklaringer pa og metarefleksioner over, hvordan vi i dag kan gaette pa tidligere
folkeslags udseende og pakladning eller deres forhold til dgden. Det er uden tvivl positivt at ggre
eleverne opmarksomme pa processen, historikere gennemgar for at lsere om fortiden, men det

fremstar, som om det har vaeret pa bekostning af et egentligt mikroperspektiv.

Leerervejledningen leegger op til, at eleverne skal arbejde med deres historiske bevidsthed
(Lumholtz, 2017, s. 10) gennem arbejde med historiske spor. Udgangspunktet er altsa i Feelles Mal
14. En vigtig del af historiebevidsthed er de nutidige og fremtidige aspekter, men disse optraeder
forholdsvis sjeeldent i leeremidlet. Der stilles retoriske spgrgsmal i brgdteksten, og eleverne skal
reflektere over forskelle og ligheder mellem fortiden og nutiden, som i en opgave hvor egyptiske
idealbilleder sammenlignes med nutidige idealbilleder (Olsen & Lumholtz, 2017, s. 72). Alle
kapitler pabegyndes og afrundes med leeringsmal, der knytter sig fint til teksten. Laeseren mgder

Ipbende arbejdsopgaver, der udspringer af teksten og er relevante for leeringsmalene. Dog er
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stgrstedelen af spgrgsmalene af opklarende og analyserende karakter med enkelte kreative og
reflekterende sp@rgsmal; altsa ligger opgaverne taksonomisk forholdsvis lavt. Laerervejledningen
gor opmaerksom p3, at alle trin i Blooms kognitive taksonomi bgr vaegtes ligeligt, iseer hvis man
gnsker at traene eleverne i historisk empati (Lumholtz, 2017, s. 10), sa flere vurderende aktiviteter

havde veeret at foretraekke.

Leerervejledningen indeholder en “kgreplan” for faglig leesning med generiske f@r-, under- og
efter-aktiviteter (Lumholtz, 2017, s. 44). Laereren ggres opmaerksom pa, at eleverne skal
stilladseres i de mange udtryksformer, og at arbejde med semantiske felter kan hjaelpe elevernes
forstaelse af teksterne. Der er altsa en forventning til, at laereren aktivt vaelger stilladsering og

differentieringsmuligheder til og fra efter elevers behov.

Laesevaerdigheden er altsa nogle gange udfordret. Laeeremidlet inddrager Faelles Mal og forsgger at
introducere eleverne til historiebevidsthed. Der stilles dog krav til laererens faglighed, da nutids-
og fremtidsperspektiverne i historiebevidstheden ikke forekommer ofte i laeremidlet. Ved at have
fokus pa dette, vil der ogsa vaere bedre mulighed for at udfylde alle de taksonomiske niveauer.

Desuden er makroperspektivet pa historien ikke optimalt for elevernes identifikationsmuligheder.

Pa Sporet af Historien: Laeselighed
| dette afsnit undersgges laeeremidlets typografi, figurer og illustrationer. Pa Sporet af Historien

benytter samme skrifttype til bade brgdtekst, faktabokse, illustrationstekst o.l. Fed og kursiv
formatering benyttes primaert uden for brgdtekst, hvor tekststgrrelsen ogsa mindskes enkelte
steder. Overskrifter varierer i skrifttype og skriftstgrrelse, men indikerer altid tydeligt skift i
teksten. Tekst og illustrationer deler de fleste sider lige, men da teksten star med teet linjeafstand,

kan nogle sider fremsta mere teksttunge, end de reelt set er.

Da illustrationer fylder fysisk meget i bogen, ma det forventes, at de ogsa har en stor
indholdsmaessig relevans. Som naevnt i afsnittet om leeseveerdigheden er det op til laereren at
instruere eleverne i, hvordan man aflaser og analyserer de multimodale elementer. Beskrivende
tekst fglger med de fleste illustrationer, hvormed illustrationerne bliver overvejende

meningsunderstgttende. Enkelte steder forekommer meningsbarende illustrationer, som i et
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afsnit om mesopotamisk skriftsprog, hvor eleverne skal oversatte tegn pa en lerkrukke (Olsen &
Lumholtz, 2017, s. 44). Desuden benyttes kort som illustrationer, dog ikke med samme positive
resultat. | et af de indledende kapitler illustreres istiden pa et lille Europakort (Olsen & Lumholtz,
2017, s. 13). Landenes greenser er markeret med en tynd sort streg, hverken land eller vand er
farvelagt, og kortet er sa smat, at Danmarks landegranser nasten ikke er til at genkende. Det kan
ikke forventes, at en 3. klasseselev evner at aflaese dette kort. Selvom der er god sammenhang
mellem brgdteksten og kortet, gar der viden tabt pa grund af uhensigtsmaessige valg i det visuelle

udtryk.

Sammenhangen mellem brgdtekst og illustrationer er dog ikke altid tydelig; i kapitlet om Egypten
beskrives egypternes forhold til deden, og et billede af en sarkofag star ved siden af (Olsen &
Lumholtz, 2017, s. 71). lllustrationsteksten omhandler fattige, der der i grkenen og bliver udtgrret
til mumier. Denne information er interessant og bygger fint videre pa brgdteksten, men som
illustrationstekst forvirrer den laeseren, da det ikke bliver gjort klart, om billedet viser en sarkofag
eller en mumie. Den erfarne lzaeser vil godt kunne gennemskue meningen, men for den tidlige

leeser er disse inferensdannelser for komplicerede.

Overordnet set er typografien god, da skift mellem afsnit og kapitler er tydeligt indikeret.
Grundbogen er generelt overskuelig med mange illustrationer. Dog er der en reekke udfordringer i
forbindelsen mellem tekst og illustrationer, hvor der enten mangler en tydelig forbindelse, eller

hvor forbindelsen er abenlys, men illustrationerne er uhensigtsmaessigt designet.

Pa Sporet af Historien: Laesbarhed
Vi vil nu undersgge laesbarheden i “Kapitel 5: Mesopotamien” fra Pa Sporet af Historien (Olsen &

Lumholtz, 2017, s.42-53). Udvalgte punkter i kapitlets komposition bliver analyseret, efterfulgt af
en analyse af koharens, kohaesion og syntaks. Kapitlet omhandler et af verdens fgrste landbrug,

men fortzeller ogsa mere generelt om Mesopotamien og sumererne.
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Pa Sporet af Historien: Laesbarhed — Makroniveau
Genren er en primaert informerende fagtekst med bade faktuelt berettende og beskrivende

elementer. Kapitlet er udvalgt som repraesentativt for laeeremidlet, da iseer kompositionen og

kohaerensen har mange traek, der gar igen i de gvrige kapitler.

For at se naeermere pa kompositionen analyseres kapitlets overskrifter og ordforklaringer
(herunder stikordsregisteret). Kapitlet har ikke en indholdsfortegnelse, men “kgreplanen” for den
faglige leesning praesenteret i laerervejledningen opfordrer til, at eleverne orienterer sig i kapitlet,
inden de neerlaeser det. Laeserens fgrste mgde med teksten gennem en overblikslasning er
overskrifter som “Handel”, “Kileskriften” og “Ret og retfaerdighed”. Overskrifter som disse
indikerer fint brgdtekstens indhold og definerer ofte afsnittenes semantiske felter. Indledningen
har en raekke stikord, det forventes, laeseren kender til, inden naerlasningen begynder. Det er
svaert at sige, pa hvilken baggrund ordene er udvalgt, da det godt kan forventes, at ord som “mild”
kendes af en 3. klasseselev. Kapitlets brgdtekst indeholder langt svaerere ord som “arkaolog”, et
ord, der gar igen flere gange i kapitlet, og et kendskab til ordet er ngdvendigt for forstaelse af
teksten. Et stikordsregister er under alle omstaendigheder ikke den optimale made at introducere
nye begreber til elever; kontekstsituerede forklaringer Igbende i kapitlet er at foretraekke. Kapitlet
forsgger at introducere nye indholdsbegreber pa netop denne made flere gange, eksempelvis
ordet “kunstvanding”, hvor processen fgrst forklares efterfulgt af navnet (Olsen & Lumholtz, 2017,
s. 43). Denne made at laere nye ord fungerer meget bedre end et stikordsregister, da ordet ikke

star alene, men er en del af en sammenhangende viden, laeseren tilegner sig.

| forhold til kohaerensen vil vi undersgge sammenhangen mellem afsnit og leesestien. Overordnet
set er kapitlet tematisk opbygget, hvor overordnede fakta om landet praesenteres fgrst efterfulgt
af en handfuld nedslagspunkter i landets kultur, for til sidst at beskrive sumerernes udseende.
Denne klassiske opbygning med et bredt perspektiv pa emnet, der gradvist snaevres ind, afbrydes
dog flere gange af sma ‘afstikkere’, der ggr teksten ufokuseret. Dette ses eksempelvis i
begyndelsen af kapitlet, der starter med et afsnit med generelle fakta om landet efterfulgt af et
afsnit om en lertavle med kileskrift og sa et laengere afsnit om handel i Mesopotamien (Olsen &
Lumholtz, 2017, s. 43-46). Afsnittet om lertavlen er i sig selv relevant, men i den fulde kontekst

afbryder det en ellers fin forbindelse fra introduktionen til landet til mere specifik viden om
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landets handelskultur. Dette leder videre til den mere overordnede laesesti, hvor Pd Sporet af
Historien udviser de stgrste leesbarhedsmaeessige udfordringer. Der praesenteres ikke nogen laesesti
til laeseren i grundbogen; illustrationer og faktabokse er fordelt neermest tilfaeldigt pa siderne. |
brgdteksten forklares det, at Mesopotamien ligger mellem to floder, Eufrat og Tigris. Leengere
nede pa siden findes en faktaboks, hvor der star “FAKTA: Mesopotamien betyder landet mellem
de to floder” (Olsen & Lumholtz, 2017, s. 43). Man kan diskutere, hvor vigtigt det er at kende til
landenavnets etymologi, men det har vaeret vigtigt nok til at inkludere i leeremidlet. Der er ikke en
naturlig laesesti, der binder disse informationer sammen, og da begge informationer hgrer under
samme semantiske felt (og dermed kan hjalpe laeserens tekstforstaelse), havde det vaeret oplagt

enten at flette faktaboksen ind i brgdteksten eller praesentere en mere gennemskuelig laesesti.

Pa Sporet af Historien: Laesbarhed — Mikroniveau
Vi vil nu se pa mikroniveauet i kapitlet, fgrst kohaesion og syntaks. Der optraeder en del

konjunktioner som “derfor”, “at”, “nar” og “senere”. Konjunktionerne har altsa karakter af logisk
konsekvens, hvilket haenger godt sammen med gnsket om at traene sammenhangsforstaelse. Det
er interessant, at der ikke er flere eksemplificerende konjunktioner (som “for eksempel”), men det

kan skyldes, at det ikke er meget af indholdet, der undersgges dybdegaende.

Et af de vigtigste punkter for en teksts leesbarhed er brugen af pronominer. Hvis henvisninger fra
pronominer til subjekter ikke er tydelige, kan det resultere i s massive meningsforstyrrelser, at
teksten bliver uforstaelig. Isaer i et fag som historie, hvor der ofte er mange aktgrer i en tekst, bgr
forfatteren vaere opmaerksom pa brugen af pronominer. Pronominerne i kapitlet henviser
sjeeldent langt tilbage i teksten, og der ggres mest brug af personlige pronominer, som er lettest
for eleverne at forsta, da det er dem, de er vant til at mgde i andre tekster. Der inddrages ogsa
possessive, demonstrative og refleksive pronominer. | en seetning som “Omkring ar 1.700 f.v.t.
vedtog Kong Hammurabi er raekke love. De skulle hjzlpe folk...” (Olsen & Lumholtz, 2017, s. 49)
kan laeseren se, at “de” henviser til “love” ud fra pronominets flertalsform, selvom det egentlig
kunne have vaeret kongen, der hjalp folket. Denne vellykkede brug af pronominer er dog ikke altid
til stede. | seetningen “Arkaeologerne har ogsa fundet en hel del kar, kander, fade og krukker af ler
fra den tid. De er malet eller ridset med flotte mgnstre og billeder...” (Olsen & Lumholtz, 2017, s.

47) kan den erfarne laeser se, at “de” henviser til “kar, kander, fade og krukker”, da det er
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usandsynligt, at arkeeologerne var malet eller ridset med flotte m@nstre. Ved man derimod ikke,
hvad en arkaeolog er, bliver det straks svaerere at forstd meningen, og selvom man her kan bruge
tommelfingerreglen om, at pronominet henviser til det seneste subjekt med samme
ental/flertalsform, er det ikke altid muligt. | seetningen “Mesopotamien ligger mellem de to floder
Eufrat og Tigris. Her har arkeeologer fundet spor efter verdens fgrste landbrug og verdens fgrste
byer” (Olsen & Lumholtz, 2017, s. 43) henviser det demonstrative pronomen “her” til
“Mesopotamien” og ikke “Eufrat og Tigris”, og det kraever altsa en forstaelse for indholdet for at

kunne gennemskue saetningens mening.

Saetningerne har primaert bagveegt med enkelte forveegtede saetninger, og der er flest saetninger
med ligefrem ordstilling. Seetningerne er korte, sa forvaegtede saetninger som “Der er ogsa fund,
der peger p3a, at sumererne spillede musik” (Olsen & Lumholtz, 2017, s. 47) er ikke problematiske.
Seetninger med omvendt ordstilling er ofte bagvaegtede, hvilket ogsa er udmaerket, da forvaegtede
satninger med omvendt ordstilling er de mest syntaktisk komplicerede. Den overordnede syntaks

er altsa let leeselig og velegnet elever pa 3. klassetin.

For at se pa ordniveauet ser vi kort pa nominaliseringer, semantiske felter og metaforer/ordsprog.
| historiefaglige tekster gar aktgrer ofte igen, og det er derfor let at komme til at bruge
nominaliseringer for at variere sproget, men for nye leesere — og isaer flersprogede elever — kan
nominaliseringer veere svaere at gennemskue. Olsen og Lumholtz formar at undga
nominaliseringer i naesten hele kapitlet og bruger kun enkelte nominaliseringer som “fiskeren” og
“mureren” (Olsen & Lumholtz, 2017, s. 46), der godt kan forventes at veere kendte for eleverne.
Enkelte svaerere nominaliseringer kan findes, som “byttehandlen” (Olsen & Lumholtz, 2017, s. 46),
men de bruges kontekstsitueret og kraever blot, at leereren er opmaerksom pa elever, der har brug

for ekstra stgtte til forstaelsen af nominaliseringerne.

Som tidligere naevnt defineres mange afsnits semantiske felter af deres overskrifter. Ser man bort
fra det motiverende element, er det en fin made at strukturere sin tekst, men enkelte afsnit
afviger fra denne form og forstyrrer dermed laesbarheden. Et afsnit har overskriften “Historien om

figuren Gudea”, hvor man som laeser har en forventning om, at “figuren Gudea” nu er defineret
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som afsnittets felt, og at man nu skal hgre en historie om den. Det er dog ikke tilfeeldet, da
afsnittet i stedet omhandler, hvordan man kan lzaere af gamle figurer (Olsen & Lumholtz, 2017, s.
51). Dette forstyrrer bade laeserens muligheder for oversigtslasning og eventuelle repetitioner af
teksten, da systematikken i mange, men ikke alle, af kapitlets overskrifter tydeligt markerer

afsnittenes semantiske felter og dermed deres emner.

Et af kritikpunkterne for leeremidlet var dets tilgang til ordforklaringer, men i et afsnit om
lovgivning i Mesopotamien er et ordsprog og dertilhgrende forklaring flettet kontekstrelevant ind i
teksten. Ordsproget er “gje for gje, tand for tand”, som Kong Hammurabi tog udgangspunkt i, da
han designede landets love. Dette er en eksemplarisk made at introducere elever til nye begreber,

da det bliver brugt til at forklare og beskrive en handling.

Makroniveauet i kapitlet har nogle uhensigtsmaessigheder som demotiverende overskrifter og et
ringe stikordsregister. Laesestien er heller ikke tilfredsstillende, da vigtig information ikke bliver
prasenteret pa en hensigtsmaessig made. Mikroniveauet er til gengeeld langt bedre. Der er
enkelte udfordringer i brugen af pronominer, men de bruges generelt fint. Konjunktioner er
ligeledes velvalgte, og syntaksen er ogsa udmaerket. Isaer brugen af ordforklaring i brgdteksten
omkring ordsprog er velfungerende og illustrerer et af historiefagets stgrste forcer, nemlig at

bruge sprog til at beskrive verden og vice versa.
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Hit med Historien!: Indledning
Gyldendals Hit med Historien! (Andersen & Reimer, 2001) er det ldste laeremiddel, vi vil

analysere. Da bogen er fremstillet fgr Feelles Mal og Historiekanonens introduktion, har
forfatterne veegtet indholdet og prasentationen markant anderledes end de gvrige laeremidler, vi
har analyseret. Iseer tekstformidlingen afviger fra nutidige leeremidler og undervisningsmateriale,
da teksten er skrevet som en forteelling med direkte tale og talesprogsvendinger. Grundbogen
fortaeller kronologisk bagleens om den fiktive by Lillehavn og dens indbyggere gennem fem
perioder: nutiden, 1950’erne, 1700-tallet, middelalderen og jeegerstenalderen. |
leeseveerdighedsanalysen undersgger vi leeremidlets historiske perspektiv og de problemstillinger,
der praesenteres, mens der i laeselighedsanalysen undersgges illustrationer med szerligt fokus pa
de mange handtegnede illustrationer. Afslutningsvis vil leesbarhedsanalysen se pa genren og de

dertilhgrende sproglige valg.

Hit med Historien!: Laesevaerdighed
For at analysere laesevaerdigheden vil vi se pa det historiske perspektiv i Hit med Historien!, samt

hvilke problemstillinger, der inddrages, og hvordan de prasenteres. Leeremidlet har et
mikroperspektiv pa historien med udgangspunkt i et bgrneperspektiv. Alle kapitler starter med et
uddrag af ét eller flere bgrns hverdag, hvorefter kapitlerne undersgger forskellige dele af Lillehavn
i den givne periode. | kapitlet om 1950’erne fortaelles der om, hvordan tgjvask blev udfgrt: “Det
var hardt, isaer om vinteren. Sa stod konerne med rgde, stive fingre og arbejdede med det vade og
kolde t@j” (Andersen & Reimer, 2001, s. 22). Frem for blot at navne, at kvinder som regel tog sig
af husholdningen pa denne tid, har forfatterne valgt at forklare konsekvensen af dette arbejde, og
laeseren kan dermed fa en bedre forstaelse for, hvordan livet for den almene borger varii
1950’erne. Nar makroperspektivet inddrages, er det oftest for at give flere muligheder for at
undersgge hverdagen i Lillehavn som i kapitlet om 1700-tallet og de f@rste danske skoler:
“Lillehavn fik ogsa en dansk skole. Den blev ikke en succes. Borgerne havde sveert ved at se, at
skolen var ngdvendig... Byfogeden og praesten matte true folk med bgder, hvis de ikke sendte
deres bgrn i skole” (Andersen & Reimer, 2001, s. 32). Den store historie om udfordringerne ved at
introducere de fgrste skoler i Danmark bliver fortalt gennem specifikke eksempler fra Lillehavn.

Ved at fokusere pa almindelige borgere og bgrn gges sandsynligheden for, at elever vil kunne
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identificere sig med indholdet, isaer hvis man gnsker at arbejde med de problemstillinger,

leeremidlet praesenterer.

Pa grund af leeremidlets alder er det ikke designet omkring Faelles Mal, og det indeholder ikke
nogen elevrettede laeringsmal. Historiekanonen har heller ikke veeret en overvejelse, men der er
kapitler, som tangerer emner fra Historiekanonen, eller som omhandler perioder, der navnes i
Historiekanonen. Epokale nggleproblemer som den samfundsskabte ulighed bergres enkelte
gange, eksempelvis i et afsnit om fiskeri og handel i 1700-tallet, hvor det navnes at “To kgbmaend
ejede fem skibe, der hgrte hjemme i Lillehavn. Ellers var det mest sma fiskerbade, der fyldte
havnen” (Andersen & Reimer, 2001, s. 29). Det er dog op til laereren at ga i dybden med disse
problemstillinger, da laeremidlet ikke udviser nogen stillingtagen, men blot formidler. Der
praesenteres til gengaeld en reekke almenmenneskelige problemstillinger. | leremidlets indledende
kapitel neevnes multikulturalitet i (ved laeremidlets udgivelse) elevernes samtid: “I Annes klasse var
der bade danske bgrn og bgrn med fremmed baggrund. Alle talte naesten lige godt dansk. Men det
var let at se, hvem der kom fra Somalia i Afrika, og hvem der kom fra Danmark. Nogle gange blev
et par bgrn drillet.” (Andersen & Reimer, 2001, s. 8). Igen udvises der ingen stillingtagen fra
forfatternes side, og det er op til laereren at uddybe og arbejde med problematikken, hvis denne
finder det ngdvendigt, men laeremidlet dbner op for diskussioner om identitet, adfeerd og trivsel
med et bgrneperspektiv. Laeeremidlet praesenterer ogsa andre almenmenneskelige
problemstillinger som sygdom eller arbejde, gennemgaende temaer i alle kapitler. Selvom
kapitlerne deekker mange forskellige aspekter ved hverdagen i Lillehavn, og indholdet i individuelle
kapitler kan fremsta overfladisk, giver den gentagende handfuld emner og temaer ogsa mulighed

for, at eleverne arbejder i dybden.

Kapitlerne er ikke tydeligt markeret med arstal, kun hvem der levede i den givne periode (med
overskrifter som “Lillehavn pa bedstefars tid” eller “Lillehavn pa munkenes tid”). Hvert kapitels
tredje side har dog en faktaboks, der indikerer, hvor mange ar siden, kapitlets indhold foregik.
Laeremidlet fokuserer altsa ikke pa en absolut kronologisk sammenhaengsforstaelse, men snarere

tematisk sammenhang.
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Som udgangspunkt har leeremidlet et velvalgt mikroperspektiv med forteelling i bgrnehgjde, der
giver elever mulighed for identifikation. Dog lider den bredere sammenhangsforstaelse under
dette, da det kan vaere sveert at skabe en stgrre forstaelse for makrostrukturer ud fra teksten. De
almenmenneskelige problemstillinger er velvalgte og aktuelle, og de tematiske gentagelser fra
kapitel til kapitel stilladserer den tematiske sammenhangsforstaelse. Grundet dette, i
kombination med den sproglige made, indholdet praesenteres pa, fungerer laeremidlet som en

udmeerket introduktion til historiefaget.

Hit med Historien!: Laeselighed
| laeselighedsanalysen vil vi kort bergre typografien efterfulgt af en gennemgang af de

illustrationer, der benyttes i Hit med Historien!. Leeremidlet er bygget op om fa skriftlige
elementer: overskrifter, underoverskrifter, brgdtekst og illustrationstekst. Skrifttypen er ens i bade
brgdtekst og illustrationstekst (hvor teksten formateres i kursiv for yderlige adskillelse fra
brgdteksten), mens overskrifter har deres egen skrifttype og farve. Al tekst ud over
kapiteloverskrifter er smat og med smal linjeafstand. Hvert kapitel har en gennemgaende farve pa
overskrifter og i kanten af siderne, og der er handtegnede illustrationer lavet specifikt til
leremidlet pa alle sider. Det overordnede visuelle udtryk i skriften er altsd blandede; de fa
elementer, den tydelige visuelle inddeling og de handtegnede illustrationer er indbydende, men

siderne fremstar alligevel teksttunge pa grund af skriftstgrrelsen og taetheden af tekst.

Leeremidlet har ingen figurer eller tabeller. Der er ingen selvsteendige faktabokse, de findes kun i
forbindelse med illustrationer. Der er derimod mange illustrationer, som overordnet kan inddeles i
kategorierne autentiske historiske fotografier og tegninger, nutidige fotografier og originale
handtegninger. De historiske fotografier optraeder kun i leeremidlets fgrste kapitler, mens
st@rstedelen af de historiske tegninger kan findes i de senere kapitler. | afsnittet om vaskekonerne
herer tre fotografier til med hver deres tal, der henviser til tekstbidder pa efterfglgende side
(Andersen & Reimer, 2001, s. 22-23). Ved at inddele teksten pa denne made bliver leeseren ngdt til
at skifte mellem at se pa billeder og laese tekst for at forsta indholdet. Disse skift er ikke meget
omstaendige for laeseren, da der ikke er tale om mere end tre fotografier og tekstbidder, men for
en elev i 3. klasse er det en udmaerket made at bruge kombinationen af illustrationer og tekst til at

treene sammenhangsforstaelse. Det er veerd at naevne, at hverken de historiske fotografier eller
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historiske tegninger har kildehenvisninger. Her kan elever i 3. klasse mgde udfordringer, hvis det
ikke ekspliciteres af leereren, hvilke illustrationer der er fra perioden, og hvilke der er produceret

til laleremidlet.

Inden for laeseligheden er de handtegnede illustrationer leremidlets stgrste force. Alle sider
indeholder illustrationerne og bidrager i hgj grad til laeremidlets visuelle identitet. De viser livet i
Lillehavn gennem tiden med borgere i forskellige situationer, deres pakleedning og byens miljg.
Stgrstedelen af kapitlerne daekker over perioder uden kameraer, hvor der kun har veeret mulighed
for at inddrage malerier og tegninger som visuel stgtte til teksten. De handtegnede illustrationer
giver derfor visuel stgtte, der ellers ikke ville vaere mulig, og et gentagende mgnster som dette kan
hjeelpe elever med at fokusere pa indholdet i illustrationerne frem for at skulle forholde sig til nye
illustrationstyper fra side til side. Enkelte steder er der dog uhensigtsmaessigheder i valget af
handtegnede illustrationer, som kortet over Lillehavn (Andersen & Reimer, 2001, s. 38) der afviger
i tegnestil fra bogens gvrige illustrationer. Da ingen af illustrationerne har kildehenvisninger, og
hvis laeseren ikke er opmaerksom p3, at Lillehavn er en fiktiv by, kan kortet give et indtryk af, at
byen har eksisteret. Et af laeremidlets udfordringer er netop at adskille virkelighed fra fiktion, og
det er op til laereren at vaere opmaerksom pa omrader som dette, sa eleverne ikke far en forkert
forstaelse af materialet. Tegningerne er som udgangspunkt meningsunderstgttende med enkelte
meningsbaerende illustrationer som i kapitlet om Lillehavn pa sejlskibenes tid, hvor arketypiske
borgere fra perioden praesenteres (Andersen & Reimer, 2001, s. 26-27). Dog er detaljegraden i

illustrationerne sa hgj, at laereren har gode muligheder for at hive mere information ud af dem.

| lzeremidlets sidste kapitel benyttes nutidige fotografier af livet for 5.500 ar siden. Ingen af de
gvrige kapitler ggr brug af denne type illustrationer, og vi antager, at det skyldes den begransede
mangde historiske tegninger fra perioden. Ser man pa laeremidlet som helhed, har dette kapitel
mindst succes med laeseligheden, da illustrationerne i de gvrige kapitler er ngje udvalgt til at skabe
en specifik stemning. Billeder af bgrn, der laver bal eller maler mel (Andersen & Reimer, 2001, s.
52-54), kan have deres eksistensberettigelse ved, at de giver mulighed for identifikation for
eleverne, men set i lyset af resten af leeremidlets velvalgte og stemningsskabende illustrationer er

det afsluttende kapitel ikke af samme standard.
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Samlet set er laeremidlets visuelle udtryk velfungerende og indbydende. De handtegnede
illustrationer og kapitlernes gentagende farver udviser en tydelig systematik i leeremidlet, hvor
eleverne bliver praesenteret for relativt fa nye formmaessige elementer. Dette kan hjalpe med at
holde fokus pa indholdet. Det anvendelsesmaessige aspekt af illustrationerne treeder dog ikke
tydeligt frem af leeremidlet. Historiske kilder som billeder og tegninger behandles ikke, og der er
ingen kildehenvisninger. Det kraever, at laereren bruger sin faglighed, hvis disse elementer gnskes
inddraget i undervisningen. Desuden er langt st@grstedelen af illustrationerne

meningsunderstgttende og har derfor karakter af inferensdannende stilladsering.

Hit med Historien!: Laesbarhed
| laesbarhedsanalysen vil vi se pa genren og konsekvenserne af de sproglige valg, der hgrer dertil.

Pa makroniveauet ser vi pa overskrifterne, koharensen i sammenhangen mellem afsnittene og
laesestien. Pa mikroniveauet har vi fokus pa kohasionen og syntaksen. Det udvalgte kapitel til
analysen er “Lillehavn pa bedstefars tid” (Andersen & Reimer, 2001, s. 12-23), leeremidlets andet

kapitel, der drejer sig om 1950’erne og Lillehavns maskinfabrik.

Hit med Historien!: Laesbarhed — Makroniveau
Som naevnt i indledningen afviger Hit med Historien! fra mange nutidige laeremidler, da genren

ikke hgrer til den informerende berettende eller beskrivende, men snarere er en hybridgenre, der
kombinerer fakta-baseret indhold med en fortaellende teksttype, man ser i fiktionslitteratur. Der
er altsa ikke tale om hybridgenren faktion, da tekster i denne genre typisk fortaeller om fiktive
begivenheder med en ikke-fiktionsbaseret tekstgenre. Laeremidlets sprog er overvejende
talesprogspraeget med mange dagligdagsvendinger, som “Sa stod konerne...” (Andersen & Reimer,
2001, s. 22), og saetninger, der starter med “men” og “og”. Som fgr naevnt begynder alle kapitler
med sma afsnit om hverdagen for en lille gruppe mennesker i Lillehavn, hvor der benyttes direkte
tale; endnu et traek fra fiktionstekster. Da dette er elevernes fgrste mgde med historiefaget, er det
godt taenkt at bruge et sprog, de allerede kender fra litteratur, de har mgdt i danskundervisningen
eller uden for skolen. En hybridgenre som denne kan dog give udfordringer for 3. klasseselever, da
de kan have sveert ved at adskille fakta fra fiktion. At direkte tale holdes til kapitlernes indledende
afsnit kan hjalpe, men laereren bgr veere opmaerksom pa, om eleverne har udfordringer med at

forsta, hvilke dele af teksten der er fiktive, og hvilke der er fakta.
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Spor fra leeremidlets genre kan ogsa findes i kompositionen. Underoverskrifterne er interessante,
da de ikke altid tydeligt angiver deres afsnits indhold. Dette er ikke ngdvendigvis negativt, da
forfatterne i stedet har valgt at laegge vaegt pa interessevaekkende underoverskrifter. Et afsnit om
de ansatte pa Lillehavns maskinfabrik har underoverskriften “Holger Stal og alle de andre”
(Andersen & Reimer, 2001, s. 15), der fortzeller om arbejdsforholdene pa fabrikken med
udgangspunkt i det sociale miljg. De ansatte far kaelenavne efter “sjove” eller “seje” handlinger
(Andersen & Reimer, 2001, s. 15), hvor svenden Holger far sit navn fra at vaere uskadt efter et fald
fra en stige. Informationen om det farlige arbejdsmilj@ skjules bag en historie om de ansattes
navne, og menneskeligggrelsen af personerne i kapitlet ggr det mere effektivt, nar deri
efterfglgende afsnit fortaelles mere direkte om, hvor farlig en arbejdsplads, maskinfabrikken var.
Andre underoverskrifter angiver mere direkte deres afsnits indhold, som i “Forskel pa folk”
(Andersen & Reimer, 2001, s. 20), hvor der fortaelles om social ulighed i Lillehavn.
Underoverskriften er dog alligevel interessant, da det ikke ekspliciteres, hvilken type ulighed der er

tale om.

Kapitlet har ingen indholdsfortegnelse eller stikordsregister, altsa er oversigtslasningen op til
laeseren selv. Ser man pa ordforklaringer, viser laeremidlet en af de stgrste udfordringer ved at
holde sig sa teet pa den fortallende genre. Alle ordforklaringer er en del af enten brgdteksten eller
illustrationsteksterne og ma derfor flettes ind i teksten. Det har derfor vaeret en vurderingssag for
forfatterne, hvilke ord der har matte forklares, og hvilke der har mattet sta alene. Ordet “sjak”
(Andersen & Reimer, 2001, s. 15) introduceres i afsnittet om maskinfabrikken, hvor de forskellige
ansattes roller fgrst forklares efterfulgt af begrebet ‘sjak’, der betegner gruppen af ansatte. Denne
bevaegelse fra talesprogspraeget sprog til fagsprog er velkendt i danskfaget og er en af genrens

forcer.

Som afslutning pa analysen af kapitlets makroniveau ser vi pa koharensen. Sammenhangen
mellem afsnittene er varieret. Nogle afsnit kommer i direkte forleengelse af hinanden, eksempelvis
i afsnittene om maskinfabrikken, hvor der ikke blot er en tydelig fortaellermaessig sammenhang i
form af personintroduktion efterfulgt af deres arbejdsrutiner og dagligdag, men ogsa en

velfungerende tematisk sammenhang fra spor, der hentyder til en farlig arbejdsplads efterfulgt af

35



Peter Lund Madsen — 202163953 2/6 2020
Jonas Lgchte Taylor — 202163897 CLE160-10BA2

afsnit om arbejdsskader. Andre dele af kapitlet har ikke lige sa tydelige sammenhange,
eksempelvis fra s. 17 til s. 20 hvor der springes fra sundhedsvaesnet i Lillehavn til butikker og til
sidst til social ulighed uden tydelige tematiske overgange. Pa grund af de fa indholdselementer er
leesestien simpel, men ikke ngdvendigvis tydelig. lllustrationstekster supplerer (men er ikke
ngdvendige for forstaelse af) brgdteksten, men der angives ikke, hvornar disse tekstbidder skal
laeses. Hvert kapitel afrundes med en raekke arbejdsspgrgsmal, der daekker over hele kapitlets
indhold. Da opgaverne ligger taksonomisk lavt med forstaelsesspgrgsmal som “Hvorfor ville
fabrikkens ejer fyre Lange Leif?” (Andersen & Reimer, 2001, s. 23), er den st@rste udfordring at

lokalisere afsnittet med svaret.

Hit med Historien!: Leesbarhed — Mikroniveau
Pa mikroniveauet i kohasionen er isaer brugen af pronominer og konjunktioner interessant.

Genren inviterer til brug af mange personlige pronominer, da der Igbende introduceres personer,
som laeseren fglger over flere afsnit. Mere avancerede pronominer som det indefinitte “man” eller
de relative “der” og “som” benyttes ogsa flere steder. De er ikke ukendte for elever i 3. klasse,
men laereren skal vaere opmaerksom pa dem, isaer hvis denne underviser elever med dansk som
andetsprog, da disse elever kan have svart ved pronominer med implicit (eller uden nogen)
henvisning. Der er mange konjunktioner i kapitlet og mange gentagne ord som “men”, “og”, “sa”
og “nar”. De er relativt simple og kendte for eleverne. Konjunktionerne bruges ofte i starten af
saetninger, ogsa selvom det i almindeligt skriftligt fagsprog ikke ville vaere korrekt — endnu et tegn

pa talesprogspraeget tekst. Vi ser dette som en udfordring for elevernes skriftsproglige udvikling,

da de ikke bliver introduceret til mere fagsprogslingende konjunktioner.

Syntaksen viser ogsa tegn pa den fortaellende genre. Seetningerne er korte, hvilket kunne have
pavirket tekstens naturlige rytme negativt, men ved at starte mange ssetninger med
konjunktioner, der ellers normalt bruges til at binde seetninger sammen uden punktum, er teksten
stadigt laesbar. Langt stgrstedelen af saetningerne har bagveegt og ligefrem ordstilling. Nar
saetninger forvaegtes, som satningen “Nord for byen i bakkerne ud mod fjorden 13 store villaer”
(Andersen & Reimer, 2001, s. 20), er det sjeeldent en udfordring, da helsaetningen star alene uden

en indskudt saetning. Syntaksen er et af de tekstelementer, der tydeligst indikerer en teksts
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placering pa sprogbrugskontinuummet (@stergaard, 2017, s. 70), og alle dele af syntaksen i dette

kapitel peger pa et talesprogspraeget sprog.

Samlet set er genretraekkene i Hit med Historien! blevet meget tydelige gennem
laesbarhedsanalysen af “Lillehavn pa bedstefars tid” pa bade makro- og mikroniveau.
Underoverskrifterne er velvalgte. Ordforklaringer er en del af fortallingen med de fordele og
ulemper, der fglger med dette. Leesestien ligger teet pa almindelige fiktionsteksters simplicitet,
men pa grund af de enkelte Igse tekstbidder omkring brgdteksten forstyrres leesestien alligevel.
Pronominer og syntaks udviser tydelige tegn pa talesprogspraeget sprog, og konjunktionerne
opfordrer til hgjtlaesning. De narrative forlgb og det talesprogspraegede sprog giver gode
muligheder for at vaekke interesse hos elever, men det ggr dog, at det kan vaere sveert at

gennemskue, om Lillehavn er en fiktiv eller en rigtig by.
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Pa baggrund af analyserne gnsker vi nu at give vores bud pa et svar til vores problemformulering,

der er som fglger:

Hvilke elementer i leeremidlets tilgaeengelighed kan ga@re det vanskeligt for eleverne i historie at

skabe forstdelse og mening ud fra et sprogbaseret udgangspunkt?

Vores tilgeengelighedsanalyse undersggte
leeremidlernes historiefaglige grundtraek i
leesbarhedsanalysen, visuelle elementer i
leeselighedsanalysen og sproglige traek i
leesbarhedsanalysen. Historiefaget i
folkeskolen har undergaet et skifte fra at
vaere formidlings- og vidensfokuseret til at
vaere kompetencefokuseret. Derfor udvalgte
vi et &eldre leeremiddel for at se, om der var
forskelle i leeremidlers tilgaengelighed alt
efter hvilken tilgang til faget, der var

baerende under deres produktion.

Vi har udformet et skema som opsamling pa
vores analyser for at overskueligggre vores
resultater. Ikke alle analysepunkter er
inkluderet i skemaet, men vi har opsamlet
de vigtigste delkomponenter i analyserne.
Skemaets farvekodede celler indikerer en
vurdering af, hvor hensigtsmaessigt det givne

felt i leeremidlet er for en 3. klasseselev. Her

Historie 3
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er ogsa taget hensyn til leeremidlernes individuelle implicitte mal, sdsom perioden et leeremiddel

blev produceret, eller de genremaessige valg, et leeremiddels forfattere har truffet. Eksempelvis er

konjunktioner vurderet som velfungerende i Pd Sporet af Historien, da en berettende fagteksts
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primaere formal er at formidle faglig information. Konjunktioner i Hit med Historien! er lige sa
funktionelt velfungerende som dem i Pg Sporet af Historien, men da hybridgenren har rgdder i
fiktionstekster, hvor et implicit mal er at udvide elevers ordforrad, vurderer vi Hit med Historien!s
brug af mange ensformige konjunktioner som mindre velfungerende. For at ggre skemaet laeseligt
har vi ogsa fjernet analysens nuancer. Eksempelvis er der meningsbaerende illustrationer at finde i
bade Pa Sporet af Historien og Hit med Historien!, men der er sa fa, at de er udeladt af skemaet.
Det er desuden vaerd at bemaeerke, at vi ikke vurderer lzeremidlernes potentiale. Den kompetente
leerer ville uden tvivl kunne udforme aktiviteter, hvor mange illustrationer i alle tre leeremidler
kunne veere meningsbarende, men vores vurdering tager ikke hgjde for dette. Vurderingen, og
dermed skemaet, skal altsa ikke forstas som en endelig, objektiv vurdering, men som en simpel,

opsummerende visualisering af vores overvejelser, der stilladserer konklusionen.

Vi kan se, at der ikke er ét enkelt felt i nogle af analyserne, der kan give et endegyldigt svar p3,
hvor tilgaengeligt et leeremiddel er. | de fglgende afsnit ser vi neermere pa de individuelle analyser
og sammenligner leremidlerne, hvorefter vi udvaelger de mest signifikante omrader i
tilgaengelighedsanalysen, som vi mener, det er vigtigst at veere opmaerksom pa, nar man udvaelger

leeremidler til brugi 3. klasse.

Om leeremidlet benytter et mikro- eller makroperspektiv i sin formidling, signalerer ikke
ngdvendigvis, at et leremiddel enten er let eller svaert tilgeengeligt. Til gengeeld kan vi se, at et
mikroperspektiv giver bedre muligheder for at undersgge almenmenneskelige problemstillinger,
hvilket kan hjzlpe elevernes muligheder for identifikation. Ud fra laesevaerdighedsanalyserne ser
vi her de fgrste tegn pa fokusskiftet fra formidling til kompetencer. Dette skift vil blive endnu mere

tydeligt, nar vi ser pa laesbarhedsanalyserne.

| laeseligheden kan vi se meget forskellig brug af illustrationer. Historie 3 bruger mange forskellige

typer, og kvaliteten er hgj. lllustrationer bruges som meningsbarende kilder og er altsa godt i trad
med det nyere leeremiddels kompetencefokus. Pd Sporet af Historien har ikke samme variation, og
illustrationerne bliver sjeeldent bearbejdet i samme grad som i Historie 3. Hit med Historien!s brug

af illustrationer er markant anderledes, da de primaert er stemningsskabende og bruges til at

39



Peter Lund Madsen — 202163953 2/6 2020
Jonas Lgchte Taylor — 202163897 CLE160-10BA2

skabe en sammenhaeng og systematik i leeremidlet. Variationen er markant lavere end i de @vrige
leeremidler, men da det netop er det, der bidrager til leremidlets visuelle identitet, ser vi ikke

manglen pa variation som et negativt aspekt i Hit med Historien!.

| laesbarhedsanalyserne har vi fundet stor variation mellem laeremidlerne. Historie 3 og Pa sporet
af Historien er begge berettende (og i forskellig grad beskrivende) fagtekster, mens Hit med
Historien! er en hybridgenre med r@dder i fiktion. | kompositionerne er overskrifter i Historie 3 af
ringe kvalitet. PG Sporet af Historien har velvalgte overskrifter, mens Hit med Historien! udnytter
genren ved at praesentere bade velvalgte og appetitveekkende overskrifter, der knytter sig godt til
brgdteksten. Ordforklaringer i de nyere laeremidler er udfordret. Der praesenteres mange
ordforklaringer, og der bruges flere forskellige ordforklaringsstrategier, men uhensigtsmaessige
valg i placering af ordforklaringer og ringe stikordsregistre betyder, at hverken Historie 3 eller Pa
Sporet af Historien har tilfredsstillende ordforklaringer. Hit med Historien! har langt feerre
ordforklaringer og ordforklaringsstrategier, men de ord, der forklares, er velvalgte og flettet

udmeerket ind i brgdteksten.

Nar vi ser pa kohaerensen, er der ikke nogen af leeremidlerne, der brillerer. Sammenhangen
mellem afsnit er bedst i Hit med Historien!, men leesestien er ikke velfungerende i nogen af
leeremidlerne. En god laesesti kraever enten, at der tegnes pile, som dirigerer laeseren, eller at der

fiernes sa mange forskellige tekstelementer som muligt (som det ses i Hit med Historien!).

| kohaesionen ser vi de stgrste variationer mellem laeremidlerne, hvor iszer de nyere laeremidler er
udfordrede. Konjunktioner og pronominer er omrader, hvor en manglende sammenhang kan
forstyrre og forer til sammenbrud i forstaelsen, hvilket isaer ses i Historie 3. Som fgr naevnt klarer
Pa Sporet af Historien sig fint pa trods af et simpelt sprog. Dette laeremiddel er kun vurderet som
velfungerende, fordi det ikke forventes, at sprogbrugen skal veere varieret i denne genre. Hit med
Historien! har den mest velfungerende kohaesion, ogsa selvom vurderingskriterierne er hardere for
en tekst med rgdder i en narrativ genre. Thema-rhema er udfordret i de nye lseremidler, hvor der

optreaeder lange afsnit med enten thema-rhema-progression eller thema-rhema-ophobning. Hit
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med Historien! skifter mellem progression og ophobning og far derfor fordelt og formidlet

indholdet pa en mere hensigtsmaessig made.

Syntaks er et omrade, hvor vi ikke ser stor variation laeremidlerne imellem. Alle laeremidlernes
saetninger er overvejende bagvaegtede med ligefrem ordstilling. Her ma vi konstatere, at et
leremiddel med flest forveegtede saetninger havde vaeret sa uhensigtsmaessigt, at det forhabentlig

aldrig ville udgives.

Pa ordniveauet er der igen en forskel pa leeremidlernes tilgaengelighed. Historie 3s semantiske
felter er udfordrede, nar de sammenholdes med overskrifter. De semantiske felter inde i afsnittet
fungerer, men udfordres tit af manglende kongruens overskrift og brgdtekst imellem. Pa Sporet af
Historien har tilstraekkeligt velfungerende semantiske felter, der som oftest defineres i
overskrifter, mens Hit med Historien! igen traekker pa hybridgenren og far brugt et varieret sprog
og gode overskrifter til at danne gode semantiske felter. Metaforer og ordsprog bliver i varierende
grad inddraget i alle leeremidler, men Hit med Historien!s talesprogspraegede tekst betyder, at

flere metaforer og ordsprog inddrages og forklares.

Samlet set har leremidlerne alle styrker og svagheder. Historie 3 har en god leeseveerdighed med
et udgangspunkt i formidlingens mirkoperspektiv. Laeseligheden er ogsa udmaerket, hvor brugen af
illustrationer som kompetenceudviklende er vellykket. | lsesbarheden er der dog udfordringer pa
bade makro- og mikroniveau. Darlige overskrifter, udfordret laesesti og en kohaesion, der forstyrrer
indholdsforstaelsen og er med til at udfordre tilgaengeligheden. Pd Sporet af Historien er pa mange
mader omvendt; makroperspektivet er ikke velvalgt, og brugen af illustrationer er ikke god.
Sprogligt er leeremidlet dog markant mere velfungerende. Genren har dog vaeret taget i
betragtning under vurdering, hvorfor et ordvalg, der er leesbart, men simpelt, vurderes som
velfungerende. Laeremidlet er desuden ikke uden laesbarhedsmaessige fejl, iseer pa makroniveauet.
Hit med Historien! viser nogle umiddelbare problemer i laesevaerdigheden, da der mangler et fokus
pa kompetenceudvikling. Vi mener bestemt, at et kompetencefokus er ngdvendigt i nutidens
historieundervisning, men manglen pa Historiekanon og Faelles Mal/laeringsmal i laeremidlet er en

pramis, nar man arbejder med et aldre lzeremiddel. Laeseligheden er god og giver et bud pa
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handtering af multimodale elementer, som vi ikke ser i de andre laeremidler —illustrationer som
motiverende elementer, og som kan skabe en visuel identitet. Hybridgenren har ledt til en hardere
vurdering af leeremidlets laesbarhed, men Hit med Historien! formar alligevel at praesentere den

bedste historieformidling med st@rst variation og tydelighed i sproget.

Nar vi skal give svar pa spgrgsmalet i vores problemformulering og saette hvilke elementer i
tilgaengelighedsanalysen, der har stgrst effekt pa elevernes forstaelse, pa spidsen, vurderer vi, at
en tekst bgr tage hgjde for valget af pronominer, for at eleverne kan finde ud af, hvem og hvad de
leeser om. | forlaengelse af pronominerne ligger konjunktionerne som et vigtigt element, da en
velvalgt brug af disse skaber tekstens naturlige rytme. Slutteligt i forleengelse heraf er det ogsa
vaesentligt, at teksten varierer thema-rhema, sa der er bade thema-rhema-ophobning og thema-
rhema-progression for at give eleverne mulighed og tid til at tilga stoffet i et overskueligt tempo,
der passer til deres niveau. Naturligvis kan disse tre ovennavnte elementer ikke sta alene i forhold
til tilgaengeligheden, da fx identifikationsmulighederne og den hjzelp, eleverne far igennem visuel
stgtte, ogsa har en udtalt effekt pa laeeremidlets tilgaengelighed. Men det kan veaere

formalstjenesteligt at starte med at vurdere et leeremiddel ud fra disse tre ovennaevnte elementer.
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Perspektivering
Denne del af opgaven vil forsgge at perspektivere analysens fund og vurderingens konklusioner til

et handleperspektiv for en historielaerer i folkeskolen, da det er i dette mgde, stofudveelgelsen
sker. Det er ikke utaenkeligt, at et leeremiddels lixtal vil vaere en del af en laerers overvejelser for at
kunne skabe en idé om anvendeligheden pa et givent klassetrin. Derfor har vi valgt i dette afsnit
kort at bergre lixtal for de tre leeremidler. Grunden til dette er, at hvis man som leerer stgtter sin
stofudveelgelse MED lixtal, kan man fa en fejlagtig opfattelse af elevernes evne til at tilga
indholdet. For at kunne perspektivere vores fund i denne opgave, har vi valgt at finde lixtal for de
tre leremidler. De tre leeremidlers lixtal er fundet ud fra det kapitel, der har vaeret genstand for
leesbarhedsanalysen. Her er det interessant at notere sig, at alle tre laeremidlers lixtal er
overvejende ens. Historie 3 har et lixtal pa 27, Pa Sporet af Historien har et lixtal pa 26, og
afslutningsvis har Hit med Historien! et lixtal pa 27. Her er altsa tale om tekster, der er inden for
det spektrum, som elever i 3. klasse forventes at kunne handtere. Der er dermed ikke meget hjzlp
at hente her til stofudveelgelsen. Det naeste, man som laerer kan se pa, er den samlede
tekstmaengde i de forskellige laeremidler, og her er der en klar forskel pa de tre laeeremidler.
Historie 3 og Pd Sporet af Historien har i de analyserede kapitler hhv. ca. 1.200 og ca. 1.900 ord. Til
sammenligning har Hit med Historien! taet pa 3.000 ord i det analyserede kapitel. Sammenholdes
mangden af tekst med udsagnet fra rapporten Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen
om “at en del elever giver udtryk for at laesestoffet ggr faget tungt”, kan dette medfgre, at der
opstar en blind vinkel hos en historielaerer, da ovennavnte udsagn kan tolkes, som at det er den
samlede tekstmaengde i faget, der kan vaere en af kilderne til, at eleverne opfatter faget som
tungt. Da der ikke findes en tidligere identisk undersggelse af historiefaget, er det vanskeligt at
sige noget om, hvordan elever tidligere opfattede teksterne i historiefaget baseret pa de samme
sporgsmal. Dog er det en interessant vinkel at overveje at bringe aldre leeremidler i spil, isaer i de
tilfaelde hvor der er en fornemmelse af, at interessen hos eleverne kan vaere udfordret pa grund af

leeremidlets tilgeengelighed.
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