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Abstract

Dette bachelorprojekt undersgger genstandes mulighed for at udvikle mellemtrinselevers
historiebevidsthed. Projektet tager udgangspunkt i et praktikforlgb fra Skovgaardsskolen, hvor jeg
varetog historieundervisningen pa mellemtrinnet. | undervisningen indflettede jeg en kildeopgave,
hvor eleverne skulle analysere enten en medbragt genstand fra deres egen livsverden eller fra det
historisk genstandsfyldte faglokale.

Med afsaet i den kulturhistoriske videnskabsteori, der bl.a. er udformet af Vygotskij, er opgaven
fokuseret p3, at subjekt, objekt og redskaber indgar i en relation. Selve analysen tager
udgangspunkt i en model, jeg har udarbejdet pa basis af mine observationer og elevbesvarelser i
praktikken. Med undersggelsen konkluderer jeg, at de aestetiske laereprocesser har en positiv
virkning pa udvikling af elevers historiebevidsthed, idet undervisningen rammesaettes i et
stilladseret undervisningsforlgb. | et bredere perspektiv diskuteres i opgaven udfordringer ved at

undervise i/om genstande.
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Indledning

Genstande og andre former for artefakter pryder ofte klasselokalerne i Danmarks folkeskoler. P3
skolerne findes bl.a. alfabetet, der haenger over tavlen, kuglerammer til matematik, og faglokaler,
hvor iseer naturfagene har deres primaere undervisning. Et mere sjeeldent syn er, hvad jeg
oplevede i min praktik pa Skovgaardsskolen. Her er der et historielokale, der vel naermest kunne
kaldes et museumslokale, som er fyldt med historiske genstande, der kan bruges som et
leeringsredskab til at genskabe historien og give en unik indsigt i fortiden. Fortiden kan for mange
elever virke abstrakt at forholde sig til, hvorfor historiebevidsthed er et komplekst tema i faget

(historielab, 2015). Historiebevidsthed er imidlertid fremhaevet i formalet for faget:

FFM, Stk. 3. Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pa, at de forstdr,
hvordan de selv, deres livsvilkdr og samfund er historieskabte. Derved opndr eleverne

forudsaetninger for at leve i et demokratisk samfund (faghafte, 2019).

Man kommer derfor ikke uden om, at man skal arbejde med historiebevidsthed i sin undervisning,
og det interessante ved fagformalet er, at eleverne med udviklingen af historiebevidsthed skal
opna demokratiske forudsaetninger. Min fascination af lokalet kombineret med den fagligt staerke
elevgruppe og det interessante fagformal inspirerede mig til at undersgge, om genstande kan
understgtte elevernes historiebevidsthed.

Derfor har jeg i mit praktikforlgb pa Skovgaardskolen villet undersgge historiebevidsthed og
brugen af historiske genstande gennem kildearbejde. Jeg har altsa sat mig for at undersgge,
hvordan aestetiske laereprocesser med fokus pa historiske genstande kan vaere med til at udvikle
elevernes historiebevidsthed og bruges som motivation i undervisningen. Eleverne har saledes
arbejdet selvstaendigt med genstande, som de primaert selv har medbragt fra deres egen
livsverden.

Undersggelsen i min praktik har ledt mig frem til denne problemformulering:
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Problemformulering

e Hvordan kan aestetiske laereprocesser, med fokus pa genstande, motivere og

udvikle historiebevidstheden hos mellemtrinselever i folkeskolen?

Metode

Mit leeringssyn og min videnskabsteoretiske tilgang til min bacheloropgave tager udgangspunkt i
den “dobbeltstrengede idé om artefaktmedieret og objektorienteret handling”, der hgrer under
den kulturhistoriske videnskabsteori, som bl.a. er udformet af Vygotskij. Artefaktmedieret betyder,
at noget finder sted ved brugen af kulturelle redskaber, og ved objektorienteret forstas, at der
leegges op til muligheder for udforskning og sansbare erfaringer. | teorien ses relationen eller
formidlingen mellem mennesker og objekter i en kobling med omgivelserne i form af bade

redskaber, tegn og kulturelle midler (Smidt, 2009, s. 132).

redskaber

subjekt abjekt
Figuren ovenfor illustrerer den teenkning, der kobles til teorien, hvor trekanten udggr en enhed,
der belyser relationen mellem subjekt, objekt og redskaber. Vi har altsa at ggre med et subjekt (en
elev), der undersgger et objekt (udforsker en opgave/skal have noget viden), hvor processen er
relateret til en mediering (redskaber) (Strandberg, 2009, s. 86).
Vygotskijs tanke, der ogsa laener sig op ad den socio-kulturelle praksis, kan kobles til den made,
hvorpa eleverne fik tilegnet sig viden i min undersggelse. Jeg vil i min opgave vise, hvordan bade
artefaktmedierede og objektorienterede idéer kom til udtryk ved, at eleverne skulle udforme et
analyseskema ved hjaelp af forskellige medbragte genstande, som abnede op for nogle astetiske
processer i la&aringsrummet, og som forhabentligt kunne have indvirkning i elevernes udvikling af

historiebevidsthed.
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For at skabe en nuancering til besvarelsen af min problemformulering har jeg valgt at
metodetriangulere, saledes at jeg bade gg@r brug af den kvalitative og den kvantitative metode.
Ved den kvantitative metode har jeg udformet et semi-struktureret interview i form af et
sporgeskema, sa jeg kan fa et indblik i elevernes tanker om forlgbet som helhed samt mere
specifikt opgaven med genstande. Der var i forvejen feerdigformulerede svar, men eleverne havde
ogsa mulighed for at tilfgje deres eget svar til spgrgsmalene. Ulempen ved en sadan kvantitativ
tilgang er, at man ikke har muligheden for at fa uddybet deres besvarelser. Derfor skal
undersggeren drage sine egne konklusioner ud fra besvarelserne. | stedet for alene at danne
hypoteser pa grundlag af besvarelserne af spgrgeskemaet har jeg ogsa valgt at benytte mig af den
kvalitative metode, hvor mine observationer igennem hele forlgbet kan hjaelpe til at give et mere
facetteret blik pa, hvordan de har arbejdet, og hvordan svarene er blevet sadan, som de fremgar
af spgrgeskemaundersggelsen. Jeg har i min praktik benyttet mig af observation af anden orden,
som betyder, at jeg selv har indgaet i aktiviteten, sa det dermed ikke er observationen, der er
primaer, men derimod er en sideordnet opgave (Bjgrndal, C., 2007, s. 35). Med denne
metodetriangulering kan jeg derfor fa et mangesidigt og en styrket tilgang til at besvare min

problemformulering.

Laesevejledning

For at kunne undersgge min problemformulering vil jeg starte med at preesentere den valgte teori
og overvejelser, der ligger til grund for mit valg af netop denne teori. | det efterfglgende afsnit vil
jeg beskrive, hvilken empiri jeg har anvendt i min praktik samt redeggre for eventuelle fejlkilder til
denne. Pa baggrund af den praesenterede teori og empiri vil analysen derefter komme til udtryk.
Her vil jeg indledningsvis forklare, hvilken selvkomponeret model, der vil danne grobund for
analysen. Denne model er udarbejdet ud fra mine observationer og empiriske undersggelser i
praktikken. Afsnittet efter analysen er en diskussion/perspektiveringssafsnit, hvor jeg diskuterer
og perspektiverer paralleller til en ph.d.-afhandling af Margit Eva Jensen, der har undersggt nogle
af de samme elementer som jeg. | dette afsnit vil der ogsa komme en diskussion om didaktiske
fokuser for emnet. Slutteligt vil jeg afrunde min opgave med en konklusion, der redeggr for de

vigtigste fund og pointer.
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Teori
FUER-modellen

Opgavens fundament er bygget op ud fra FUER-modellen, der bl.a. er udarbejdet af den tyske
historiker, Andreas Kérber. | modellen arbejder man med fire omrader af historiske kompetencer:
undersggelseskompetence, metodekompetence, orienteringskompetence og kompetencer til at
handtere historisk indhold (Bilag 1). Modellen anskueligggr, hvordan laereren kan tilretteleegge
undervisningen, nar fokus er pa elevens historiske teenkning (Pietras og Poulsen, 2016, s. 132). Mit
fokus i denne opgave er orienteringskompetence.

Ved orienteringskompetence skal eleverne udvikle deres viden og feerdigheder til at arbejde med
fortiden som refleksion til deres egen livsverden. Man skal desuden omforme opfattelser og
fortaellinger af fortid, nutid og fremtid, hvorved eleven skal arbejde og vurdere konkrete

handlemuligheder (Pietras og Poulsen, 2016, s. 132).

Praasentation af teori

| teoriafsnittet har jeg valgt at benytte mig af tre primaerteorier, som haegter sig pa besvarelsen af
min problemformulering. Disse teorier er hhv. teorien om historiebevidsthed af Bernard Eric
Jensen, min forstaelse af de aestetiske leereprocesser med fokus pa genstande og endelig
selvbestemmelsesteorien af Deci og Ryan. Til sidst i afsnittet vil jeg prgve at integrere sestetik og
historiebevidsthed ved anvendelse af en model udformet af Ohman Nielsen fra Erik Lunds bog,

Historiedidaktik.

Historiebevidsthed:

Begrebet historiebevidsthed findes der flere forskellige definitioner pa. Begrebet er blevet
diskuteret og defineret i flere artier. Den definition, jeg har valgt at benytte mig af, bygger pa en

forstaelse af lektor og historiker Bernard Eric Jensens beskrivelse af historiebevidsthed.

Jensen skriver saledes, at historiebevidsthed ” (...) tager afsaet i det forhold, at fortiden er til stede i

nutiden som erindring og fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede som et seet forventninger”



Kristian K. Larsen Bachelorprojekt 2020 2/6/2020
PR s AP
(Jensen, 1996, s. 5). Processen, hvor fortiden, nutiden og fremtiden er smeltet sammen, kalder
Jensen for en historisk proces, og det er netop denne proces, som er kernen i begrebet
historiebevidsthed (Jensen, 1996, s. 5). Mennesker er bade historieskabte og historieskabere. Med
det sagt mener Jensen, at vi mennesker er historie, og om man ved det eller ej, sa besidder alle en
form for historiebevidsthed, som man anvender hele tiden (Jensen, 1996, s. 6.) Pa denne made
bliver historiebevidsthed en del af menneskers livsverden.

Nar Jensen naevner historie som livsverden, sa navner han samtidig historiebevidsthed som en
sociokulturel lzereproces. Her mener han, at begrebet historiebevidsthed, ligefrem udggr en
forudseetning for, at mennesker kan agere i en sociokulturel sammenhaeng, da mennesker bruger
den som orientering i tid og rum, og fordi laereprocesser er knyttet til processen med fortid, nutid
og fremtid (Jensen, 1996, s. 7). Historiebevidstheden bliver bade dannet og omformet i forskellige
sociokulturelle sammenhange. Her kan eksempelvis naevnes pa rejser, i sociale relationer, via
medier m.fl. (Jensen, 1996, s. 10). Det ggr, at historiefaget kun bliver en form for sekundeer kilde
til historiebevidst viden. Bernard Eric Jensen har udviklet en model, som netop beskriver,
historiebevidsthedens dannelse og hvor den anvendes (Pietras og Poulsen, 2016, s. 70). Pa figuren
kan man se mange forskellige kilder/produktionssteder til historiebevidsthed, og til figuren tilfgjer
Jensen det, at laereren i sin tilrettelaeggelse netop skal have for gje, hvordan man medtaenker
dannelse og omdannelse af historiebevidsthed, der kan finde sted i andre sammenhange (Pietras

og Poulsen, 2016, s. 70).
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Astetiske leereprocesser og genstande:

Astetiske laereprocesser er defineret som et begreb, hvor arbejdet med den kreative og skabende
undervisning er i fokus. En aestetisk laereproces kan veere med til at skabe en motiverende
undervisning, hvor de mange indtryk bliver omformet til udtryk. Flere forskningsresultater har vist,
at det er spaekket med bade dannelses- og laeringspotentiale, hvis man kan danne et aestetisk
leeringsrum, hvor bade klassen som helhed og bgrn med sproglige eller laeringsmaessige

udfordringer kan styrkes (EMU, 2019).

| bogen Astetiske Laereprocesser - i teori og praksis beskriver forfatterne, hvordan man som laerer
kan bruge sanselige og aestetiske muligheder i sin undervisning. Nar man taler om aestetiske
leereprocesser, er det ofte i relation til fag, der arbejder med kunstformer. | denne antologi ser
man dog anderledes pa begrebet. Her redeggres der for, at man kan arbejde med aestetiske
lereprocesser i alle fag, hvis blot man fokuserer pa de sanselige dimensioner i en form for
interaktion med materielle genstande eller sociale begivenheder (Nielsen og Fink-Jensen, 2009, s.

5-9).

Astetiske laereprocesser defineres som ”processer, der inddrager det laerende subjekt som et, der
bidrager til at skabe betydning” (Nielsen og Fink-Jensen, 2009, s. 194). Gennem hele antologien
gives eksempler pa, hvordan der er blevet arbejdet med aestetiske leereprocesser, der forbinder
subjektets muligheder for at opleve en form for fglelsesmaessig og erkendelsesmaessig
genkendelse, og at skabe nye betydninger med henblik pa de sanselige objekter (Nielsen og Fink-
Jensen, 2009, s. 194).

Hvordan det sa kan haenge sammen med de sanselige objekter, skal vi se naermere pa. Mikel
Dufrenne (en fransk forsker, der har arbejdet med aestetisk perception) mener, at aestetiske
leereprocesser kommer til udtryk ved menneskers mgde med sanselige objekter. De sanselige
objekter definerer han som de genstande, redskaber eller faanomener, det er muligt at opleve

sanseligt (Nielsen og Fink-Jensen, 2009, s. 205).
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Et eksempel pa, hvordan det sanselige objekt kobles til en aestetisk lsereproces, beskrives i bogen

ved et forlgb om sten i naturen. Her skal eleverne undersgge forhold om sten, hvad denne kunne
bruges til og meget mere. | en sadan proces med naturen og stenen optraeder den saledes som et
aestetisk objekt med en mangfoldighed af mulige meninger (Nielsen og Fink-Jensen, 2009, s. 206).

Ved det omtalte aestetiske objekt skal der veere en relation mellem subjektet og objektet. Et objekt

kan defineres som: “dets sanselige kvaliteter - dvs. de seerlige kvaliteter, der er knyttet til objektets
fremtraeden, form og de betydninger, det derigennem udtrykker og eventuelt aktiverer” (Nielsen

og Fink-Jensen, 2009, s. 207-208). Denne teori kan danne trade til den videnskabelige tilgang, jeg

benytter mig af.

Objektet kan give nogle oplevelsesmuligheder, som det sansende subjekt skal forholde sig til. En
figur viser forholdet mellem objektets sanselige karakterer og de oplevelsestilbud, som objektet

rummer, i relation til subjektets made at forholde sig pa (Nielsen og Fink-Jensen, 2009, s. 208).

. Objektets
~._ oplevelses-
. tilbud F& Mange
Subjektets \\\
opmaerksomhed ™
Lav grad af naerveer Subjektet oplever Objektet tilbyder
kun lidt mange oplevelsesmu-
ligheder — kan méaske
stimulere naervaer
Hej grad af naerveer Subjektet kan med Subjektet har stor
stor indsats opleve mulighed for aestetisk
meget, men tilbudet er oplevelse
begraenset

(Nielsen og Fink-Jensen, 2009, s. 208)
Motivation:

Blandt motivationsteorier er Deci & Ryans selvbestemmelsesteori formentlig en af de mest kendte.
| teorien har skaberne udviklet to grundantagelser inden for indre og ydre motivation. Ved den
indre motivation fremhaeves vigtigheden af at have de menneskelige fundamentale behov for gje.

Hvis man vil skabe en indre motivation, hvor eleven arbejder af lyst, en nysgerrighed og interesse,

sa skal tre psykologiske behov fremmes (Agard, 2014, s. 20).

10



Kristian K. Larsen Bachelorprojekt 2020 2/6/2020
30160341 SR ST P

H@JSKOLE

Disse er beskrevet som fglgende:

Kompetence: Her er det vigtigt, at eleven fgler, at de kan magte opgaven niveaumaessigt. Det er
ikke, hvor dygtig, eleven er, men om eleven har forudsaetningerne for at klare opgaven til sit

passende niveau.
Tilhgrsforhold: Om eleven fgler sig tryg i klasserummet, bade i forhold til laereren og det sociale liv
i klassen med kammeraterne, er ogsa et essentielt psykologisk behov for at kunne vaere motiveret

for opgaven. Et trygt laeringsrum er afggrende.

Selvbestemmelse: Det sidste punkt handler om, hvor inddraget eleven er i arbejdet. Hvis eleven

kan maerke en grad af autonomi, hvor man er involveret i opgaven med en grad af medejerskab,

gger det motivationen. (Agard, 2014, s. 20+21)

Ved den ydre motivationsform arbejder eleven med aktiviteten ud fra resultatet (f.eks. en faglig
bedgmmelse (karakter), foreeldres forventninger m.fl.) eller fordi, der er en konsekvens (straf),

hvis de ikke ggr. Motivationen findes altsa ikke i aktiviteten selv. (Agard, 2014, s. 21)

Hvordan relaterer astetik og historiebevidsthed sig til hinanden?

Den norske historiedidaktiker Erik Lund har udformet en model, der beskriver
historiebevidstheden som en tosidig dynamisk proces ved en videnskabelig og en fallesskabende
tilgang. Ifglge Lund er aestetik en naturlig og integreret del af historiefaget, nar man i historie
arbejder med identitet, faellesskab og oplevelse (Lund, 2017, s. 27). Modellens to komponenter
(som ses pa figuren nedenfor) er dynamiske, sa den illustrerer, hvordan man kan arbejde med
begge sider kompletteret i sin undervisning. £stetik kan danne en relation til historiebevidsthed,
idet den aestetiske proces kan understgtte elevernes identitetsdannelse gennem arbejdet med, i

dette tilfeelde, genstande i historieundervisningen.
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(Lund, 2017, s. 27)

Empiri
| dette afsnit vil jeg beskrive, hvilke indsamlingsmetoder jeg har gjort brug af til min empiriske
undersggelse. Afsnittet kan vaere med til at give et overblik over mine overvejelser ved mine valg

af undersggelser. Min empiri udggr som tidligere naevnt: spgrgeskemaer, elevbesvarelser

(kildeanalyseskema) og observationer.

Elevbesvarelser (analyseskema)

Eleverne har i arbejdet med kilder i undervisningen skullet besvare et skema (bilag 2) i form af en
analyse af deres medbragte/udvalgte genstande. | alt udkom 62 besvarelser fordelt pa tre 6.
klasser. Besvarelserne blev for eleverne en form for summativ evaluering, idet kildearbejdet

kulminerede ved denne opgave. Det var altsa en afslutning pa et forlgb, og dette var et bevidst
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valg. Med min egen klasse i fremtiden, hvor kendskabet til elevgruppen er stgrre, ville muligheden
for at gd omvendt til vaerks ogsa vaere interessant (- eller i det hele taget se det som en formativ
evaluering, hvor den videre proces var i fokus).

Analyseskemaet var tilrettelagt med udgangspunkt i Erik Lunds “standard spgrgsmal for
bestemmelse av opphavssituasjon” (Lund, 2016, s. 109) og til temaet "Hvordan fa gjenstander til &
leve??” (Lund, 2016, s. 103). Her har Lund opsat en raekke hv-spgrgsmal (hvad, hvem, hvordan,
hvorfor...), der skal medvirke til at kunne analysere elevernes medbragte kilder. Det at analysere
genstande kraever en tydelig progression i opbygningen af spgrgsmalene, samt en god balance
mellem elevernes interesse og impulsivitet (Lund, 2016, s. 103). Jeg ville have eleverne til at
undersgge deres medbragte genstands ophavssituation, og dette var et bevidst valg. De skulle
"rekonstruere” fortiden, sa godt de kunne - altsa undersgge hvor genstanden kommer fra (Lund,
2016, s. 98). | analyseskemaet havde jeg struktureret det sadan, at den smalle kontekst fyldte
mest i skemaet, hvorefter eleverne blev mgdt af et spgrgsmal med bred kontekst til slut, hvor jeg
eksempelvis spurgte dem, hvorfor de tror, at kilden er vigtigt for historien. Man kan sige, at den
taksonomisk var bygget op, sa eleverne sluttede af med et reflekterende/perspektiverende

spgrgsmal (bilag 2).

Spgrgeskemaundersggelse

Ved afslutningen pa det 6-ugers forlgb om Romerriget skulle eleverne besvare et spgrgeskema
(bilag 3), hvor hovedfokus var at finde ud af, hvor nemt/sveert forlgbet havde vaeret for dem,
hvilke aktiviteter eleverne efterlyser mere af i historieundervisningen og hvilken
undervisningsaktivitet de fandt sjovest/mest lzererigt. 63 elever besvarede
spgrgeskemaundersggelsen, og som naevnt tidligere havde eleverne mulighed for at komme med
tilfgjelser til svar (der dermed ggr det til et semi-struktureret interview). Undersggelsen blev
udformet via pc, hvor eleverne fik tilsendt et link. De sad individuelt med spgrgsmalene pa hver
deres computer. Spgrgsmalene var struktureret sadan, at de fgrste spgrgsmal var til forlgbet som
helhed, om hvor meget de kunne fgr/efter, og om det havde veeret sveert/let. Derefter bliver
eleverne mgdt med spgrgsmal, der omhandlede undervisningen generelt, og til sidst blev det
testet, om de havde styr pa 1. og 2. handskilder. Ved denne kvantitative indsamlingsmetode er der

nogle begraensninger. Jeg har i undersggelsen prgvet at imgdekomme nogle af disse ved, at
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eleverne kunne tilfgje svarmuligheder med deres egne formuleringer. Dette resultat blev ikke som
udgangspunkt benyttet optimalt - enten fordi alle svarmulighederne var fyldestggrende i sig selv,

eller fordi eleverne ikke var motiverede. Jeg har af den grund valgt at metodetriangulere pa den

made, at jeg har lyttet og observeret, mens eleverne har udformet deres analyseskema (og

generelt i undervisningen) og da de besvarede spgrgeskemaet. Denne observation bidrog til, at

min kvantitative metode ved spgrgeskemaet blev mere valid og brugbar.

Fejlkilder

| besvarelsen til elevernes analyse fik eleverne mulighed for at ga undersggende til vaerks via
internettet. For en elev i 6. klasse kan det veere sveert at vide, hvad en flintgkse blev brugt til,
hvem modtageren var til en klaphat osv. Derfor abnede jeg op for brugen af internet. Det
resulterede dermed ogsa i, at deres besvarelser kunne blive mere utroveerdige, idet (hvad jeg
kunne observere) de ikke granskede sggningen efter troveerdige hjemmesider. Mine observationer
og besvarelserne pa deres analyseskema har senere vist, at deres egen undersggende sans har
stilladseret deres laering, som jeg senere vil komme ind pa. | min spgrgeskemaundersggelse er der
abstrakte svarmuligheder for eleverne, som ogsa ggr, at de kan vaere svaere at evaluere pa, hvis
jeg ikke havde observationen som rygdaekning. En mulighed som jeg kunne have benyttet mig af
for at styrke den empiriske undersggelse (eller ved en stgrre undersggelse), var at foretage et

fokusgruppe-interview, hvor jeg hgrte eleverne komme frem til deres svar vha. diskussioner m.m.

Analyse

Indledning til analysen og model

Min analyse er besvaret med udgangspunkt i mine empiriske undersggelser (spgrgeskema,
elevbesvarelser og observation), og vil blive struktureret i afsnit ud fra min selvkomponerede
model, der beskriver, hvad genstande i historieundervisningen kan udvirke. Modellen er lavet ud
fra mine observationer i praktikken (Bilag 4). | centrum af modellen ses overskriften genstande i
historieundervisningen. Ud fra denne overskrift er anfgrt seks begreber, der beskriver, hvad jeg

oplevede ved genstandene i min undervisning.
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Disse begreber har relation til forteellingen/oplevelsen bag - dvs. tegn® pa, hvordan det lykkedes.

Jeg vil i det fglgende analysere, hvordan genstandene skabte astetiske laereprocesser, som var en

medvirkende faktor til, at eleverne fik udviklet deres historiebevidsthed.

Se bilag 4 for stor udgave

I min undervisning har jeg rammesat den aestetiske arbejdsproces, sa jeg sikrer mig, at der sker en
leeringsproces hos eleverne. Dette har jeg gjort ved at koble den zestetiske arbejdsproces med
genstande sammen med den analytiske arbejdsform, idet eleverne skulle analysere deres
medbragte genstande og dermed arbejde med genstandene pa en fyldestggrende made. | min

undervisning arbejdede eleverne med deres astetisk-historiske genstande ved igennem deres

! Definition pa tegn: Tegn er de sanseindtryk, som kan afkodes til, at arbejdet g&r mod mélet. Tegn er en form for
genvej til evaluering, der kan bruges som et refleksionsredskab - bade for at se, hvilke tegn vi stgdte pa og ikke stpdte
pa. Tegnene, man kan afleese, viser den konkrete udgvelse af det, der var i hensigt fra den observerende (Andersen,
2013, s. 29-31).

15



Kristian K. Larsen Bachelorprojekt 2020 2/6/2020
g S]P
analyse at skabe aestetiske erfaringer med brugen af deres sanser og oplevelser af deres

medbragte genstand for derefter at kunne benytte sig af disse erfaringer til deres kildekritiske

analyse af den. Eleverne skulle igennem arbejdet med deres genstandsanalyse udvikle deres
feerdigheder gennem orienteringskompetence, da de arbejdede med genstande fra fortiden, der

kan anvendes til refleksion i deres egen livsverden og dermed forhabentligt veere med at til udvikle

deres historiebevidsthed.

Affordans

Det f@rste begreb i modellen er affordans. Kildeopgaven var en multimodal opgave i den forstand,
at der var en opgave, som eleverne skulle lave, men hvor jeg gjorde brug af flere forskellige medier
til at besvare den. Ved affordans forstas en form for fordel ved at bruge en modalitet (Phabsalon,
UA). | opgaven gjorde jeg bl.a. brug af den modalitet, at eleverne skal analysere en fysisk genstand
- medbragt eller 1ant fra lokalet. Denne affordans var afggrende for, hvordan undervisningen og
opgaven forlgb. Havde jeg blot stille dem en opgave, hvor de skulle analysere en genstand, de
skulle forestille sig, er min hypotese, at det var blevet en helt anden undervisning. | min
kvantitative undersggelse har eleverne skullet reflektere over, hvad billeder (affordans) til en tekst
gor for dem (bilag 3). Her svarer ca. 58%, at det hjalper pa forstaelsen, hvorimod de resterende
svarer, at “det er lige meget”. Min hypotese er, at de ikke har taenkt over, hvad billeder ggr ved
forstaelsen, nar de laeser en tekst, fordi de fleste laerebgger er spaekket med dem.
Historiebevidsthed kan, som naevnt i indledningen veere et abstrakt felt i skolen (Historielab,
2015). Ved at eleverne far stillet en opgave, hvor de far noget fysisk konkret i handen, kan de
dermed anskueligggre deres arbejde. Pludselig virker det ikke sa fjernt, da den viden de skal
beskrive/analysere pludselig er noget, de har i handen - noget handgribeligt. Jeg observerede i min
undervisning, at flere af eleverne oplevede det som en redeggrende opgave, og det i sig selv er en
handsrakning til de elever, der har kunne opleve historiefaget/historiebevidsthedsemnet som

noget abstrakt og udfordrende.
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For hvad er det, genstande kan i undervisningen? Trine Hyllested, der har forsket i
museumsundervisning, beskriver genstande som en form for “knager”, som viden hanges op pa
(Hyllested, 2013, s. 84). Alle kan pa en eller anden made blive fascineret af genstande, da de taler
til os pa en helt anden made. En flintgkse og pibe, som ses ovenfor, der blandt andet blev
analyseret af enkelte elever, har ikke en specifik malgruppe for gje som en tekst ofte har.
Genstandene indeholder talrige fortaellinger, men fgrst nar man far dem fysisk i handen, gar det
op for en. Det kan altsa ga fra det abstrakte til det enkle ved hjzaelp af affordans og modaliteter.
Den hgje brug af affordans tilgodesa endvidere de forskellige leeringsforudsaetninger, der selvsagt
er i klassen. Generelt var niveauet hgjt, men der vil altid veere forskellige forudsaetninger for,
hvordan man leerer. Der er gennem mange ar blevet forsket i lseringsstile (herunder bl.a. Dunn &
Dunn) og de forskellige forudsaetninger, man mgder i skolen. Jeg erfarede dog, at fascinationen af
de forskellige genstande, der blev analyseret, skabte en form for differentiering, der rakte bredt
bade niveau- og forudssetningsmaessigt. De elever, der normalt er udfordret i historiefaget, hvad
enten det er motivation eller faglig forstaelse, blev drevet af stemningen og fascinationen. Over
90% svarer korrekt pa mine to test-spgrgsmal i spgrgeskemaet, om hvorvidt det er en 1. eller 2.
handskilde (bilag 3). Det understreger, at arbejdet med genstandene og kildearbejdet har vaeret
inkluderende - selvom disse svar dog ikke kan sta direkte alene. De kan dog sta som rygdaekning
for mine elevbesvarelser og observationer. Nogle elever, der normalt er udfordret, observerede
jeg var aktive, nysgerrige og arbejdssomme bade i undervisningen og i besvarelsen af
analyseskemaet. Selvom nogle fa ikke fik skrevet alt ned i deres skema, fik de reesonneret sig frem
til interessante konklusioner omkring deres genstande og pa den made arbejdet sig hen mod
malet om at udvikle deres historiebevidsthed. Malet med opgaven var primaert at fa udarbejdet
analyseskemaet, sa jeg deraf ville kunne laese om deres refleksioner. Men mine observationer i
undervisningen ved bade undersggelsen (udarbejdelsen af skemaet) samt praesentationen for
klassen var inspirerende for mig, herunder ikke mindst, at de der ikke fik nedskrevet deres
refleksioner stadig kunne forklare om deres genstand. Denne hypotese underbygges af Mette

Boritz, der har skrevet en bog om museumsundervisning.

"Fgrst og fremmest skaber de (red. genstande) fokus og formdr, om end det i nogle tilfeelde kun er

for et gjeblik, at fange og fastholde elevernes opmaerksomhed.” (Boritz, M., 2018, s. 168)
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Jeg deler fuldstaendig denne betragtning. Anvendelse af affordans ved en sadan opgave er
afggrende. Jeg vil pasta, at samme opgave uden brug af modaliteter ikke havde blevet med det
samme positive resultat. Set med undervisningsdifferentierede gjne, er det en mulighed for at

skabe en inkluderende undervisning.

Engagement

Som en forlaengelse af affordans er naeste begreb i modellen engagement. Jeg har allerede veeret
inde pa, hvordan genstandene tiltrak fokus og opmaerksomhed, som i sig selv kan skabe et gget
engagement. | dette afsnit vil jeg dog ogsa prgve at beskrive, hvordan eleverne arbejdede
motiveret og med hgj grad af tilstedevaerende lyst. | min praktik havde jeg planlagt et ambitigst
forlgb om Romerriget - og der var ikke meget tid til at fordybe sig i de enkelte emner. Men ved
denne opgave, omhandlende kildearbejde, havde jeg taenkt, at der skulle vaere plads til fordybelse,
da bade eleverne og jeg var betaget af arbejdet omkring 1. og 2. handskilder.

For at elever kan arbejde ud fra en indre motivation, skal tre psykologiske behov som tidligere
naevnt veere opfyldt. Jeg vil i det fglgende prgve at afdaekke, om dette fandt sted i min
undervisning.

Eleverne var selv herre over deres egen genstand. Opgavens struktur var pa den made Igst
rammesat, og man kan diskutere, om dette skulle veere anderledes. Da eleverne kom i skole med
deres medbragte genstande, havde flere af eleverne nogle bemaerkelsesvaerdige genstande med.
Der var bl.a. crocs-sko, en to-krone, en lineal, et foto af et hus m.fl. Ved fgrste gjekast sa jeg det
som uforberedt eller userigst, men senere sa jeg det interessante ved det. Hvad var malet? At
eleverne skulle udvikle deres historiebevidsthed gennem kildearbejde. Derfor havde jeg forud

teenkt, at dette naturligvis skulle ske gennem historiske genstande, der har en kobling til

historiefaget. Men historiefaget er meget mere end det. Som Bernard Eric Jensen ogsa er inde p3,
sa er alle historieskabte, og jf. figuren (produktionssteder fra historiebevidsthed) sa er der mange
forskellige produktionsmader at skabe historiebevidsthed pa. Sa implicit havde jeg overvejet den
made, omdannelsen af historiebevidsthed skulle finde sted pa. For eleverne kunne naturligvis
bruge deres medbragte genstande til analysen, uanset om det var en gasmaske eller det var en

crocs-sko, fra da man var 1 ar gammel. Med den Ilgse rammesaetning ift. valg af genstande
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resulterede det i, at langt stgrstedelen af eleverne kunne magte opgaven, fordi de pa den made
selv kunne valge svaerhedsgraden af analysen, da de ogsa kunne valge en kilde fra lokalet som
backup. 50 elever ud af 63 har sagar valgt denne opgave (kildeanalyse) som den, de har laert mest
ved i forlgbet. En tydelig gennemgang og stilladsering af analyseskemaets spgrgsmal har hgjest
sandsynligt veeret afggrende for deres forstaelse. Flere af spgrgsmalene kunne dog vaere svaere at
svare pa for eleverne, da det afhang af genstanden, der skulle analyseres.

Et andet behov, der gerne skal vaere opfyldt ved den indre motivation, er tilhgrsforholdet. Som
praktikant pa en skole i 6 uger er det begraenset, hvor taet et forhold man far til sine elever. Isaer
nar man kun har klassen én gang om ugen i historie. Relationsarbejdet blev derfor nedprioriteret i
praktikken, da det ville ga ud over den planlagte undervisning. Et aktivt valg fra min side, da
elevgruppen overordnet set var fagligt dygtige, og fordi de havde en historieunderviser, der pa en
fascinerende made har skabt en efterlignelsesvaerdig struktur i klassen. Det viste sig dog, at
tilhgrsforholdet abnede sig pa et nyt og anderledes niveau med arbejdet omkring genstande. Jeg
medbragte selv nogle genstande som en introduktion til opgaven, hvor vi i plenum skulle

analysere min medbragte skrifttavle med griffel fra 1940’erne og frihedskeemperarmbind.

Her abnede jeg op for eleverne, og de fik et indblik i mit liv. Genstandene gik pa runde i klassen,
mens vi analyserede dem i plenum. Set i bakspejlet skulle jeg ikke have gjort det pa den made, for
elevernes opmaerksomhed blev rettet et helt andet sted hen. Min pointe er, at da bade eleverne
og jeg medbragte ting fra vores liv, sa blev relationen til hinanden styrket. Dette skete i kobling
med den gode klassekultur, der i forvejen herskede i klassen.

Det sidste af de tre psykologiske behov er graden af medbestemmelse. Jeg har tidligere beskrevet,
at eleverne selv skulle medbringe deres genstande til undervisningen. Alternativt kunne jeg selv
have brugt en slags museumskasse, der ogsa naevnes som et eksempel pa en made, man kan lave

undervisning med genstande (Lund, 2016, s. 85).
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| dette tilfeelde ville det dog have vaeret oplagt at bruge klasselokalet, da det er fyldt med
genstande. Jeg valgte dog at stilladsere undervisningen, sa eleverne oplevede medbestemmelse
og dermed ejerskab til deres opgave. Her oplevede jeg, at netop fordi eleverne medbragte deres
egne genstande, sa blev de ogsa motiveret til at analysere denne. En hypotese til denne
observation kan besta i, at det i forvejen er en faglig steerk argang. Det kunne have veeret
interessant at undersgge en forskellig tilgang til opgaven i alle tre klasser, jeg underviste. Det
kunne se saledes ud: 6.A medbringer selv gentanden fra hjemmet, 6.B vaelger en genstand fra
lokalet og 6.C far tildelt en genstand tilfeeldigt af mig. Min antagelse ville vaere, at 6.A og B ville
arbejde mere motiveret, da de fik medbestemmelse og derfor var mere indre motiverede. Jeg ville
forvente, at C-klassens naervaer ville vaere lavere, hvis de ikke fglte medbestemmelse. | modellen
(fra mit teoriafsnit) kan man aflaese, hvad et lavt naervaer med et stort oplevelsestilbud ville
resultere i for subjektet. Men spgrgsmalet er, om objektet/genstanden netop ville give subjektet
dette oplevelsestilbud, hvis de ikke selv havde vaeret med til at veelge dette. Malet er jo netop, at
den fysiske genstand er med til at motivere eleven. Formentlig ville den lave grad af oplevelse
resultere i at eleverne arbejdede ud fra den ydre motivation. Dette kunne naturligvis i sig selv

stadig resultere i et godt resultat.

Glaedeskabelse

Gladen ved genstandene i undervisningen var utvivilsom stor. Det kunne bade ses ud fra
introduktionen, arbejdsprocessen og fremlaeggelserne. Alle tre stilladserende dele
repraesenterede hver deres fascinationsmoment. Alle tre dele havde dog ogsa den haamsko, at
genstandene ogsa skabte noget uro og flyttede fokus fra det underviste. Noget som Mette Boritz
ogsa har observeret i sit studie ” (...) at inddrage genstande i undervisningen skaber en vis uro og
tager fokus fra det, underviseren fortaeller” (Boritz, M., 2018, s. 172). Jeg naevnte tidligere, hvordan
genstandene gik pa runde, mens jeg forklarede videre. Glaaden ved genstandene kan ogsa vaekke
en userigs tilgang, da eleverne bliver for "over”-nysgerrige pa genstandene. De vil se og rgre pa
hinandens medbragte sager. Derfor gelder det om at finde en balance og en tydelig stilladsering. |
min praktik observerede jeg, at glaeden ved genstandene skabte uro i klassen, idet eleverne ofte
vandrede rundt i lokalet over til hinanden. Jeg indledte med at irettesatte de pagseldende elever,

men hurtigt overvandt glaeden og fascinationen mine formaninger.
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Jeg @ndrede sa strategi, og tilrettelagde en arbejdsproces, hvor eleverne skabte en form for
dynamisk arbejdsfelt mellem deres eget og andres arbejde. Normalt er jeg stringent, nar det
handler om undervisningsformen: eleverne skal sidde pa deres plads og arbejde. Men nar det
netop var med orienteringskompetence som hovedfokus, hvor historiebevidstheden skal udvikles
gennem kildearbejde, kan denne arbejdsform netop styrkes ved, at eleverne hgrer, laerer og
skaber inspiration fra hinanden - men med en graense. Jeg pointerede for eleverne, at udvalgte
elever skulle fremlaegge for klassen, sa de ikke skulle "afslgre” for meget til hinanden i deres
arbejde. Eleverne var ivrige efter at fremlaegge, og da jeg spurgte hvem, der fgrst ville op, sa jeg en
skov af haender. Stgrstedelen ville op og fortaelle om deres genstand, og alle var spaendte pa at
hgre om flintgksen, klaphatten, gasmasken og ikke mindst crocs-skoen. Alle eleverne kunne af
tidsmaessige arsager ikke na at praesentere deres genstandsanalyse for klassen. Noget bade
eleverne og jeg var sergerlige over. Men der slog det mig, at de igennem deres arbejdsproces har
hgrt fortzellinger fra hinanden, som kan have veeret med til refleksionsdelen og udviklingen af

orienteringskompetencen.

En speciel fremlaeggelse, jeg haeftede mig ved, er om den netop omtalte crocs-sko. En dreng
medbragte en crocs-sko, som jeg i starten undrede mig en smule over. Det viste sig at veere
elevens mor, der havde fundet den frem i gemmekassen derhjemme. Elevens f@rste crocs-sko fra
dan han var 1 ar gammel. Praesentationen af skoen vakte stor begejstring i klassen. Eleven var
serigs og praesenterede hvordan han mente, at denne var vigtig for hans livshistorie, hvordan man
kunne beskrive den, at han selv var modtageren og historien bag. En sjov men serigs tilgang til
genstandsanalysen og et eksempel p3, at det ikke ngdvendigvis skal veere af historisk betydning.
Pointen ved dette punkt er, at glaeden ved opgaven var motiverende for eleverne og den frihed,
de fik ved den ellers stilladserende opgave, gjorde, at det lykkedes at komme i mal pa en
inkluderende og succesfuld made, hvor elevernes positive oplevelse af emnet kan vaere en
medgivende faktor til, at det maske fastholdes bedre i deres hukommelse til videre refleksion

omkring historiebevidsthed.
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Sanseapparat

Pa Skovgaardsskolen, hvor min praktik og undersggelse fandt sted, har de vedtaget, at fra 4. klasse
skal alle undervisningslokaler veere faglokaler. Det giver nogle unikke muligheder for at skabe et
inkluderende og motiverende laeringsrum, som er fyldt med faglige remedier til undervisningen. |
historielokalet, hvor jeg underviste, har historieleereren (min praktikvejleder) kreeret et sandt
museumslokale, der er fyldt med historiske genstande (som ses pa forsiden).

Dette fascinerende lokale skabte en lyst og nysgerrighed hos mig for at undersgge naermere, hvad
det kunne i en undervisningssammenhang. Der er lavet flere undersggelser, der prgver at
afdaekke, hvilken rammesaetning elever bedst lzerer i. | et studie fra DPU er 232 elever fra 5.-9.
klasse pa en skole i Kgbenhavn blevet adspurgt om, hvilke af skolens undervisningslokaler, de
bedst kunne lide at arbejde i. 86% (ligeligt fordelt mellem piger og drenge) svarer skolens
faglokaler. Altsa en meget stor andel. Undersggelsen viste ogsa, at de i gennemsnit bruger 80% af
deres undervisning i deres eget klasselokale (DCUM, 2013).

Jeg vil ikke ga ind i en dybere analyse af, hvorfor man bgr ggre som Skovgaardsskolen, men
resultatet fra DPU er interessant i min sammensaetning. Denne undersggelse siger lidt om,
hvordan faglokalerne i sig selv motiverer elever. Men hvad er det faglokalerne kan? Jeg fandt ud
af, at faglokalerne kan vaere med til at skabe sestetiske laereprocesser, hvor eleverne kan opleve
en form for fglelsesmaessig og erkendelsesmaessig betydning gennem de sanselige objekter

(Nielsen og Fink-Jensen, 2009, s. 194).

De sanselige objekter er de genstande, eleverne bliver mgdt af bade i klasselokalet og de
genstande, vi arbejdede med i min undervisning. Nar man har med en form for
museumsundervisning at ggre, er det oplagt at taenke sanserne med. Undervisningen, jeg
gennemfgrte, kan i denne sammenhang ses i lighed med museumsundervisning. Man bruger
nemlig hele kroppen, ndr man gar pa museum og har med genstande at ggre og man medbringer
sin egen "veerktgjskasse”, der indeholder de fem sanser (Hyllested, 2013, s. 85). | dette punkt i
modellen om, hvordan sanseapparaterne blev aktiveret, vil jeg se naermere pa en besvarelse lavet
af én af eleverne. Besvarelsen er udvalgt, da den er forholdsvist repraesentativ for de gvrige

besvarelser.
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Denne besvarelse er udarbejdet af en elev, der valgte at analysere en pibe fra ”"museums”-lokalet,
der er mere end 100 ar gammel. Piben minder udseendemaessigt om den, der er et billede af
lengere oppe i opgaven. Eleven var fra fgrste gjekast betaget af den, og selvom det ikke var noget
personligt, som hun havde medbragt fra sit hjem, havde jeg oplevelsen af, at genstanden intuitivt

naermest “kaldte” pa hende. Noget jeg kunne observere ved hendes reaktion af den med brugen
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af sanserne. | punktet hvor hun skal beskrive kilden, kan man fornemme, hvordan sanserne er
blevet aktiveret. “den er blgd pd midten og hard i top og bund” - disse beskrivelser kan kun have
fundet sted ved hjzlp af sanser sasom fgle- og synssansen. Lugtesansen kom i spil, da eleven stak
nasen ned til Iaget for at finde ud af, om der stadig var en svag lugt af tobak, og hgresansen blev
taget i spil, idet eleven, sa snart den blev taget i handen, tog piben og bankede den rolig mod
handen for at hgre/maerke pa materialet. Der er altsa mange sanser, som kommer i spil, nar
eleverne skulle beskrive deres genstande detaljeret. At det er essentielt netop at udforske
sanserne i en opgave som denne, kan udpensles ved dette citat:

“Sanserne er for bgrn et vitalt redskab til at forstd og fortolke deres omverden bdde pa et kognitivt,
et fysisk og et emotionelt niveau” (Hyllested, 2013, s. 85).

Sanserne spiller altsa dermed en vigtig rolle, og genstandenes funktion til aktivering af dem, er
derfor selvsagt effektfuld. Da genstandene blev analyseret i undervisningen, prgvede eleverne at
skabe en fglelses- og erkendelsesmaessig relation til genstanden via deres sanser. Eksempelvis da
en elev valgte at analysere en gasmaske fra det tidligere Sovjetunionen.

Der gik ikke 30 sekunder inden eleven sad med masken pa. Pd den made far eleven en indsigt i, via
sanserne, hvordan det mon var for de personer, der brugte gasmasken. En “klaustrofobisk,
ubehagelig og utryg fornemmelse” var nogle af de ord, som eleven brugte til at forklare oplevelsen
for sidekammeraten. Da gasmasken blev testet pa hovedet, skabte eleven nye betydninger til sin
analyse ved hjeelp af de sanselige objekter. Noget som eleven ikke ville kunne ved blot at
observere genstanden.

Som Boritz ogsa har fremhavet i sine observationer til museumsundervisning, skaber
genstandene et gget fokus. Mine observationer bekraeftede dette, men med en skaerpet
opmarksomhed, nar sanserne kunne vaere en aktiv medspiller i processen. Man kan nemlig godt
have genstande med i undervisningen, men ved at eleverne kan skabe denne forbindelse til

genstandene, hvor sanserne bliver inddraget, da vil opmaerksomheden og motivationen stige.
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| arbejdet med genstande i undervisningen blev jeg bevidst om en seerlig ting: Inddragelsen af
elevernes livsverden? havde en positiv indflydelse pa deres laeringspotentiale. Elevernes
livsverdener er subjektive, da de er individuelt dannede, og dermed forskellige. Af den grund er
det ikke muligt pa forhand at fastleegge en didaktisk tilgangsvinkel til arbejdet med elevernes
frihed til at inddrage deres livsverden (Kjaergaard m.fl., 2017, s. 63). | mit arbejde fokuserede jeg
derfor p3, hvilket lzeringsudbytte det potentielt kunne give i form af bade motivation, ejerskab,
styring og refleksion af egen laering. Hvis eleven selv medbringer en genstand fra sin egen
livsverden, som ofte vil ske i samspil med sine foraeldre, sine sgskende og bedsteforaeldre, sa vil
eleven allerede inden opgaven starte sit arbejde med et personligt forhold til genstanden (Lund,
2016, s. 105). Ved elevernes overvejelser ift. valg af genstande fik jeg ofte fortalt, at de blev
medbragt i samrad med deres forzaldre. Idet eleven kan have snakket med sin familie ved
middagsbordet om, hvilken genstand man skulle have med til undervisningen, sa ville de dermed
heller ikke have kunnet undga at snakke om genstandens historie. Dermed kan genstanden knytte
an til personlige erindringsspor hos eleven (Lund, 2016, s. 105). Ud fra samtalen med sin familie
kan eleverne dermed fortaelle om den naere og private kontekst til genstanden. Pa den made
bliver genstanden et meget personligt anliggende, da ens familie er blevet inddraget i opgaven.
Man kan derfor sige, at laeringsforudsatningen for at kunne lgse opgaven allerede er tilgodeset
ved, at de skulle medbringe en genstand fra hjemmet til fordel fra en genstand i lokalet. Autonomi
er et af de tre psykologiske behov inden for den indre motivation, og ved at inddrage eleverne,
abner man som underviser op for, at de motiveres til at laegge en indsats i at na laeringsmalene

(Kjeergaard m.fl., 2017, s. 63).

Refleksion (historiebevidsthed)

For at arbejde med elevernes udvikling af historiebevidsthed i undervisningen er det ngdvendigt
med en sammenkobling af det historiske tema (eller emne) med elevernes virkelighedsverden

(livsverden) og metodiske redskaber (f.eks. rekonstruktion, arsag-virkning m.fl.)

2 En samlet betegnelse for den studerendes mentale bagage af levet liv, erfaring, holdning, livsanskuelse,
uddannelsesvalg, mm. (Kjaergaard m.fl., 2017, s. 60)
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(Jensen, 2012, s. 11). Jeg har under punktet personligg@relse neevnt, hvordan undervisningen med
genstande inddragede elevernes livsverden. Pa den baggrund kan jeg ga analytisk til veerks for at
undersgge elevernes udvikling af historiebevidsthed.

Elevernes arbejde med genstande i undervisningen var af meget forskellig karakter. Blandt meget
andet blev fglgende analyseret: flintgkser, klaphatte, smykker, dagbgger, vaben, hatte, billeder,
mgnter, tobaksremedier og gamle skoleredskaber. Alle disse genstande giver hver sit
leeringsudbytte med hver deres historiefaglige mulighed for refleksion.

Med udgangspunkt i den artefaktmedierede og objektorienterede tilgang vil jeg analysere,
hvordan en konkret elev (subjekt) arbejdede sig hen mod det at udvikle sin historiebevidsthed

(objekt) ved hjeelp af genstanden (artefaktet). Eleven medbragte en flintgkse, som var lant af

elevens morfar.
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Besvarelsen illustrerer, hvordan den pageeldende elev har valgt at gribe opgaven an. | besvarelsen
reflekteres der over, hvordan flintgksen blev brugt, hvad den blev brugt til, og hvorfor at den er
vigtig for historien: "Stenen har en masse skrammer og huk nok fra jagten”, “den blev brugt til at
lave fiskerus, rydde marker eller bygge et bdl...” og “Den er vigtig for historien fordi det var sadan
de fik fade...”. Alle disse citater kan bevidne, at eleven har brugt sin historiske taenkning. Ud fra
besvarelsen kan det dog veere sveert at konkludere, om historiebevidsthed faktisk udvikles hos
eleven. Man kan derfor med fordel undersgge, hvilken rolle erindringen spillede hos den
pagaeldende elev, nar vi skal undersgge udviklingen af kompetencen. Flere forskere mener, at vi
har seks forskellige erindringsformer (perceptuel, procedural, semantisk, emotionel, episodisk og
autobiografisk). Af de seks erindringsformer er det den autobiografiske, der er interessant at se pa
i dette tilfeelde med kildeopgaven. Ved denne erindringsform er det oplevelsen af at have en
livshistorie, hvor der indgar en fortid som en fremtid (Jensen, 2012, s. 8). Den autobiografiske
erindringsform bliver dannet via vores kulturelle og narrative liv, og bliver derfor sociokulturelt
knyttet til individet jf. min videnskabelige metode. Som jeg tidligere har veeret inde p3, er der flere
forskellige kilder til produktionssteder indenfor historiebevidsthed. Det er naevnevaerdigt i denne
sammenhaeng, nar jeg skal undersgge, hvorvidt eleven ud fra hendes refleksioner har skabt
historiebevidsthed gennem kildeanalysen. For som den autobiografiske erindringsform indebaerer,
er livshistorien vigtig i forhold til kobling af refleksion og udvikling af historiebevidsthed.

Eleven udtrykte i analysen fglgende: “Den er vigtig for historien fordi det var sadan de fik fade...”
Hertil kunne man, at safremt eleven har formaet at udvikle en refleksion over, hvordan folket i
bondestenalderen brugte remedier som flintgksen til jagt, handvaerk mm., for derefter at forsta
det i en nutidsfortolkning og maske dannet fremtidsforventninger, har eleven har udviklet sin
historiebevidsthed (jf. Bernard Eric Jensens teori). Men erindringen omkring det at forsta, at vi har
en livshistorie, der indgar i savel en fortid som en fremtid, vil veere afggrende i denne
historiebevidsthed. | de andre erindringsformer indgar faerdigheder som at huske navne, tal,
begivenheder, fglelser m.fl. Disse faerdigheder vil man efterfglgende kunne teste i ifm. analysen.
Det er derfor lettere at male pa elevens udvikling. Nar det geelder den autobiografiske
erindringsform, er evalueringen imidlertid mere kompleks.

Ved flintgkse-analysen praesenterede eleven sin genstand og dermed sin analyse for klassen. Her

fik hun italesat sine pointer og hvad hun var kommet frem til. Men det som praesentationen ogsa
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kunne, var at skabe en samtale mellem flere parter om genstanden. Hvis eleverne blot skulle
aflevere genstandsanalysen som en opgave, vil jeg mene, at man ikke fik skabt den autobiografiske
erindringsform pa samme made. Men ved at eleven praesenterede sin analyse, blev der dbnet op
for at tale om, hvordan tiden har udviklet sig fra den gang, hvordan genstanden har udviklet sig og
hvordan tiden vil udvikle sig. | klassen var der generelt en god elevpraesentations-kultur, hvilket
man ogsa kunne fornemme ved, at 17,5% af eleverne i min spgrgeskemaundersggelser svarede, at
de efterlyste endnu flere elevpraesentationer i undervisningen pa trods af, at der i forvejen var
mange (bilag 3). Det var interessant at iagttage, hvor meget disse elevprasentationer gjorde ved
kildearbejdet. Det var her, at elevernes autobiografiske erindring virkelig kom til udtryk.

| dette afsnit af analysemodellen kan man derfor sige, at refleksionsdelen i kildeanalysearbejdet
havde positive virkninger pa elevernes udvikling af historiebevidsthed, men det vil altid vaere
subjektivt, i hvor hgj grad af historiebevidsthed eleverne udviklede. Uden praesentationer af deres

genstandsanalyse er jeg dog overbevist om, at de ikke ville have faet den autobiografiske

erindringsdel med som stgtte til deres udvikling af historiebevidsthed.

Diskussion/perspektivering

Der er mange forskellige bud pa, hvordan det bedst kan lade sig g@re at inddrage genstande i
historieundervisningen. Oftest bliver det sat i samspil med museumsundervisning, som jeg ogsa
flere gange har refereret til i min opgave. Lektor, ph.d. Margit Eva Jensen har udarbejdet sin Ph.d.-
afhandling om det kulturhistoriske museum som undervisningsressource (Jensen, M. E, 2019). Her
har hun fundet nogle interessante resultater omkring den 6. klasse, som hun ngje fulgte, og som

jeg kan relatere til min egen undersggelse i praktikken.

Jeg har vaeret i kontakt med Margit Eva Jensen, hvor vi delte viden med hinanden omkring hver
vores undersggelse. Vi noterede, at det var bemaeerkelsesvaerdigt, hvor forskelligt vores
leeringspotentiale af genstandene kom til udtryk.

Der er naturligvis forskelle pa vores undersggelser, herunder iseer omfanget af observationer.
Ogsa selve undervisningsformen adskilte sig, idet museumsbesg@g er noget andet end den

klasseundervisning, som jeg praktiserede. Men falles for undersggelserne er genstandene.
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Margit Eva Jensen skriver i sin afhandling, at genstande er et komplekst undervisningsmateriale,
som ikke “bare” abner sig for eleverne (Jensen, M. E, 2019, s. 192-195). | hendes undersggelse
blev eleverne bedt om at lave slaveerindringer med anvendelse af Nationalmuseet, hvor de bade
havde faet guidet undervisning og rgrt ved genstande (Jensen, M. E, 2019, s. 192-195). Til bade
Margit Eva Jensens og historieleererens store overraskelse var 96 af besvarelserne med referencer
til "museumsforteellingen”, hvorimod kun 19 referencer var med reference til genstandene. Man
havde ellers en forventning om, at genstandene ville bringe en autenticitet til eleverne, fordi
genstandene naermest talte direkte til dem (ph.d.-afhandling, 2019, s. 192-195). Men resultatet
fortzeller os altsa noget andet. Dette resultat er ikke et enkelttilfaelde. Margit henviser i samme
ombaering til et canadisk forskningsstudie, som har gjort lignende fund. Her havde kun to ud af 23

elevbesvarelser fra et museumsbesgg med samme koncept refereret til genstande. (Jensen, M. E,

2019, s. 192-195)

Ud fra sine forskningsresultater kunne Margit Eva Jensen altsa konkludere, at det at undervise
i/om genstande er komplekst, og at det kraever en tydelig stilladsering, hvis eleverne isaer skal

arbejde selvstaendigt med genstandene til brug af kilder.

Det er derfor interessant at sammenligne Margit Eva Jensens resultater med mine, hvor brugen af
genstande var en succesfuld oplevelse. Margit Eva Jensen pointerer den vigtige stilladsering som
én af arsagerne til den lave grad af reference til genstandene, men naevner ogsa andre arsager til,
at de fleste elever refererede til fortaellingen. Museumsguiden blev saledes prasenteret som en
autoritet bade af sig selv, men ogsa af laereren. Det var en dygtig og kompetent formidler, som
sammen med elevernes generelle positive opfattelse af museet kan have vaeret en medvirkende
arsag til, at de fleste elever refererede til fortaellingen.

En markant forskel pa min undervisning og museumsundervisningen er, at jeg henvender mig
direkte til elevernes livsverden i selve opgaven, hvor en hgj grad af autonomi ogsa spiller ind.
Eleverne havde egentlig forholdsvis frie rammer i arbejdet med deres opgave i begge tilfaelde. De
kunne selv veelge, hvad de ville bruge til deres opgave, hvad enten om det var til erindringen fra

museumsbesgget eller analysen fra min undervisning. Dog var min undervisning stilladseret
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direkte med fokus pa genstandene, hvor de selv skulle analysere sig frem til fortaellingen. Til

sammenligning var erindringsopgaven ikke direkte stilladseret med fokus pa genstandene.

Faellesnaevneren for de to undervisningssekvenser er, at vi undersgger historien pa en anderledes
made end blot at fglge en historiebog. En underviser pa laereruddannelsen, der underviser
kommende leerere i historie, har i et debatindlaeg skrevet om, hvordan han mener, at
historielaerere oftest har en tendens til blot at strukturere sin undervisning ud fra en laerebog, der
er "feedrelandsmyter” fra en forfatter, der har nedskrevet bogen pa en bestilling af et forlag
(Information, 2017). Han opfordrer meget enkelt: “ud med skoleb@gerne, ind med historien”
(Information, 2017). Han naevner saledes, at bgrns iagttagelsesevne er formidabel og derfor skal
udnyttes gennem ekskursioner til museer, inddragelse af genstande og billeder og meget andet.
De svage elever vil tilmed komme langt bedre med, mener han.

Men hvorfor skal man se med kritiske briller pa skolebggerne? Den russiske kulturminister,
Vladimir Medinskij, har angiveligt udtalt: “Hvis du elsker dit faedreland og dit folk, skriver du kun
positiv historie. Altid!” (Information, 2017). Denne indrgmmelse fra en russisk minister kan
vanskeligt laeses som andet end en opfordring til russiske forfattere, herunder forfattere af
lerebgger, til at fremstille faeedrelandet Rusland pa en ukritisk, forherligende made, et
glansbillede, der afspejler magthavernes idealsamfund. Denne holdning star i skarp kontrast til
FFM, hvor der jo netop star, at arbejdet med historiebevidsthed har til formal at ggre eleverne
demokratisk dannede. Man bgr derfor lzere eleverne at udgve kildekritik, og anspore dem til at
kunne betragte samfundsudviklingen bade nuanceret og kritisk, og dermed veere aktivt

involverede i det danske demokrati.

Hvis man stilladserer sin undervisning med brugen af genstande eller andre astetiske
udtryksformer, er laeringspotentialet hgjt. Der kraeves dog mere. Det er helt klart lettere at abne
leerebogen og fglge den slavisk med eleverne, men som det flere gange pointeres i Margit Eva
Jensens ph.d.-afhandling og i artiklen af historieunderviseren pa laereruddannelsen, tilgodeses
leeringspotentialet, bade hvad angar autenticitet, sansning, empati, motivation og indlevelse, i
meget hgjere grad ved en astetisk historieundervisning. Nar fokus er pa at udvikle

historiebevidstheden som et baerende element i historieundervisningen, er min pointe, at det er
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vigtigt at medtaenke aestetiske laereprocesser som eksempelvis genstande, men det kraever en hgj

grad af stilladsering.

Konklusion

| min opgave har jeg undersggt, hvorvidt aestetiske laereprocesser, med brugen af genstande, kan
motivere og udvikle historiebevidstheden hos mellemtrinselever. Jeg har taget udgangspunkt i en
undersggelse fra praktikken, hvor eleverne medbragte genstande fra deres egen livsverden (eller
udvalgte i “museumslokalet), som de skulle analysere i et stilladseret undervisningsforlgb omkring
kildearbejde. Undersggelsen viste bemaerkelsesvaerdige resultater, hvor jeg fandt ud af, at
majoriteten af elevgruppen magtede opgaven og arbejdede motiveret og undersggende for at
analysere deres genstand. Opgaven tog udgangspunkt i elevernes orienteringskompetence, hvor
eleverne skulle udvikle deres faerdigheder i at arbejde med fortiden som refleksion til deres egen
livsverden. Alt dette gennem bade en videnskabelig og faellesskabende tilgang til at udvikle

historiebevidstheden.

Jeg fandt via observationer, spgrgeskemaer og elevbesvarelser, at selve undervisningen var en
succes malt pa den made, at eleverne arbejdede motiveret, da de fik en grad af autonomi, de
kunne magte opgaven, og tilhgrsforholdet blev styrket i arbejdet. Genstandene blev et
leeringsredskab, der dbnede op for sanselige dimensioner, som kunne vaere med til at stilladsere et
ellers abstrakt emne som historiebevidsthed. De aestetiske laereprocesser vakte en interesse hos
eleverne, der gjorde, at de var undersggende og motiveret for at Igse opgaven.

Jeg kan derfor konkludere, at de aestetiske leereprocesser havde en positiv virkning pa udviklingen
af elevernes historiebevidsthed, idet eleverne arbejdede motiveret i et stilladseret forlgb om

genstande.
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Bilag 1 - FUER-modellen

Indholdskompetencer

At have kronologisk overblik
og sammenhaengsforstaelse
- at kunne orientere sig i tid
dvs. operere med bl.a.:

Tidligere/senere — fgr/
samtidig/efter.
Historiske perioder og

deres karakteristiske traek.

Betydningsfulde begiven-
heder.

Kontinuitet og forandring.
Arsager og konsekvens-
er — betydningsfulde
begivenheders forudseet-
ninger, forlgb og falger.

(Pietras og Poulsen, 2016, s. 132).

Bachelorprojekt 2020

Kompetencer vedrgrende
metoder og fremgang-
smader

At have historisk forstaelse,
bl.a.:

* At kunne taenke historisk
(side 109ff).

* At se historie som en kon-

struktion (levet og fortalt
historie).

* At reflektere over samspil
mellem fortidsfortolkning,

nutidsforstaelse og frem-
tidsforventning.

* At mestre faglige be-
greber.

* At beherske historiske
fremgangsmader.

* At veelge og analysere his-

toriske kilder til at skabe
reflekterede historiske
forteellinger.

* At formidle historiske
fortaellinger.

2/6/2020
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Anvendelses- og orienter-

ings- kompetencer

At kunne bruge den erhver-
vede indsigt til bl.a.:

» At forsta egen livsverden
og samfund samt til at
tage bestik af ens handle-
muligheder.

® At udvikle ens individuelle
og kollektive identitet og
veerdigrundlag.
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Bilag 2 - kildeanalyseskema

Kildeanalyseskema

Er det en 1. handskilde eller en 2. handskilde (beskriv hvorfor)?

Hvilken slags kilde er det (billede, genstand...)? Beskriv den detaljeret

Hvor og hvornar er kilden lavet?

Hvad handler kilden om (hvilken historie fortzller den)?

Hvem er modtageren af kilden?

Hvorfor er denne kilde vigtig for historien? Er den trovaerdig eller utrovaerdig?
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Bilag 3 - spgrgeskemaundersggelse

Evaluering af ferlob - Google Analyse 28.11.2019 21.23

Har forlebet om Romerriget vaeret nemt eller svaert for dig?

63 svar

@® 1 (meget nemt)
® 2 (nemy)
© 2 (svzert)
@ 4 (meget sveert)

Hvor meget vidste du om Romerriget INDEN forlgbet?

63 svar

15

10

2(32%) 2(32%)
0 (0 %)

Hvor meget ved du om Romerriget NU?

63 svar
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Evaluering af ferlob - Google Analyse 28.11.2019 21.23

30

0% 0% o@Ew '0F% 105% 2OFW -4
Hvilke to emner har du lzert mest om og har bedst styr pa? (vaelg to svar)
63 svar
LACE
Roms grundizeggelse 17 (27 %)
Dagliglivet i Rom 17 (27 %)
1. 0g 2. handskilder| 50 (794 %

Gladiator & Spartacus

Kejser Augustus & Julius
Caesar

Romemes haer 24 (38,1 %)

Hvilket emne synes du, der var det sjoveste ved undervisningen? (vaelg ét svar)

63 svar

@ LACE

@ Roms grundieggelse

@ Medbring 1. eller 2. handskilde

@ Romernes haer

@ Kejser Augustus og Julius Caesar

@ Gladiator og Spartacus

@ dagig livet i rom

@ og det vi gjorde i dag med kager og
det med gladiatere og slaver

@ just dance

2/6/2020
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Evaluering af forleb - Gocgle Analyse

28.11.2019 21.23

Hvad ville du gnske, der var mere af i historieundervisningen? (vaelg ét svar)

63 svar

Hvad synes du om lokalet, du bliver undervist i?

63 svar

N4

@ WMere brug ar historiske klider (T.eks.
ting fra lokalet)

@ Flere elevpraesentationer

() Flere tekstopgaver

@ Flere ture ud af huset (f.eks. museu...

@ Mere hislorielesning

@ Flere gruppeopgaver

® og fremlzggelser

@ bade flere ture & historie lzsning..

@ maske flere fim/bileder

@ Det forstyrrer mig og tager min
opmeerksomhed fra undervisningen

@ Det har jeg ikke teenkt over

© Det ser godt ud

@ Det er speendende og giver mig lyst fil
at leere

Hvad synes du om opgaven, hvor | skulle medbringe en kilde og analysere

denne?

63 svar

2/6/2020
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Evaluering af forleb - Gocgle Analyse 28.11.2019 21.23

@ Jeg nusker ikke denne opgave
@ Det var en darlig opgave
) Det var en ok opgave

@ Det var en sjov og spendende
opgave

Hvad gor det for dig, nar der er billeder til teksten, du skal leese?

63 svar

@ Det er forstyrrende
@ Det er lige meget
@ Det hjeelper pa forstaelsen til teksten

Hvilken undervisningsaktivitet var sjovest?

63 svar

@ Laes en iekst og besvar spargsmal

@ Kilgeanalyse om medbragt 1. eller 2.

Analysér et billede handskilde

12 (19%) @ Lees en tekst og lav spergsmal til
makker

@ Anaysér et billede

@ sadan ret meget af alt det vi lavede
nok med undtagelse med det aima...

@ just dance
@ da vi skulle ga rundt pa skolen 2 og...
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Evaluering af forleb - Google Analyse

Er dette en 1. eller 2. hdndskilde?

63 svar

Er dette en 1. eller 2. handskilde?

63 svar

@ 1. hanaskiide
@ 2. handskilde

@ 1. handskilde
@ 2. handskilde

2/6/2020
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28112019 21.23
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Bilag 4 - selvkomponerede model om genstandes pavirkning

Bliver gjort
levende og
handgribeligt
(tekst vs.
genstand)

Medbestemmelse

Hvad er det?

(Eleverne er

undersggende. Affordans
Historiebevidsthed)

(eleverne vaelger
selv kilden)

/

Refleksion Engagement

Genstande |
historieundervisningen

Personliggerelse Gladeskabelse

N

Sjovt og samtidig
serigst (crocs-
sandal vs.
flintgkse)

Medbringer

noget personligt
(genstand fra sit
liv, sin familie ...)

Sanseapparat

Lugte-, fgle, - og
hgresans...
(gasmaske, piber,
pistoler mm.)
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