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1.Indledning

I midten af 1990°erne foretog de to amerikanske historieprofessorer, Roy Rosenzwieg og
David Thelen, en stor undersggelse af den amerikanske befolknings historiebevidsthed
(historical consiencense), og hvordan de fglte sig forbundne til fortiden (connection to the
past) (Rosenzweig & Thelen, 1998, s 3). Der havde i de amerikanske medier i slutningen af
1980’erne veret en diskurs om, at den amerikanske befolkning led af kollektiv
hukommelsestab eller decideret var historiske analfabeter. Rosenzweig og Thelen havde, pa
baggrund af deres eget virke, en anden opfattelse af amerikanernes historiske bevidsthed og
satte sig derfor for at undersgge, hvad amerikanerne vidste om fortiden, snarere end hvad de
ikke vidste (Rosenzweig & Thelen, 1998, s 3).

Gennem forskellige pilotinterviews, for at udvikle de bedste spargsmal til undersggelsen,
konstaterede de, at ordlyden havde afggrende betydning. Nar de benyttede ordet historie
(history), oplevede mange en minimal tilknytning til indholdet (Rosenzweig & Thelen, 1998,
s. 6). De forbandt historie med skolernes undervisningsfag og falte ikke, det havde nogen
forbindelse med deres egen livsverden. De forbandt det blot med noget irrelevant og kedeligt.
Benyttede spargeren i stedet ord som tradition, kulturel arv (heritage) eller fortid (past),
kunne alle de interviewede svare uddybende med adskillige konkrete eksempler pa, hvornar
de folte tilstedeveerelsen af fortiden i deres hverdag. De kunne konkludere, at den
amerikanske befolkning falte sig fremmedgjort over for skolefaget historie, men nar de folte
relevansen af historien, kunne de sagtens koble den til deres eget liv. Rosenzweig og Thelen
havde forventet at hare fortaellinger om de forste immigranter, Den Amerikanske Borgerkrig
eller Depressionens arbejdslgshed, men disse historier udeblev fuldsteendig. Derimod
oplevede de, at mange afroamerikanere fglte sig steerkt forbundne med Martin Luther King
og borgerrettighedsbevagelsen (Rosenzweig & Thelen, 1998, s. 8). Det handlede altsa igen

om relevansen i forhold til det nuveerende liv, som de adspurgte levede.

| undersggelsen havde de interviewet 1500 mennesker, fordelt pa alder (19+), kan, etnicitet
og indkomstniveau (Rosenzweig & Thelen, 1998, s.11). Det interessante var, at alle svarene

lignede hinanden pa trods af deltagernes forskellige baggrund.

Hvad fandt de sa ud af i deres undersggelse? De fandt, at den amerikanske befolkning fglte
sig mest forbundet med fortiden i samtaler med familiemedlemmer. Umiddelbart herefter var
det besgg pa museer, som gav dem den sterkeste falelse af sammenhang mellem fortiden og

deres egen livsverden. Derudover blev der spurgt ind til, hvor troveerdige de fandt de



Bachelor, juni 202 Anton Brun Mgller - 202163871
Kgbenhavns Professionshgjskole Karin Elisabeth Nielsen - 202163590

forskellige formidlinger af historien. Her var der ingen tvivl om, at amerikanerne fandt
museernes formidling mest trovaerdig. Skolens historieundervisning fandt de ikke serlig
troveerdig og sjovt nok, set med danske gjne, la faglitterere vaerker endnu lavere i

troveerdighed.

Vi er blevet opmarksomme pa denne undersggelse, fordi den bliver refereret i de fleste bager
om historiedidaktik, vi har stiftet bekendtskab med i lgbet af vores uddannelse til
historielaerere. Man kan undre sig over, at moderne danske og nordiske didaktikere inden for
historie refererer til en 25 ar gammel amerikansk undersggelse, men faktum er, at dens
indhold og starrelse er unik. Der er ikke senere blevet lavet en tilsvarende, omfattende
undersggelse, og der er ikke lavet nogen lignende undersggelse i hverken Danmark, eller i et

af de andre nordiske lande, vi normalt sammenligner os med i historieundervisningen.

Hvad kan vi sa bruge sadan en undersggelse til? Vi mener, at vi kan bruge den til inspiration.
Det, bade vi og historiedidaktikerne hafter sig ved, er museets betydning for koblingen af det
historiske felt til legmands livsverden. Er det sa sarligt for amerikanere? Det mener vi ikke,
og nar bade Peitras og Poulsen (Pietras & Poulsen, 2017, s. 76) og andre ogsa inddrager
denne undersggelse, finder vi os ikke ene om denne opfattelse. | historiedidaktiske veerker
bliver der, med reference til Rosenzwieg og Thelens undersggelse, lagt vaegt pa museets

betydning for udvikling af skoleelevers historiebevidsthed.

Vi er pa den baggrund blevet interesserede i at finde ud af, hvor stor en betydning lererne
tillegger museet i produktionen af elevernes historiske bevidsthed (Pietras & Poulsen, 2017,
s. 70). Taenker de historiebevidsthed ind, nar de planlegger besgg pa museer, og i hvor hgj
grad kan de udnytte museets potentiale i deres undervisning. Samtidig er vi blevet
interesserede i at undersgge i hvor hgj grad museerne er bevidste om deres potentiale i
udviklingen af historisk bevidsthed og inddrager det i deres undervisningsforlgb for

skoleelever. Dette har ledt os frem til falgende problemformulering:

2.Problemformulering

Hvilke potentialer og udfordringer ser leererne i at benytte museernes tilbud i udviklingen af
elevernes historiebevidsthed, og hvordan forholder et kulturhistorisk museum, som

Arbejdermuseet, sig til leerernes hverdag i planleegning af deres undervisningstilbud?
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3.Metode

| dette afsnit vil vi preesentere og begrunde de undersggelsesmetoder, der er anvendt i vores
opgave. Vi har gjort brug af fglgende undersggelsesmetoder i vores opgave: kvalitativt
struktureret interview og kvalitativt fokuseret interview. Vi har derudover haft en

hermeneutisk tilgang til vores arbejde med undersggelserne.

3.1 Kvalitativt struktureret interview

Den farste metode, vi gjorde brug af i undersggelsen af vores valgte problemfelt, var en
reekke skriftlige interviews af nogle historielaerere fra forskellige folkeskoler i forskellige
kommuner (se bilag 1-4). Interviewskabelonen var udformet som et kvalitativt interview,
hvor leererne havde mulighed for at svare uddybende pa en reekke spgrgsmal. En kvalitativ
undersggelse er kendetegnet ved, at fokus laegges pa ferre informanter med henblik pa at
komme i dybden med de svar og perspektiver, som undersggelsen vil frembringe (Mottelson
& Muschinsky, 2017, s. 114).

Interviewformen kan i virkeligheden anskues som varende bade struktureret og lettere
semistruktureret. Vi ville rigtig gerne komme i dybden med larernes oplevelse af brugen af
museer i undervisningen, men samtidig enskede vi ogsa, at vores empiri skulle kunne
sammenlignes og analyseres ud fra ligheder og forskelle. Alle lererne fik tilsendt det samme
interviewskema, og da det foregik pa skrift, spurgte vi efterfalgende ikke yderligere ind til
deres svar. Det strukturerede interview er kendetegnet ved, at det foregar ud fra nogle
nedskrevne spargsmal, hvor der ogsa kan indga svarmuligheder (Engsig, 2017, s. 50). Vi
valgte dog at tilfgje en kortere tekst ved hvert spargsmal, som skulle hjaelpe lererne med at
uddybe yderligere pa spargsmalet. Derudover vedlagde vi ogsa en tekst, hvori vi beskrev
formalet med interviewet samt opfordrede til uddybende svar. Dette var inspireret af det
semistruktureret interview, hvor intervieweren har en mere tilstedeveerende rolle og typisk vil

falge op pa de svar, som der fas (Engsig, 2017, s. 51).

3.2 Kvalitativt fokuseret interview

Den naste metode, vi gjorde brug af i undersggelsen af vores problemfelt, var et leengere
mundtligt interview af den undervisningsansvarlige medarbejder pa Arbejdermuseet (se bilag
5). Dette interview var ligeledes udformet som en kvalitativ undersggelse. Modsat det farste

interview foregik dette interview mundtligt via Zoom. Dette gav os mulighed for Igbende at
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ga i dybden med en raekke temaer, som vi pa forhand havde sat op for interviewet (Mottelson
& Muschinsky, 2017, s. 114-115).

Interviewet tog form som et fokuseret interview. Vi havde pa forhand opskrevet en reekke
fokuspunkter, formuleret pa baggrund af vores interviews med laererne, som vi ville tale med
den undervisningsansvarlige fra Arbejdermuseet om. Fokuspunkterne var opskrevet som
nogle temaer, vi gerne ville have vores interviewperson til at tale om og uddybe, og ikke som
deciderede spergsmal. Det fokuserede interview er kendetegnet ved, at spgrgsmalene
udvikles lgbende undervejs i interviewet ud fra nogle foreskrevne temaer, meget lig
journalistisk metode (Engsig, 2017, s. 51-52).

Efter vi havde gennemfart vores interview med den undervisningsansvarlige pa
Arbejdermuseet, transskriberede vi interviewet (se bilag 5). Dette gjorde vi med henblik pa
en efterfglgende analyse af interviewet. Netop muligheden for bedre at kunne analysere vores
fokuserede interview er en klar fordel ved transskribering, da man har muligheden for at
printe samtalen ud og analysere dybdegaende pa dens indhold efterfglgende (Nielsen, 2015,
S. 78-79).

3.3 Hermeneutisk tilgang

Vi har gennem opgaven haft en hermeneutisk tilgang til vores undersggelse (Mottelson &
Muschinsky, 2017, s. 44). Vi har interesseret os for de forskellige oplevelser og forstaelser,
som forskellige parter har, af vores problemfelt. VVores valg af teori er kommet lgbende, mens
vi indsamlede og analyserede vores empiri, for bedst muligt at kunne forsta hvilke faktorer
der har betydning for vores problemfelt. De omkringliggende omstendigheder er ngdt til at
teenkes ind, hvis man vil forsta sit felt (Mottelson & Muschinsky, 2017, s. 45).

4.Teorl

| dette afsnit vil vi preesentere og redegere for den valgte teori, der danner basis for den
efterfglgende analyse. Teoriafsnittet behandler fglgende temaer i neevnte reekkefalge:
historiebevidsthed, et socialkonstruktivistisk laeeringssyn, erfaringsbaseret leering, astetiske
leereprocesser, hvordan larer bgrn historie? og museumsundervisning. Disse temaer har vi

valgt i relation til arbejdet med vores problemformulering og empiri.
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4.1 Historiebevidsthed

Begrebet historiebevidsthed er i dag et helt centralt begreb i historiefaget i folkeskolen.
Begrebet er indskrevet som et feerdigheds- og vidensomrade i faghaftet for historie. Faget
skal ikke kun undervise i historiske begivenheder, men det skal ogsa give eleverne forstaelsen
af, at de selv lever og virker i historie. Historiebevidsthed er defineret ved Karl-Ernst
Jeismann, vesttysk professor og en af udviklerne af begrebet, som mere end blot viden om
eller interesse for historie. Det er bevidstheden om samspillet mellem fortolkning af fortiden,

nutidsforstdelse og fremtidsforventning” (Pietras & Poulsen, 2017, s. 63).

Hvis man betror sig til historiebevidsthed, har man ifglge Bernard Eric Jensen taget stilling
for et historiebegreb og samtidig afvist et andet. Dette har man, da der findes to
konkurrerende mader at forsta og arbejde med historiefaget (Jensen, 1996, s. 5). Forstaelser
som “det er gdet over i historien” og “historie er gamle dage” er udtryk for en
historieforstaelse, der ifalge B.E. Jensen stadig er udbredt hos mange mennesker. Ved
historiebevidsthed seettes der ikke lighedstegn mellem fortid og historie. Det er derimod helt
essentielt at forsta historie som en proces, der bade omfatter fortid, nutid og fremtid. Eleverne
skal kunne forholde sig til, hvad det vil sige, at de lever i tid. Nar man lever i tid, vil der altid
veere et far, et nu og et efter, ellers lever man reelt set ikke. Dog vil man altid leve og fungere
i sin nutid, da det ikke er muligt at leve i hverken fortiden eller fremtiden. Dette er ifglge B.E.
Jensen to forhold, der bar teenkes sammen ved at skabe forstaelse for, hvorledes fortiden og
fremtiden er naervaerende elementer i nutiden. Fortiden er til stede i nutiden som erindringer
og fortolkning af netop fortiden, mens fremtiden er til stede i form af forventninger (Jensen,
1996, s. 5).

Fortiden, nutiden og fremtiden pavirker hinanden i et samspil ifglge B.E. Jensen. Hvis der
sker noget i fortiden, pavirker det ens nutids- og fremtidsforstaelse, men ligeledes pavirker
betydelige &ndringer i nutiden og forstaelsen heraf ogsa, hvordan et menneske forstar sin
fortid og fremtid. Derfor udger historiebevidsthed altsa en central del af det menneskelige liv,
da den har betydning for, hvordan vi handler og udvikler os heraf (Jensen, 1996, s. 6).
Historiebevidstheden kan derfor give os muligheden for at forsta os selv og andre i en langt
hgjere og mere nuanceret grad. Mennesker har forskellig historisk natur, hvilket vil sige, at
mennesker med forskellig historier ogsa bliver forskellige. Dette kan vi analysere, bade pa

andre, og os selv. Hvis man vil forsta menneskers adfaerd og veeremade, ma man sette sig ind
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i deres historiske og kulturelle ophav, da dette er en nggle til at forsta, hvordan de reagerer i

nutiden og hvilke muligheder, der ligger i fremtiden.

Historiebevidsthed beskrives af Pietras og Poulsen som et eksistentielt begreb (Pietras &
Poulsen, 2017, s. 68). Dette kan gare det vanskeligt direkte at tilretteleegge undervisning i
historie efter begrebet, da det er komplekst og diffust at afgraense. Michael Sauer, tysk
historiedidaktiker, har lavet en model, der forklarer seks forskellige dimensioner af begrebet
som en disposition for behandling af historiebevidsthed (Pietras & Poulsen, 2017, s. 69). Vi
vil i fglgende del forklare de seks dimensioner, men med det starste fokus pa

produktionssteder, da netop museer hgrer herunder (se vedlagte billede):

1. Individets forudseetninger er de forudsetninger, elever har for at arbejde
historiebevidst. Her spiller elevens alder, modenhed, sociale baggrund og arv ind.
Derudover spiller interesse og forhandsviden ogsa ind pa, hvordan der arbejdes
med historie (Pietras & Poulsen, 2017, s. 70).

2. Produktionssteder er de R S T
steder, hvor der formidles
og bruges historie, og
derved produceres
historiebevidsthed. Pietras
og Poulsen tager
udgangspunkt i vedlagte

Personers/ gruppers

model udarbejdet af - gl (e

reproduktion af

historiebevidsthed

Bernard Eric Jensen, der .
viser historiebevidsthedens
dannelses- og brugssteder. “
De forskellige

dannelsessteder, herunder

museer, kan have
forskellig betydning og
relevans ud fra hvilke personer eller samfund, de praesenteres i og arbejdes med.
Den helt vaesentlige pointe for B.E. Jensen er, at underviseren “medtaenker
dannelse og omdannelse af historiebevidsthed, der finder sted i andre
sammenhange” (Pietras & Poulsen, 2017, s. 70). Hvis underviseren ikke gor det,

vil undervisningen kunne opleves som kedelig og uden perspektiv for eleverne.
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3. Omfang, niveau og feellesskab. Historiebevidsthed kan have forskellig starrelse af
omfang, niveau og kan indga i forskellige faellesskaber. Dette skaber forskellige
produktioner af og samtaler om historie hos det enkelte individ (Pietras &
Poulsen, 2017, s. 71).

4. Elementer er en reekke faktorer, der pavirker individets historiebevidsthed.
Elementerne er nogle, som individet pa forskellig vis strukturerer i sin bevidsthed
(Pietras & Poulsen, 2017, s. 72).

5. Indhold har stor betydning for skabelse af historiebevidsthed. Indholdet skal
udveelges og formuleres, sa det har relevans for eleverne. Dette er underviserens
ansvar at udvaelge og ikke mindst udfere (Pietras & Poulsen, 2017, s. 76).

6. Dimensioner og typer. Den tyske historiedidaktiker, Hans-Jirgen Pandel, har
defineret historiebevidsthedsbegrebet ved syv sammenhgrende mentale
dimensioner. Disse syv er; tidsbevidsthed, virkelighedsbevidsthed,
historicitetsbevidsthed, identitetsbevidsthed, politisk bevidsthed, gkonomisk-social
bevidsthed og moralsk bevidsthed (Pietras & Poulsen, 2017, s. 77-79).

Ifalge Bernard Eric Jensen tager historiefaget i dag mere form som et dannelsesfag end
tidligere. Faget skal stadig videregive kundskaber og opgve feerdigheder hos eleverne, men
det skal i dag i hgjere grad virke som udfordrende, engagerende og perspektiverende. Faget
skal i sidste ende ifelge B.E. Jensen laegge op til refleksion og diskussion af verdier, livssyn

og holdninger gennem tid (Jensen, 1996, s. 18).

4.2. Et socialkonstruktivistisk laeringssyn

Lev Vygotsky betragtes i dag som en vigtig inspiration for den socialkonstruktivisme, der
betoner den individuelle lzering som et socialt situeret feenomen i den forstand, at leering er
forbundet med kulturel tilegnelse gennem en efterlignende proces, som involverer andre
mennesker. Han var meget optaget af forholdet mellem kultur og leering. Individet evne til at
tilegne sig kulturens symbolske redskaber, herunder szrligt sproget, var ifalge ham, det der
farte til bevidsthedsdannelse i formelle sasmmenhaeng (Beck, Kaspersen, & Paulsen, 2014, s.
319). Han sa sproget som det centrale redskab i den mentale og sociale virksomhed, der i
skolen skulle konfrontere elevens hverdagsbegreber med de faglige begreber, hvorved lering
opstar. | elevens zone for neermeste udvikling skal disse to typer af begreber doseres i
passende omfang, saledes at videnskaben gradvist internaliseres og la&eringen opstar i eleven
(Beck, Kaspersen, & Paulsen, 2014, s. 354).
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Siden Vygotskys teorier er blevet kendt har flere andre teoretikere lagt sig op ad hans tanker
om, at leeringen opstar i et samspil mellem individet og omgivelserne. John Dewey har
udviklet sin teori om erfaringsbaseret lzering ud fra en tankegang, som minder om Vygotskys.
Han arbejder ligeledes ud fra en teori om, at al lzering er konsekvens af individets kognitive

tilegnelse i samspil med de kulturelle omgivelser. Dette uddybes i naste afsnit.

I nyere tid har norske Olga Dysthe gjort sig til talsmand for leering gennem dialog. Med sin
teori om at leeringen opstar og @ges gennem flerstemmigheden i klasserummet, taler hun sig

ligeledes ind i tankerne om leering som et socialt fenomen (Dysthe, 2000).

Det er isar set i lyset af disse teoretikere, at vi forstar et socialkonstruktivistisk leeringssyn: at

leringen opstar, nar eleven mader nye indtryk og bearbejder dem i et socialt miljg.

4.3. Erfaringsbaseret laering

“Leering finder sted, nar der opstar nye muligheder for at lgse problemer i kraft af de
reflekterede erfaringer, vi gar os i forhold til et givet fenomen” (Beck, Kaspersen, & Paulsen,
2014, s. 397).

Saledes kan man sammenfatte John Deweys teori om erfaringsbaseret leering. Hans
udgangspunkt er, at mennesker har en privilegeret evne til, ikke bare at lzere af erfaringen,
men ogsa til, serligt i samarbejde med andre i et socialt miljg, at bruge det, vi leerer heraf
(Beck et al., 2014, s. 397).

Dewey er blevet seerligt kendt for sloganet Learning by doing, som af mange er blevet tolket
som, at eleverne bare skal gare noget (doing) for at leere. Der er ingen tvivl, om at Dewey
lagde stor vaegt pa, at eleverne leerer bedst ved at gare tingene selv. Han mente, at det var
noget leerere matte forholde sig til, og han gjorde sig pa den baggrund til talsmand for et
meget barnecentreret leeringssyn (Beck et al., 2014, s. 397). Det er imidlertid misforstaet at
tro, at Dewey blot mente, at hvis barn gjorde noget, ville de leere det. Dewey bruger ordet
experience, som pa dansk kan oversettes til bade oplevelse og erfaring. Mange har i Deweys
navn kastet sig ud i en slags oplevelsespadagogik, hvor det blot handler om at give eleverne
sa mange oplevelser som muligt (Illeris, 1998). Dewey selv omtalte sin teori som refleksiv
leering (Beck et al., 2014, s. 397), og i det ligger der tanken om, at eleverne struktureret skal
reflektere over deres oplevelser, og farst her opstar leeringen, og oplevelsen bliver til erfaring.

Dewey var optaget af at skabe handlekompetente mennesker, som var i stand til at tage del i
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og bidrage til et demokratisk samfund. Han gnskede derfor, at eleverne skulle veere i stand til
at forbinde det, de lzerte i skolen, med virkelighedens verden. | det I et gnske om, at eleverne
dannedes til at udvise socialt og demokratisk sindelag, idet et handlekomtetent menneske
uden disse evner ville fremsta egoistisk og ude af stand til at medtanke helhedens interesser
(Beck et al., 2014, s. 401).

Dewey udtaler om den erfaringsbaserede laering:

“Nar vi erfarer noget, reagerer vi pa det, vi gar noget aktivt ved det, og dernast taler vi eller

underkaster os konsekvenserne” (Beck et al., 2014, s. 402).

Med dette mener han, at vi har en umiddelbar reaktion pa enhver oplevelse. Hvis vi for
eksempel stikker handen ind i ilden, oplever vi, at vi braender os - vi taler konsekvensen af
oplevelsen. Farst nar vi efterfglgende reflekterer over den oplevelse, udnytter vi den erfaring
vi gjorde o0s, og opdager hvad vi i stedet kan bruge ilden til - eksempelvis at varme os ved
(Beck et al., 2014, s. 403)

Den erfaringsbaserede lzering kan ifglge Dewey deles op i 4 faser. Den forste fase er
undringsfasen. Eleven undres over et problem og indser, at der er noget han ikke ved. | denne
tilstand af undren begynder anden fase, hvor eleven foretager omhyggelige iagttagelser og
undersggelser af problemet. I tredje fase reflekterer eleven over undersggelserne og bliver i
stand til at komme frem til en konklusion. Med den kan eleven i fjerde fase ga videre til at

eksperimentere med sin nye viden og afpreve den i forskellige situationer.

Da erfaringslaringen bygger pa elevernes undren, vil disse faser udspille sig forskelligt for
den enkelte elev, da der er tale om individuelle lzeringsbaner, og Dewey mener derfor,

at “leereren der ikke tillader eller opmuntrer til en mangfoldighed af mdder at hdndtere
problemer pd, giver sine elever intellektuelle skyklapper pa og begraenser deres synsfelt til
den sti, leererens bevidsthed tilfeeldigvis bifalder” (Beck et al., 2014, s. 403).

Med dette viser Dewey, at han ser diversiteten i en elevgruppe som en styrke, og nar han
samtidig leegger op til, at refleksionerne over det erfarede sker i samspil med andre i et socialt
miljg, taler han sig ind i en socialkonstruktivistisk tankegang, hvor laeringen og den

demokratiske dannelse sker i samspil med omgivelserne.

En af de starste udfordringer, for at skolerne kan skabe mulighed for &gte erfaringsbaseret

leering, er ifglge Dewey “(...) skolens manglende evne til at sikre eksistensen af en erfaret
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situation, der er af en sddan natur, at den fremkalder teenkning pa den made, som disse

situationer uden for skolens mure gor det” (Beck et al., 2014, s. 404).

Han siger dermed, at skolens miljo for eleverne er sa langt fra “den virkelige verden”, at de
har sveert ved at koble den lzering, de opnar i skolen til verden uden for skolen. Pa den
baggrund mener han, at laerere skal vaere opmarksomme pa ikke at betragte deres fag som
lgsrevet fra samfundet med en specifik viden, som eleverne blot hovedlgst skal leere. Det er

vigtigt, at der skabes en sammenhzang mellem fagets indhold og elevernes livsverden.

4.4 fEstetiske leereprocesser

Astetiske laereprocesser er et forholdsvist nyt begreb, som farst rigtig har slaet igennem
indenfor de seneste 30 ar (Austring & Sgrensen, 2006, s. 77). Det betyder dog ikke, at tanken
om at knytte astetik og leering sammen er ny. Flere af reformpadagogikkens fortalere talte
for at knytte aestetik og dannelse sammen for at skabe hele mennesker. Saledes siger

schweizeren Jean-Jacques Rousseau allerede i 1762 om barnet:

“Det at leve er det anliggende, som jeg onsker at lcere det. Nar det forlader min omsorg, vil
jeg forsikre, at det hverken bliver gvrighedsperson eller soldat eller prast: Det vil fgrst og

fremmest veere et menneske” (Austring & Sgrensen, 2006, s. 77).

Hermed siger han, at det er vigtigt at have fokus pa det hele menneske og ikke kun pa
indholdet.

Herhjemme talte N. F. S. Grundtvig for at undervisningen skulle basere sig pa frihed, liv og
naturlighed. Han gnskede, at den draebende udenadslaren skulle erstattes af inspirerende

undervisning gennem det levende ord (Austring & Sgrensen, 2006, s. 77).

Amerikaneren John Dewey gjorde sig ogsa til talsmand for at teenke ud over den traditionelle
udenadslaren. Han gar sa langt som at sige, at netop de astetiske udtryksformer kan gares til

centrale hjgrnesten i undervisningen:

“Derfor kan utallige spontane aktiviteter hos barn, leg, spil, mime (...) ikke bare bruges med
peedagogiske hensigter, men udgore faktiske hjornesten i peedagogikkens metoder” (Austring
& Sgrensen, 2006, s. 79).

Der kan i den vestlige verden i dag godt veere en tendens til at betragte de astetiske

udtryksformer som en slags luksus, som kun behandles i de kreative fag. Dewey talte
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imidlertid for, at de eestetiske udtryksformer ber indga i ethvert fag, da netop disse giver

eleverne den vigtige erfaring at basere deres refleksioner pa.

Teoretikere som blandt andre Hansjorg Hohr beskriver de astetiske processer som
uerstattelige erkendelsesveje. Saledes udtaler Hohr:

“Det cestetiske repreesenterer dermed en kvalitativ verdensopfattelse, som giver livet mening

og helhed” (Austring & Sgrensen, 2006, s. 81).

Med afszt i blandt andre Hansjorg Hohrs teenkning har Austring og Serensen valgt at inddele
leeringen i tre faser: den empiriske eller fglelsen, den astetiske eller oplevelsen og den

diskursive eller analytiske (Austring & Sgrensen, 2006, s. 83).

Den empiriske leeringsmade er den farste made, vi mennesker benytter for at tilegne os viden.
Det helt lille barn ser, faler og smager pa alting omkring sig og opnar derved en vis forstaelse
af verdenen omkring det. Denne viden er ureflekteret og kaldes ogsa tavs viden.

Den astetiske laeringsmade bygger videre pa den empiriske, uden dog at erstatte den. Det
handler om at danne sig falelsesmassige og refleksive erfaringer gennem mgdet med
&stetiske udtryk og aktivt skabende eastetiske handlinger (Austring & Sgrensen, 2006, s. 85).
Eksempelvis vil barnet i den empiriske fase lzere om vand ved at rgre ved det, drikke det,
maske blive vad. | den astetiske fase vil vand blive undersggt pa andre mader. Det kan vere
ved at lytte til lyden af vand, der risler eller bruser eller betragte og skabe billeder af vand

eller se ud over havet og notere, at havet kan have forskellige farver.

Den diskursive leeringsmade er der hvor der bygges videre med symboler, for eksempel H20
for vand, og teorier (Austring & Sgrensen, 2006, s. 86). Ifalge Austring og Sgrensen er de tre
leeringsmader sideordnede og kan ikke sta alene.

Leering via astetiske processer kan ske gennem en raekke forskellige astetiske formsprog, for
eksempel, tegning, rolleleg, sang, teater. Der sker en kropslig forankring af elevens indtryk af
verden ved hjelp af det astetiske udtryk. Oplevelsen lagrer sig dermed kropsligt og

folelsesmaessigt i eleven.

En serlig fordel ved de astetiske formudtryk er, at eleven kan formulere og bearbejde det
usigelige. De erfaringer og falelser, som kan veere svare at satte ord pa, bliver til tydelige

signaler gennem estetisk mediering (Austring & Sgrensen, 2006, s. 92).
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Den astetiske leerings process handler bade om, hvordan den enkelte elev, gennem astetisk
mediering, opnar forstaelse for et givet fanomen, men det handler ogsa om samspillet
mellem eleven og omverdenen. Den viden, den enkelte elev opnar gennem en astetisk
mediering, vil vaere praeget af bade det kulturelle og sociale miljg, eleven befinder sig i.
Eleven kommunikerer gennem sit astetiske udtryk med omverdenen og far den vej igennem
mulighed for at spejle sine fortolkninger i den respons omgivelserne giver (Austring &
Sgrensen, 2006, s. 95).

Austring og Sgrensen taler ogsa om den astetiske fordobling, som er et udtryk for at summen
af de enkelte elevers lering, gennem astetiske processer, er stgrre, nar eleverne arbejder
sammen og spejler sig i hinandens udtryk (Austring & Sgrensen, 2006, s. 172). Saledes vil

de to elever, som spiller rollespil, spejle sig i makkerens fremstilling af dennes figur og
dermed kunne tilfgje yderligere lag til sin egen figur. Summen af deres feelles leering bliver
dermed stgrre end summen af de to elevers separate leering (Austring & Sgrensen, 2006, s.
173). Austring og Sgrensen taler derfor ogsa ind i en socialkonstruktivistisk tankegang, hvor

den starste leering opstar i samspil med omgivelserne.

4.5 Hvordan leerer bgrn historie?

Barns forstaelse af tid og kronologi er vigtig at have for gje, nar man gnsker at udvikle
elevernes historiebevidsthed (Pietras, 2014, s 117.). Elevernes tidsopfattelser vil veere bestemt
af bade kulturelle pavirkninger og af deres kognitive udvikling. Jean Piaget har pa baggrund
af sin stadieteori om bgrns kognitive udvikling, opstillet elevernes tidsforstaelse i falgende tre
stadier (Pietras & Poulsen, 2017, s. 90):

o  “Anskuelig” (ca 4.-8. levear) Intet selvsteendigt tidsbegreb.

e “Organiseret” (ca. 8.-12. levear) Kan placere begivenheder i reekkefglge med har
sveert ved at forholde sig til varighed.

e “Operativ” (fra ca. 12. levedr). Eleven kan organisere begivenheder i reekkefalge og

forholde sig til varighed og koordinere de to aspekter.

Med afset i Piagets stadieteori har ogsa Christian Noack opstillet udviklingen af barnets
historiske bevidsthed i 5 trin, som illustrerer, hvordan barnet med alderen kan operere med
starre tidsforstaelse og bedre mulighed for at koble fortidsfortolkninger med nutidsforstaelser
og fremtidsforventninger (Pietras & Poulsen, 2017, s. 91). Felles for alle disse stadieteorier

er, at man forholder sig til, at barnets abstraktionsniveau er afhaengigt af dets kognitive

14



Bachelor, juni 202 Anton Brun Mgller - 202163871
Kgbenhavns Professionshgjskole Karin Elisabeth Nielsen - 202163590

modning. De som betror sig til stadieteorierne vil nok sztte lighed mellem kognitiv modning
og alder, og der er heller ingen tvivl om, at de to ting heenger sammen. Dog behgver
elevernes tidsforstaelse ikke vaere sa staerkt knyttet til alderen, som blandt andre Piaget
leegger op til. Udviklingen er ikke ngdvendigvis linear eller ens for alle elever (Pietras, 2014,
s 118)

Uanset om man betror sig til Piagets stadieteorier, eller om man snarere mener, at elevers
udvikling af et tidsbegreb er kulturelt bestemt, ma vi erkende, at tid, og dermed kronologi, er
et meget vanskeligt, abstrakt begreb for eleverne at forsta. En generel holdning er, at eleverne
skal have konkrete, visuelle og falelsesmaessige udtryk at knytte tidsbegrebet til. Jens Pietras
foreslar billeder til at illustrere begivenheder, tidslinjer til at stette det kronologiske overblik
(Pietras, 2014, s 120). | den sammenhang vil museers scenarier og genstande veere oplagte
eksempler pa konkrete genstande, som kan hjalpe eleverne til at udvikle tidsforstaelse og

historiebevidsthed.

Udover elevens kognitive evne til at forsta tidsbegrebet er motivationen afgarende for elevens
evne til at tilegne sig viden. Eleverne kan vere styret af indre og ydre motivationsfaktorer.
Med en elevcentreret teenkning vil man nok mene, at elevernes indre motivation, altsa deres
egne interesser, er det rigtige at tilretteleegge undervisningen ud fra. Det er imidlertid ikke
muligt at lave en alsidig undervisning, som opfylder lzereplanerne udelukkende med
udgangspunkt i elevernes interesser. Leereren ma i stedet forsgge at gere undervisningen
tilstreekkelig interessant for eleverne, sa der skabes en indre motivation hos eleverne. Dette
gares ved at gere undervisningen vedkommende for eleverne (Pietras & Poulsen, 2017, s.
105).

4.6 Museumsundervisning

Museumsbesgg og museumsundervisning er, siden man i 1970 oprettede den forste
skoletjeneste, blevet meget udbredt (Hyllested, 2007). De statslige og statsanerkendte museer

er i henhold til lovgivningen forpligtet pa falgende omrader (Pietras & Poulsen, 2017):

e Indsamling, af relevante genstande

e Registrering, saledes at genstanden er til radighed for forskning

e Bevaring, herunder konservering sa genstanden sikres for eftertiden
e Forskning, sker dog ikke pa alle museer

e Formidling, i form af udstillinger for publikum
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Det, museet hermed kan, er at gare brug af autentiske genstande i sin formidling af en
historisk periode og dermed virkeliggere den for eleverne. Deres rammer er meget anderledes
end klasselokalet, hvilket i sig selv gar, at museet har nogle andre muligheder og potentialer
for leering. De kan give eleverne mulighed for at opleve og leere med alle sanser (Boritz,
2018).

Et andet forhold er, at museerne har mulighed for at formidle den nyeste forskning pa deres
omrade. Dette gar, at de kan bidrage med en viden, som sjeldent er naet ud i skolebggerne,
som ofte har flere ar pa bagen. Det gar, at museernes trovaerdighed ligger meget hgijt i de

flestes bevidsthed og deres undervisning bliver mere aktuel.

En tredje fordel ved museernes undervisning er, at underviserne er eksperter pa deres omrade
(Hyllested, 2007). Det gar, at vedkommende har en serlig dybdegdende viden pa netop dette
felt, som en leerer normalt ikke har mulighed for at opna. Dette affgder, at eleverne kan fa en
mere dybdegaende undervisning pa netop dette felt, som laereren sa kan hjelpe dem til at

overfare til andre omrader, nar de kommer hjem i klassen.

Da vi i vores interview med laerere og museumsformidler kommer til at referere til dben skole

flere gange, vil vi her give en kort praesentation af, hvad der ligger i begrebet.

Med skolereformen i 2013, blev der indskrevet et afsnit om dben skole. Intentionerne med
aben skole var at inddrage forskellige eksterne partnere, gerne fra naermiljget, i folkeskolens
daglige virke. Det kunne for eksempel veere lokale idraetsforeninger, virksomheder eller
kulturinstitutioner, herunder museer. Formalet var at give eleverne adgang til en
undervisning, som adskilte sig fra den som normalt foregar i klasselokalet

(Undervisningsministeriet, 2020).

Som konsekvens af denne tilfgjelse til folkeskoleloven har kommunerne landet over indgaet
en reekke aftaler med blandt andre museer om at tilbyde undervisningsforlgb til kommunens
skoleelever. Disse forlgb bliver finansieret med kommunale midler, og vil derfor ofte veere
gratis for kommunens skoler at benytte. Alle kommuner har en oversigt over de aben skole
forlgb, som tilbydes i deres kommune. Her kan man sgge efter forlgb pa baggrund af

klassetrin, fag eller aktivitetstype.

16



Bachelor, juni 202 Anton Brun Mgller - 202163871
Kgbenhavns Professionshgjskole Karin Elisabeth Nielsen - 202163590

5.Kort preesentation af empiri

| fglgende afsnit vil vi kort praesentere den empiri, vi har indsamlet og arbejdet med i vores

opgave. Denne empiri ligger til grund for vores analyse.

Vi har foretaget skriftlige interviews af fire historielerere. De fire leerere var ansat pa fire
forskellige skoler fordelt i hovedstadsomradet. Vi lagde veegt pa at formulere abne spgrgsmal,

sa vi kunne fa uddybende svar i vores videre arbejde.

Herefter har vi, ud fra vores erfaringer fra leerernes svar, interviewet en
undervisningsansvarlig medarbejder pa et kulturhistorisk museum. Vi valgte Arbejdermuseet,
da vi fandt dette museum mest repraesentativ for undervisning i historiebevidsthed.

Interviewet blev foretaget mundtligt med deltagelse af os begge.

Til sidst har vi valgt at inddrage et tilfeeldigt udvalgt undervisningsforlgb fra Arbejdermuseet.
Dette gjorde vi, for at undersgge, hvordan historiebevidsthedsbegrebet indgik i

planleegningen af deres undervisning.

6.Analyse af empiri

| dette afsnit vil vi analysere vores indsamlede empiri med anvendelse af den udvalgte teori.
Analyseafsnittet er opbygget saledes, at der farst tages udgangspunkt i de kvalitativt
strukturerede interviews af historieleererne. Derefter analyserer vi det fokuserede interview,
som vi havde med den undervisningsansvarlige medarbejder pa Arbejdermuseet, der var
tilrettelagt pa baggrund af de svar, som vi fik fra de fire leerere. Til sidst vil vi lave en analyse
af et tilfeeldigt udvalgt undervisningsforlgb pa Arbejdermuseet med fokus pa, hvordan

historiebevidsthed indteenkes og udfaeres i praksis.

6.1. Analyse pa baggrund af leerernes svar

| arbejdet med at analysere vores interviews af de fire leerere har vi valgt at dele analysen af
svarene op i tre dele: faglige potentialer, udfordringer og hvordan udnytter laererne museet
trods udfordringerne. Dette er gjort med henblik pa at fa afgrenset de forskellige potentialer

og udfordringer, lzererne oplever ved at bruge museet i undervisningen.
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Faglige potentialer

Den farste oplevelse vi far, nar vi ser pa leerernes svar pa vores spgrgsmal, er, at leererne
generelt gerne vil benytte sig af museernes tilbud i deres undervisning. Alle lererne svarede,
at de benytter museernes undervisningstilbud sa ofte, det kan lade sig gare, og hvis det ellers
er relevant for det forlgb, de i gjeblikket arbejder med. De laegger alle stor veegt pa det
gavnlige ved at komme ud af huset og give eleverne autentiske oplevelser i deres

historieundervisning.

Noget af det helt centrale, som vi flere steder ser, at leerere leegger vaegt pa, er museernes
evne til at give eleverne adgang til det autentiske. Der navnes blandt andet, at “museer har
helt andre midler til at fremme forstdelsen for det historiske indhold” og at “fysiske
genstande, autentiske indretninger og gode historier er helt anderledes naervaerende, end vi
har mulighed for at skabe dem pa skolen” (se bilag 4). Netop den autentiske oplevelse, som
museerne ifglge lererne kan veere med til at skabe for eleverne, ligger i forlengelse af
Deweys tanker, som er beskrevet tidligere, om “sikre eksistensen af en erfaret situation, der
er af en sddan natur, at den fremkalder teenkning pa den made”. Dewey pointerer netop
vigtigheden af skabe autentiske situationer for at hjelpe eleverne med at koble oplevelsen til
deres egen livsverden. Samtidig taler det ind i netop museumsundervisningens seerkende,
nemlig muligheden for at skabe nogle andre rammer for undervisningen. En af laererne
udtaler at “det er fantastisk at komme ud af huset og ind i en anden virkelighed, hvor meget
kompetente mennesker stdr for undervisningen” (se bilag 4). Denne udtalelse viser, at det er
de sarlige muligheder museet har, som laererne veegter, nar de indteenker museumsbesgg i
deres undervisning. Som laerer kan man ikke have ekspertviden pa alle punkter, men ved at
benytte sig af “eksperter” giver man sine elever adgang til den viden. Det er s larerens rolle
at sikre forbindelsen mellem eksperten og eleverne. En serlig interessant udtalelse, en af
leererne kom med, var, at man som leerer “kan udvikle sin faglighed, nar man deltager i et
opleeg fra historisk professionelle” (se bilag 4). Dette er, for os, et helt nyt perspektiv i maden
at betragte museumsunderviningen pa. Hun siger ydermere, at da det er sjeldent, at leerere
kommer pa kurser, er dette et virkelig godt input til hendes undervisning. Det er ikke noget,
vi selv har veeret bevidste om far, men det giver god mening. Vi kan selv genkende, hvordan
vi har trukket pa de erfaringer, vi selv har gjort os pa diverse museer, nar vi efterfalgende har
veeret ude at undervise. Museumsundervisningen er pa den made med til at kvalificere
lererens fremtidige undervisning. Vi har i vores tilgang til denne opgave fokuseret meget pa,

hvad museer kan skabe for eleverne og deres historiebevidsthed, men vi finder, at
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lererperspektivet ogsa er interessant at have for gje. For os er det kendetegnende for en
fagligt kompetent lerer, at denne er opmarksom pa altid at kvalificere sin egen undervisning.
Her kan netop museet veere en god Kilde til at udvikle egen praksis. Farst og fremmest
foregar undervisningen i helt nye og anderledes rammer, og dette vil ofte skabe en anden
undervisningsform, som man maske ville kunne overfare eller traekke pa til sin egen
undervisning. Derudover arbejder museerne rent fagligt ud fra den nyeste forskning pa
omradet, og dette gar deres formidling langt mere aktuel og derved troveerdig. Dette kan
anskues som verende relevant for skabelsen af gget historiebevidsthed i en

skolesammenhang.

Vi ser ogsd, at leererne leegger vaegt pa muligheder for astetiske leereprocesser. Uden at
benytte denne betegnelse direkte, neevnes de sanselige oplevelser, som en serlig styrke ved
museumsundervisningen. En leerer nevner at “mange elever profiterer af det visuelle udtryk”
(se bilag 2), og det at “opleve pa egen krop” (se bilag 3). De taler her ind i de sanselige
oplevelser, eleverne kan opna pa et museum. En laerer udtaler “Az std i stuerne pd Rosenborg
og hore om kongen (...) virker mere veesentligt og lagrer sig bedre i hukommelsen end at laese
i en bog” (se bilag 4). Eleverne betragter og undersgger museets astetiske udtryk, og i de
fleste undervisningsforlgb er der ogsa fra museets side indlagt en astetiske mediering.
Leererne naevner s&rligt “rollespil” (se bilag 2 og 4) som et af museernes greb. | det ligger
der blandt andet, at eleverne skal sette sig i de historiske personers sted, eller forestille sig at
de selv levede pa en anden tid. Dette er afgarende for elevernes udvikling af historisk
bevidsthed. Museerne har helt unikke muligheder for at benytte sig af de astetiske
leereprocesser, og mange af leerernes udtalelser viser, at det netop er det, som de indirekte

leegger veegt pa.

Leererne navner 0gsa “den cegte vare”, 0g “en virkelig grav” (se bilag 1 og 2), og en af
lererne taler om at lade eleverne “opleve historien med egne ajne” (se bilag 3). Dette ser vi
igen som et udtryk for, at museumsbesgget blandt andet handler om at gere oplevelsen sa
autentisk som muligt, da dette stgtter elevernes mulighed for at koble situationen til deres

egen livsverden.

Et af de spgrgsmal, som vi stillede lzrerne, handlede om, hvilke overvejelser de gjorde sig
om museets mulighed for helt konkret at styrke elevernes historiebevidsthed. Som navnt i
teoriafsnittet om historiebevidsthed er museet et produktionssted for elevernes

historiebevidsthed. Leaererne naevner alle i mere eller mindre samme grad, at museerne i hgj
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grad kan veere med til at styrke undervisningen i historie. En af leererne siger, at museer
fungerer mere “live” og “rigtigt” end boger og elektroniske midler (Se bilag 2). Her ser vi
seerligt formuleringen live interessant at se neermere pa. Nar noget er live, er det direkte i sin
samtid, og dette ser vi i direkte forleengelse af tankerne bag en gget historiebevidsthed, hvor
eleverne kan se fortid, nutid og fremtid i sammenspil med hinanden. Her navner lereren i
forleengelse, at en sadan undervisning kan gare, at eleverne husker bedre og far en bedre
fornemmelse for selve historien. Det ligger i fin forleengelse af museet som et
produktionssted for historiebevidsthed, ogsa selvom flere af svarene fra laererne ikke implicit

ger brug af begrebet.

Som naevnt ovenfor oplever leererne et starre fagligt udbytte ved brug af rollespil. En af dem
naevner ogsa en god effekt ved interaktive oplevelser (se bilag 3). At eleverne larer bedst i
sociale og interaktive gvelser i nye rammer pa museerne, hanger i rigtig fin trad med det
leringssyn Dewey prasenterer. Samtidig styrker det elevernes forstaelse af historie, som

noget der er dynamisk og muligt at leve sig ind i trods tidsforskel.

Udfordringer

Nar vi laeser vores interviews igennem kan vi se, at l&ererne ser et stort potentiale i at benytte
museernes tilbud, men der er ingen tvivl om, at de ogsa ser nogle store udfordringer. Det
farste, der gar igen hos flere af leererne, er gkonomien. Det koster ofte penge at benytte
museernes undervisningsforlgb, og mange skoler har et meget lille budget til den slags.
Saledes udtaler en leerer, at det “virkelig skal afvejes og prioriteres i forhold til alle fagene”
(se bilag 1). Sa uanset om man kan fa de andre ender til at ga op, sa kan det vere, at det slet
ikke var historiefagets “tur” til at bruge penge pa et museumsbesgg. En anden larer siger
blot, at det er “dyrt” (se bilag 3). Det ser vi som en interessant udtalelse, for rigtig mange
museers undervisningstilbud ligger pa 500-600 kr for 60-90 minutters undervisning for en
klasse pa op til 30 elever. Det kan i vores gjne darligt kaldes dyrt, men vilkarene pa skolerne
er saledes at bare et belgh pa 500 kr kan virke uoverkommeligt, afhaengigt af hvilken skole
man arbejder pa. Vi havde forventet, at leererne ville se gkonomien som en udfordring, da det
ogsa har veeret vores egne erfaringer fra skolens hverdag. Derfor blev vi overraskede over at
se, at en af leererne skriver om gkonomien at “det anser jeg ikke som veerende det storste
problem” (se bilag 2). Hun uddyber det med, at mange museers tilbud er gratis eller meget

billige for skoleelever. Det handler nok mest om, at denne laerer er rigtig dygtig til at udveelge
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de gratis forlgh, som kommunerne tilbyder via dben skole, eller besgger museerne med

eleverne pa egen hand. Pa den made kan prisen pa museeumsbesgget holdes nede.

Selve strukturen i hverdagen pa en folkeskole nevnes ogsa flere steder som en udfordring for
at gere brug af museer i undervisningen. Sidstnaevnte leerer, der ikke oplevede gkonomien
som en stgrre udfordring, ser til gengeeld skolestrukturen som en stor udfordring, da “det gdr
ud over anden undervisning og det er ikke hensigtsmaessigt ”’ (se bilag 2). En af de andre
leerere taler om at “ldne timer fra kollegaerne” eller ligefrem “stjeeler eleverne fra andre
timer” (se bilag 4). De taler ind i en meget stram skemaopdelt skolestruktur, hvor for
eksempel historie ligger onsdag fra 10.00-11.30. Skal man pa tur med historiefaget, ma man
derfor ofte benytte timerne bade fer og efter, da turen ikke kan nas indenfor de tildelte timer,
og de varetages typisk af andre fag, som derved kan komme til at mangle disse. Det er
imidlertid ikke alle skoler, som oplever udfordringen med strukturen pa samme made. Nogle
skoler arbejder med “flydende skema”, som gor at timerne i et fag kan samles, hvis klassen
skal pa tur. Dog kan der stadig vere udfordringer i forhold til andre fag, herunder “scerligt i
udskolingen hvor der er meget pres pd fagligt” (se bilag 1). Her ser leereren udfordringen i at
benytte sd mange timer, som en udflugt typisk tager, pa et smalt emne, da forberedelserne til
folkeskolens praver fylder s meget. En anden leerer naevner, at deres skole har skemalagt 14
“udeskoledage” (se bilag 3), hvor udflugter kan leegges, netop for at imedekomme den
udfordring, der ligger i en skemaopdelt hverdag. Til gengeeld henstiller skolens ledelse til, at

man laegger turene her, hvilket ikke ngdvendigvis passer ind i historieforlgbet.

Flere af lererne taler om, at transporttid giver udfordringer. Her ser vi at geografien spiller
ind. Mange skoler benytter museerne i Kgbenhavn, fordi udvalget er meget stort i
hovedstaden. Er skolen selv centralt placeret i Kgbenhavn, vil transporttiden vaere et mindre
problem, men er skolen blot placere lige uden for byen kommer transporten ofte til at tage
lang tid, hvilket gar, at der skal bruges flere timer pa et museumsbesgg for en skole i Virum
end for en skole pa Narrebro. En rent praktisk udfordring, som alle laererne peger pa, er
adgang til skolens rejsekort. Skolerne har kun et begranset antal rejsekort, og hvis flere
klasser skal pa tur, er man simpelthen ngdt til at koordinere, hvornar man kan fa adgang til
rejsekortet og dermed adgang til den offentlige transport. Derudover ma skoleklasser farst
tage offentlig transport efter kl 9, hvilket seetter nogle tidsmaessige rammer, der igen er mere

udfordrende for nogle skoler end andre.
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Vi har spurgt ind til om skolereformen, med aben skole, har haft indflydelse pa, hvor meget
lererne tager deres klasser med pa tur. Til dette svarer alle lererne, at det ikke har haft
betydning. Det vil vi imidlertid tillade os at stille os kritiske overfor. Nar en larer siger at
“mange museer er gratis eller relativt billige for skoleklasser” (Se bilag 2), er dette i
virkeligheden nok et udtryk for, at denne larer er god til at finde netop de gratis aben skole
forlgb, som museerne tilbyder i samarbejde med kommunerne og maske ogsa arbejder i en

kommune, som netop har mange aben skole forlgb.

Hvordan udnytter lsererne museet trods udfordringer?

Nar nu man som laerer mener, at museernes tiloud er vigtige at tage med som produktionssted
for elevernes historiebevidsthed, hvordan ger de sa bedst det pa trods af diverse udfordringer
og benspaend? Det farste leererne peger pa, er muligheden for at tage eleverne med pa
museum pa egen hand. Flere af leererne peger pa dette som en ofte benyttet mulighed, “der
hvor det giver mening” (se bilag 1 +3). Det kraever, at leereren kender museet rigtig godt, men
har en lzrer tidligere benyttet et af museets undervisningsforlgb, vil hun bedre pa et senere
tidspunkt selv kunne tage sine elever med. Flere af lzererne fortaller netop, at de ofte benytter
de museer, de allerede kender og tidligere har besggt med elever. Pa den made overkommer
de, de gkonomiske udfordringer, da mange af museerne netop er gratis, eller nasten gratis,
for skoleklasser at besgge. Det kan give eleverne adgang til disse sarligt e&stetiske
lereprocesser, som museerne er sa steerke pa, og som er noget af det, leererne fremhaver gang
pa gang. To af leererne peger pa muligheden for et tvaerfagligt forlgb pa museet. Hvis museets
undervisning er rettet mod flere fags kompetenceomrader, vil det vere lettere, at fa de
skematekniske udfordringer til at ga op. En af lererne siger direkte, at hun ikke mener at
“man skal lade sig stoppe af benspeend” (se bilag 4). Vi ser her, at hun giver udtryk for, at
der er sa mange muligheder for at udnytte museernes tilbud, at man blot skal vaere aben selv
og kreativ i sin tilgang til museet. Denne larer benytter ikke selv at tage pa museum pa egen
hand, da hun veegter museumsunderviserens ekspertise meget hgjt. Her handler det om, at
planlaegge, sa man kan udnytte de gratis tilbud, der ligger for eksempel i aben skole, og sa de

skematekniske udfordringer samtidig kan ga op.

Flere af lererne fortaeller yderligere, at de ofte benytter de gratis materialer, museerne har
liggende tilgengeligt pa deres hjemmeside. Det giver pa ingen made den samme oplevelse,

som et besgg pa museet kan, men det giver adgang til den seerlige viden, museet har pa
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baggrund af for eksempel nyere forskning. Leererne ser det som et godt supplement til deres

undervisning.

Sammenfatning

Generelt oplever vi, at leererne ser et stort potentiale i brugen af museet i
historieundervisningen. De navner alle fire flere faglige potentialer, der knytter sig tydeligt
til arbejdet med at styrke elevernes historiske bevidsthed. Seerligt et ord som autenticitet, og
hvordan dette hjelper med bade forstaelsen og hukommelsen af de faglige emner, gar igen
flere gange. Samtidig er museernes faglige dybde og trovardighed ogsa noget, der ifglge

leererne er en styrke i brugen af museernes tilbud.

De adspurgte lzrere fandt dog ogsa udfordringer i brugen af museer i undervisningen. De
primere udfordringer, som laererne oplevede, var tid og gkonomi. Her oplevede vi at lzererens
erfaring med at bruge museer, skolens geografiske placering i forhold til museer samt den
generelle struktur pa skolen alle var afgarende for, hvor meget de kunne udnytte museers

potentiale til at skabe historiebevidsthed.

6.2. Analyse pa baggrund af interview af
undervisningsansvarlig pa Arbejdermuseet

Pa baggrund af de svar vi fik fra leererne, satte vi et fokuseret interview op med den
undervisningsansvarlige pa Arbejdermuseet. Vi spurgte seerligt ind til de udfordringer leererne
oplevede i forhold til at komme pa museumsbesgg. Samtidig var vi ogsa interesserede i at
undersgge, i hvor hgj grad historiebevidsthedsbegrebet blev indtenkt i planleegningen af

undervisning pa deres museum.

| Izbet af interviewet fik vi at vide, at Arbejdermuseet har en ambition om at na til, at alle
danske skoleelever, pa et eller andet tidspunkt i lgbet af deres skoletid, har modtaget

undervisning hos museet, om det sa er fysisk eller digitalt (se bilag 5).

| analysen af interviewet med den undervisningsansvarlige medarbejder fra Arbejdermuseet
(herefter kaldet UA) vil vi farst se pa, hvordan museet indtenker de faglige potentialer,
lererne finder at museerne har, og derefter se pa hvordan de indtenker de udfordringer

leererne star over for.
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Hvordan indtaenker Arbejdermuseet de faglige potentialer i deres
undervisningsforlgh?

| vores samtale med UA blev det meget tydeligt, hvordan de fra museets side er meget
bevidste om, at udnytte det serlige potentiale museet har. Museet tager udgangspunkt i deres
genstandsfelt, og de arbejder ud fra en “demokratisk peedagogik, hvor det handler om at give
eleverne handlekompetence og styrke deres demokratiske selvtillid” (se bilag 5). Til
spgrgsmalet om hvorvidt de tager udgangspunkt i Folkeskolens praksis var svaret meget
tydeligt: “Det gor vi altid!” (se bilag 5). De er ifglge UA meget bevidste om at tage
udgangspunkt i kompetenceomraderne for det fag, her oftest historie, som forlgbet er knyttet
til. Alle deres forlgb sigter mod at “styrke elevernes historiebevidsthed pa forskellig vis” (Se
bilag 5). Pa den made taler deres tilretteleeggelse af undervisningsforlgb ind i Deweys tanker
om erfaringsbaseret lering. Eleverne far nogle oplevelser pa museet, som de gennem dialog
hjelpes til at reflektere over. Dette er ligeledes i trad med Olga Dysthes teori om det
flerstemmige dialogiske klasserum. Flerstemmigheden styrker elevernes refleksioner og

dermed deres lering.

Arbejdermuseet er en del af skoletjenesten, og UA fortalte, at de undervisningsansvarlige
medarbejdere fra de forskellige museer sparer med hinanden, for hele tiden at udvikle forlgb,
som er relevante for eleverne: “ellers kommer der jo heller ikke nogen ind af doren” (Se bilag
5). Den sidste kommentar stiller vi os undrende over for. Hvad handler den om? Drejer det
sig om at vere s attraktive for skolerne, for at opfylde en ambition om at na alle elever, eller
handler det om, at de trods masser af andre gode intentioner, stadig skal tjene penge for at
kunne besta? Det er et spargsmal vi farst er blevet opmarksomme pa ved gennemlasningen
af det transskriberede interview, idet vi ikke i gjeblikket haeftede os ved formuleringen.
Derfor har vi ikke haft mulighed for at sparge ind til det. Det er imidlertid ogsd muligt, at det
blot var en tilfeldig talemade UA brugte i det gjeblik. Vi finder det dog interessant, at hun
teenker meget brugerorienteret. Det handler om at optimere deres tilbud, sa “der kommer

nogen ind af doren” 0g benytter tilbouddene, om det sa er betalende geester eller skoleelever.

Hvordan tilretteleegger Arbejdermuseet deres undervisningstilbud, sa de
imgdekommer den virkelighed leererne arbejder i?

| vores samtale med UA konfronterede vi hende med de udfordringer leererne havde givet
udtryk for, for at hgre hvordan museet forholdt sig til disse.
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Vi erfarede straks, at de netop var meget opmarksomme pa laerernes hverdag. Pa den
baggrund var de i gjeblikket i gang med at udvikle pa et af deres eksisterende forlgb for at
tilpasse det denne specielle tid med Covid 19, hvor eleverne ikke kan komme pa museet og
helst skal veere meget ude. UA siger, at de har “taget eksisterende undervisningsforlgb og
stykket det sammen pd en ny mdde, og sd foregdr det som en byvandring” (Se bilag 5). Det er
jo en meget aktuel udfordring, som pludseligt er opstaet, og den har museet med det samme
forsggt at tage i betragtning i forhold til deres undervisning. Undervisningen vil stadig give
eleverne den sanselige oplevelse, som er museets styrke, og da det stadig var museet som
skulle varetage selve undervisningen, ville der stadig veere tale om den ekspertviden, som

leererne sgger pa museerne.

Flere af lzererne gav udtryk for at gkonomien var et vasentligt benspzend i forhold til at
besgge museer. Det udviste UA stor forstaelse for og navnte netop, at de gar, alt hvad de kan
for netop at imgdekomme denne udfordring. “Vi prover jo at holde det sd lavt som muligt, sa
vi tjener ikke nogen penge pa undervisning - overhovedet” (se bilag 5). Hun pointerede: “Det
er simpelthen en prioritet, sa det belgb vi tager daekker de omkostninger vi har og nicht
weiter” (se bilag 5). Museet tilbyder ogsa, at man kan komme med elever pa egen hand, men
her er der en stor udfordring. Da rummene pa museet er meget sma, har de set sig ngdsaget til
at lave en restriktion, som ger, at man farst kan komme med elever pa egen hand efter kl.
13.00. Det passer til gengaeld meget darligt ind i leerernes hverdag. Hvis man farst kan besgge
museet KI. 13.00, vil det veere vanskeligt at passe besgget ind i en almindelig skoledag, med
mindre skolen ligger meget tet pa museet. Det var UA godt opmeerksom pa, men da museet
er sa benyttet, som det er, er de ngdt til at stille denne begraensning op for at sikre en god

oplevelse for de, som far undervisning pa museet samt for museets gvrige gaster.

Til gengeeld ger de flittigt brug af de muligheder, der er for at lave gratis forlgb. De sgger
hvert ar om at fa midler til aben skole forlgb, s de kan tilbyde gratis forlgb til kommunens
skoleklasser, og de har indgaet partnerskaber med med flere kommuner om aben skole. De
har ogsa indgaet partnerskaber med nogle skoler, som museet benytter til sparring ved
udvikling af forlgb og til efterfalgende at teste dem. Der er pa den made nogle skoler, som far
mulighed for at fa gratis undervisningsforlgh, men det er langt fra alle. Ikke engang alle
skolerne i de kommuner, de har lavet dben skole aftaler med kan benytte sig af de gratis

tilbud, idet museet typisk kun kan tilbyde 20 forlgb gratis via aben skole.
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Museet har hvert ar 25.000 skoleelever til undervisning og dermed er museet ved at na sin
max kapacitet. De er derfor ved at udvikle nogle digitale materialer til de, “som ikke lige har

mulighed for at komme eller som ikke kommer pa ekskursion” (se bilag 5).

UA var ogsa godt klar over, at det tidsmaessige aspekt, lererne gjorde opmerksom pa, var
noget museet matte forholde sig til. De har selv ved afprgvning af et af deres forlgb
konstateret, at det, man tenker kan lade sig gare, ikke heenger sammen med virkeligheden.
De gnskede at tilbyde, at to klasser kunne komme og afpreve forlgbet efter hinanden, men
den nedsatte undervisningstid her i tiden under Covid 19, gjorde at klasserne ikke kunne na
bade at have undervisning hos museet og na frem og tilbage indenfor den tildelte skoletid (se
bilag 5). Det er jo de samme vilkar, mange skoler star i, i den normale hverdag. Det er netop
derfor, det er sveert at udnytte tilbuddet om at besgge museet pa egen hand efter kl. 13.00.
Museets seerlige indretning ger bare, at museet ikke ser sig istand til at imgdekomme flere

geester ad gangen, end de allerede har.

Til gengeeld ligger alle undervisningsmaterialer og leerervejledninger frit tilgeengelige pa
museets hjemmeside. Dette er et klart valg fra museets side: “vi synes bare, at nar man har
noget, sd skal det ud og det skal deles, sd alle ma bruge det de kan” (Se bilag 5). Med det
viser UA ogsa, at de er bevidste om deres eget potentiale og gerne vil imgdekomme nogle af

de udfordringer, leererne giver udtryk for.

Museet arbejder ogsa med at udvikle flere forskellige “to go” forleb. Pa deres hjemmeside
skriver de: “History to go! er ikke teenkt som en erstatning for museumsbesog.
Museumsbesggene er elevernes mulighed for at merke historiens vingesus, og for at komme
helt tet pa museets genstande og historier. Men portalen er teenkt som et supplement til
undervisningen — uanset om den foregar i Thy, pa Bornholm eller et helt tredje sted — hvor
Arbejdermuseets scerlige genstandsfelt kan komme i spil” (Arbejdermuseet, 2020a). Det er
altsa netop teenkt, som en mulighed for at tilbyde skolerne et alternativ til museumsbesgget,

hvis de praktiske udfordringer gar, at klassen ikke kan komme afsted.

Flere af de lerere, vi har talt, med peger pa mulighed for et tvaerfagligt forlgb pa museet. For
dem kunne det gare det lettere at overkomme flere af iseer de skematekniske benspzand, sa de
kunne komme afsted pa museumsbesgg. Til det responderer UA, at de slet ikke har overvejet,
at det kunne gare det lettere for laererne, hvis flere af museets undervisnings forlgb var
indteenkt i et tvaerfagligt forlgb (se bilag 5). Hun afviser ikke muligheden for tveerfaglige

forlgb, og enkelte af de forlgb, de tilbyder, er ogsa tvaerfaglige mellem historie og enten
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dansk eller safundsfag. De finder dog ikke, at deres genstandsfelt understgtter andre fag end
historie, sa det er primaert i forbindelse med deres sarudstillinger, at de enkelte gange

indteenker tveerfaglige forlgb.

Sammenfatning

Vi ser, at Arbejdermuseets undervisningsansvarlige medarbejder er meget opmarksom pa
den hverdag, leererne star i. Museet ger, hvad de kan for at indteenke lzererne udfordringer,
samtidig med, at de tilretteleegger deres undervisning, sa den knytter an til folkeskolens
praksis i forhold til kompetenceomrader og leringsmal. De udvikler deres forlgb, sa de, ved

at udnytte deres sarlige genstandsfelt, styrker dannelsen af elevernes historiske bevidsthed.

6.3 Analyse af et undervisningsforlgb

Vi vil i det fglgende analysere det tilgeengelige materiale til forlgbet Familien Sgrensen fra
Arbejdermuseet (Arbejdermuseet, 2020b), med sarligt fokus pa de kvaliteter leererne og den
undervisningsansvarlige fra Arbejdermuseet leegger op til, at museets undervisningsforlab
har. Vi vil s&rligt undersgge, om netop udviklingen af elevernes historiebevidsthed kommer

til udtryk i materialet.

“Familien Sgrensen”
Materialet bestar af:

e Elevhafte med en multimodal tekst, som eleverne arbejder med seerligt far selve
besgget pa museet

e Learervejledning, som beskriver kompetencemal, leeringsmal og arbejdsformer.
Derudover beskrives hvilken tilgang til lering museet arbejder ud fra

e Besgg pa museet, med undervisning af en af museets formidlere.

Vi kan analysere pa de to farste dele, men har ikke haft adgang til at observere den sidste del,
som skal foregd pa museet, idet museet de seneste tre maneder har veret lukket for publikum,

herunder skoleelever, pa grund af situationen omkring Covid 19.

Leerervejledningen er bygget meget overskueligt op. Der er farst indskrevet, hvilke
kompetenceomrader, indenfor historie, forlgbet er bygget op over. Her ser vi med det samme,
at forlgbet tager udgangspunkt i kompetenceomradet historiebrug med falgende underpunkt:

“Eleven kan redegare for sammenhange mellem fortidsfortolkninger, nutidsforstaelser og
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fremtidsforventninger” (Arbejdermuseet, 2020b). Dette er det tydeligste tegn pa, at udvikling
af elevernes historiebevidsthed er lagt til grund for undervisningen. Ligeledes kan man i de

omsatte laeringsmal se historiebevidstheden skinne igennem (Arbejdermuseet, 2020b):

- Eleverne kan “leese” en udstilling og forholde sig til de tolkninger og

formidlingsvalg, der ligger i udstillingens tematik, scenografi, genstandsvalg m.v.-

- Eleverne kan bruge deres opnaede viden og forstaelse for kabenhavnske familiers
levevilkar i 1800-tallet til at komme med bud pa handlemuligheder, som kan
muliggere forandringer i samfundet i elevernes egen samtid, og med disse

refleksioner komme med bud pa fremtidens udvikling.

Seerligt i det sidste leeringsmal ser vi, at historiebevidsthed er det gnskede resultat, idet det

leegger op til forstaelse af forandringer i elevens samtid.

| lzerervejledningen er arbejdsgangen og arbejdsmetoderne grundigt beskrevet. For eksempel
star der “Leereren laver optag pd tavlen” (Arbejdermuseet, 2020b)). Optag af elevsvar er
Dysthes anerkendende metode til styrkelse af flerstemmigheden i klassedialogen via hgj

veerdsatning af elevsvarene (Dysthe, 2000).

“Undervisningen pd Arbejdermuseet tager udgangspunkt i en socialkonstruktivistisk tilgang
til leering. Undervisningen bygger pad dialog, variation og sanselighed.” (Arbejdermuseet,
2020b). Med ordet “sanselighed” laegges der op til astetiske leereprocesser, som er det,

lererne laeegger searligt veegt pa ved museumsbesggene.

| vejledningen til efterbearbejdningen af museumsbesgget er der lagt op til, at eleverne
fortzeller hinanden om de forskellige scenarier, de har set pa museet (Arbejdermuseet,
2020b). Herefter skal eleverne identificere de aktarer, for eksempel politikere, arbejdsgivere,
enkeltpersoner, som de kan genkende. De skal sette dem i relation til i dag og forestille sig,
hvordan de selv ville agere, for at blive hgrt. Til sidst skal eleverne give deres bud pa
fremtidens udvikling indenfor de tematikker, de har arbejdet med. Med disse opgaver ser vi
virkelig, hvordan der arbejdes pa at skabe sammenhang mellem elevernes
fortidsfortolkninger, nutidsforstaelser og fremtidsforventninger, som netop er det
historiebevidsthed handler om. Ydermere skal eleverne arbejde med at udvikle deres
historiske empati gennem dagbogsgvelser, hvor de skal forholde sig til en arbejders hverdag.

Denne astetiske mediering er ligeledes med til at udvikle elevernes historiske bevidsthed,
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idet de skal arbejde med at omsztte deres viden til forstaelser gennem historisk empati
(Arbejdermuseet, 2020Db).

Sammenfatning

Som navnt har vi ikke haft mulighed for at observere en undervisning med elever, og vi kan
derfor ikke kommentere pa, om intentionerne om dialogisk og sanselig undervisning kommer
til udtryk. Det vi kan se ud fra materialet er, at det dialogiske er teenkt sterkt ind i de
foreslaede arbejdsmetoder, og hvis man falger leerervejledningen, er der skabt basis for, at
eleverne netop kan opna de kompetencer i historiebevidsthed, museets leegger op til. Vi far
dog det indtryk, at museet ikke kan sta alene i udviklingen af elevernes historiebevidsthed,
men at det kraever, at leereren star for at strukturere refleksionerne over det oplevede og
dermed skabe sammenhangen mellem elevernes fortolkninger af fortiden, forstaelser af

nutiden og forventninger til fremtiden.

7.Fejlkilder

For at undersgge hvilke tanker laererne gar sig i forbindelse med brugen af museer til
styrkelse af elevernes historiebevidsthed, valgte vi at sende vores interview ud til 5 lerere,
hvoraf vi fik 4 svar tilbage. Her kunne vi have valgt at sende langt flere spgrgeskemaer ud for
at fa flere forskellige svar at analysere pa. Da der var tale om et skriftligt interview kunne
dette sagtens have ladet sig gare. Nar vi bevidst valgte kun at sende 5 interviews ud, handlede
det om, at vi kun kontaktede larere, vi havde et kendskab til og derfor havde en forventning
om ville svare uddybende pa spgrgsmalene. Vi gnskede i hgjere grad at fa nogle uddybende
svar frem for mange svar; kvalitet fremfor kvantitet (Mottelson & Muschinsky, 2017, s. 114).
Vi burde dog have valgt at interviewe flere, og eventuelt gare dette mundtligt, da vi pa den
made kunne have skaffet os selv flere relevante pointer fra laererne. Dette kunne have sat lys

pa flere potentialer og udfordringer ved brugen af museet.

Vi valgte i vores undersggelse kun at arbejde med et enkelt museum, Arbejdermuseet. Det
gjorde vi primeert, fordi vi tidligere i lgbet af vores leereruddannelse har haft god erfaring
med, at netop Arbejdermuseet gav sig tid til studerende, og generelt gnsker et teet samarbejde
med leerere. Samtidig har vi oplevet ved private besgg og ved lesning pa undervisningsforlgb
fra deres hjemmeside, at de i hgj grad arbejder med deres besggendes, herunder besggende
fra skoleklasser, historiebevidsthed. Dette gjorde, at vi fandt Arbejdermuseet eksemplarisk

som museum for vores undersggelse. Vi kunne dog have valgt at arbejde med flere museer i
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vores undersggelse. Dette kunne muligvis have givet os et bredere syn pa, hvordan man pa
flere mader kan lave undervisning pa et museum, der understgtter elevernes
historiebevidsthed. Vi har dog valgt at kun at arbejde med Arbejdermuseet ud fra et

eksemplarisk princip.

Gennem vores proces med at indsamle empiri og efterfalgende skrive denne opgave, har vi
flere gange talt om, at vi godt kunne have tenkt os at have gjort brug af observationer af
undervisningsforlgb pa Arbejdermuseet. Disse observationer ville vi supplere med interviews
af nogle af de deltagende barn. Elevernes perspektiv pa skabelsen af historiebevidsthed havde
vaeret meget interessant, da vi i hgjere grad ville kunne afgreense hvornar i selve besgget pa
museet at skabelsen af historiebevidsthed foregik. Dette matte vi dog se bort fra, da museerne

lukkede ned for besggende grundet Covid 19.

8.Diskussion

Pa baggrund af vores analyse vil vi i dette afsnit diskutere de vaesentligste punkter, som er

kommet frem i analysen af vores empiri.

Hvad er det museet kan i forhold til klasselokalet? Laererne peger alle pa, hvordan museet
med sit seerlige genstandsfelt kan veere med til at kvalificere historieundervisningen. De
seerlige astetiske udtryk styrker elevernes forstaelse af fortiden. Historien kommer til at virke
mere levende og dermed mere relevant for eleverne. Saerligt gennem astetisk mediering kan
museerne bidrage med en helt sarlig forstaelse for det historiske tema. Der er ingen tvivl om
at de laerere, vi har talt med, ser vigtigheden af det, museet kan bidrage med. De kommer dog
ikke ind pa, hvad deres egen rolle er i sikringen af udviklingen af elevernes
historiebevidsthed, eller om de blot lader det veere op til museet at sikre at koblingen mellem
fortid, nutid og fremtid opstar. Kan man overhovedet forvente, at dette kan lade sig gare. Det
har vi sveert ved at forestille os, da eleverne typisk kun er pa museet i kortere tid. Forstaelse
er en lengere proces. Eleverne har brug for den strukturerede reflektionsproces for at na frem
til erkendelse. En del af denne kan museet godt sta for, og det giver bade UA og materialet
fra Arbejdermuseet ogsa indtryk af, men nar vi laeser i materialet, kan vi ogsa se at museet
leegger op til at reflektionsprocessen skal fortsette i klasselokalet. Farst derved kobles

fortidsfortolkningerne til nutidsforstaelserne og fremtidsforventninger.

Alle fire leerere naevner motivation af eleverne som en afggrende faktor for at veelge at tage

pa museum. Det vil gerne stille os kritiske overfor. B.E. Jensen leegger veegt pa, at leereren
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skal indteenke andre steder end klasserummet, hvor historiebevidsthed kan dannes og
omdannes, for ellers kan historieundervisningen kunne komme til at virke kedelig og
perspektivigs for eleverne (Pietras & Poulsen, 2017, s. 70). Vi er flere gange stgdt pa en
forteelling om, at eleverne kan veere umotiverede i historieundervisningen. Det leegger hele
ansvaret for at finde undervisningen interessant over pa eleven. Vi mener i stedet, at det er
lereren, som skal facilitere saledes, at historieundervisningen geres interessant. Dette kan
geres pa mange mader og kun én af dem er ved inddragelse af museet. Det B. E. Jensen
leegger vaegt pa er, at leereren er opmaerksom pa, at historiebevidsthed for eleverne opstar
mange andre steder end i klasselokalet. Det vil altid veere laererens ansvar at gere
historieundervisningen motiverende. Det er i vores gjne en fejl at tale om umotiverede elever.
Er det den oplevelse, man som leerer har, bar man kigge indad og teenke, hvordan ger jeg min

undervisning mere relevant og dermed mere interessant.

Skal man sa bare tage pa museum hele tiden, hvis de praktiske og gkonomiske udfordringer
kunne overkommes? Det mener vi ikke. Eleverne far pa museet nogle fagligt relevante
oplevelser, men farst gennem den strukturerede refleksionsproces vil eleven komme frem til
en konklusion. Med denne kan eleven nu eksperimentere med sin nye viden og afprgve den i
forskellige nye sammenhange. Pa denne baggrund vil der kunne opsta en ny undren hos
eleven. Farst nu er eleven klar til at fa nye oplevelser og foretage nye undersggelser (Beck et
al., 2014, s. 403). Det skal ses som en spiraleffekt, hvor alle dele af processen er lige vigtige.
Prioriterer leereren ikke refleksionsprocessen, kan vi ende ud i en form for
oplevelsespadagogik, som ikke vil bidrage med relevant laering men blot vil fremsta som

underholdning.

Derudover er historiefagets indhold ogsa langt bredere end at vi kan formidle det
udelukkende gennem museer med et konkret fokus. Mens vi har skrevet denne opgave,
foregar der eksempelvis store protester i USA pa baggrund af en sag om drabet pa en sort
mand begaet af en politibetjent (Olsen, 2020). At forstd sddan en handelse, og hvorfor folk
reagerer som de gar, kraever en historisk indsigt i den kontekst og historie bagved, der ligger
til grund for haendelsen. Dette har vi ikke et museum i Danmark der direkte formidler, sa det
kraever helt naturligt en formidling fra andet sted. Her kan lzeereren med fordel lade sig
inspirere af at museum, der formidler et lignende tema, eksempelvis et forlgb om forholdene
som minoritet fra Det Jadiske Museum (Det Jadiske Museum, 2020). Selve forlgbet
omhandler to forskellige historier, men formidlingen kunne veere interessant at se pa med

henblik pa at kvalificere formidlingen af den aktuelle situation i USA. Starstedelen af
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undervisningen inden for dette tema er dog nedt til at blive varetaget ved hjeelp af andre

leeremidler end et museumsbesgg.

Men hvornar er det sa at historiebevidstheden opstar. Historiebevidsthed er et diffust begreb
og det er vanskeligt med sikkerhed at afgraense, at dér opstod bevidstheden og
sammenhangen mellem fortiden, nutiden og fremtiden. Det kunne have veret interessant at
observere elever pd museumsbesgg, for at se om man rent faktisk kan se tegn pa, hvornar
denne forstaelse opstar, og i hvor hgj grad det sker. Er det i magdet med museets
genstandsfelt, eller er det gennem astetisk mediering pa museet eller hjemme i klassen. Det
havde vi desveerre ikke mulighed for at undersgge, men der er ingen tvivl om at
Arbejdermuseet leegger stor veegt pa, at leereren fortsaetter arbejdet hjemme i klassen med
afset i den undervisning eleverne har faet pa museet. Nar vi ser pa materialet fra museet, eller
Iytter til de svar UA gav os, kan vi se at museet forventer at initierer en prosess, som skal lede
frem til en begyndende forstaelse af at veere historieskabte og historieskabende. De laegger i

deres materiale vaegt pa lererens videre arbejde med denne process efter besgget.

Vi har i lgbet af vores undersggelse faet gjnene op for et helt nyt perspektiv pa
museumsundervisningen, nemlig kvalificeringen af leererens egen undervisning. En af de
adspurgte lzerere lagde netop veegt pa denne del af museumsbesgget. Hun sa det som en
mulighed for egen kompetenceudvikling. Det at komme i kontakt med museets nyeste
forskning kan give leereren nye perspektiver, som ellers kan veere vanskelige at opna. | den
forbindelse hefter vi os ved, at Arbejdermuseet udvikler deres History to go! med henblik pa
at skabe et alternativ til de klasser, som ikke har mulighed for at komme pa museet. Vi kunne
i stedet se et perspektiv i, at de tenkte i at udvikle materialer for at bringe mere af deres
seerlige ekspertise ud pa skolerne. Vi talte med UA om muligheden for at fa en
museumsformidler ud pa skolen, men det havde de slet ikke overvejet. Heri kunne ellers ligge
et stort potentiale for at kvalificere laerernes undervisningen gennem museernes serlige
genstandsfelt. Her kan leereren bade udvikle sig fagligt savel som didaktisk, hvilket begge er

veaesentligt i skabelsen af historiebevidsthed hos eleverne.

Da vi spurgte ind til, hvilke udfordringer lzererne oplevede ved benyttelse af museernes tilbud
i deres undervisning, naevnte alle lzererne en raekke praktiske udfordringer i forbindelse med
at tage afsted. Der er ikke én af dem, som navnte udfordringer med at veere afsted. Vi kunne
ellers godt have forestillet os, at nogle leerere kunne se udfordringer i at vaere afsted pa tur
med 25 skoleelever, at sikre at alle kommer med den offentlige transport, at de opferer sig
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ordentligt pa museet, at de hgrer efter hvad museumsformidleren siger eller noget helt andet.
Det kommer imidlertid slet ikke frem i vores interviews. Om det er fordi, de adspurgte lerere
slet ikke oplever den form for udfordringer, eller om det snarere handler om, at de praktiske
udfordringer fylder sa meget mere, kan vi ikke vide. Det er imidlertid interessant at ingen af
lererne kommer i tanke om den slags udfordringer. Spargsmalet er, hvad det er et udtryk for.
Det kunne skyldes, at vores spgrgsmal ikke var stillet tilstreekkeligt abne til, at leererne
opfattede, at den form for udfordringer var relevante.Vi opleverne at lzererne fokuserer pa det
kvalitative i at benytte museerne i undervisningen, snarere end de udfordringer, som kan veere
forbundet med det. Derfor er det ikke de udfordringer, som handler om at veere pa tur med en
skoleklasse, leererne kommer i tanker om, nar vi interviewer dem, men snarere de, som kan

forhindre dem i at komme afsted.

Leererne naevner alle, at de praktiske udfordringer kan veere meget afgarende for, om de kan
tage deres elever med pa museer. Det handler primart om gkonomi, skematekninske
udfordringer, lovgivningsmaessige krav til dokumentation og test. Vi stiller stiller os
undrende overfor, at det ser ud til, at det er den enkelte laerer, som skal finde lgsninger pa
disse udfordringer. Nar nu regeringen har veeret inde og opstille krav om inddragelse af
eksterne partnere i undervisningen, hvorfor skal den enkelte leerer stadig i sa hgj grad selv
finde lgsninger pa bade skemaudfordringerne og skonomien. Vi harer lererne fortelle, at de i
de enkelte teams skal prioritere om pengene skal ga til et museumsbesgg eller rekvisitter til
en teaterforestilling. Nar nu sa mange er enige om museernes kvaliteter og vigtighed i
kvalificeringen af undervisningen, burde det sa ikke vere ledelsen, som gik ind og
gremerkede nogle penge til netop museumsbesgg. Man kunne forestille sig, at ledelsen lagde
op til, at man tog pa museumsbesgg et bestemt antal gange i lgbet af aret, og sa var der
allerede budgetteret med bade penge til betaling af museumsundervisningen og
vikardakningen, mens lzereren var veek med sin klasse. Pa den anden side kan man ogsa se
det som en indgribning i leererens frihed til at planlaegge sin undervisning, som
vedkommende finder bedst, uden flere krav om specifikt indhold eller ture. Det er et
tilbagevende dilemma, at den enkelte leerer har en masse gnsker for sin undervisning, men
samtidig er der en helhed, der skal ga op. Vi har ikke nogen egentlig Igsning pa dette
dilemma, men det er et vilkar, man hele tiden ma forholde sig til.
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9.Konklusion

Vi havde i denne opgave sat os for at undersgge, hvilke potentialer og udfordringer leererne
ser i udnyttelsen af museernes tilbud i udviklingen af elevernes historiebevidsthed. Derudover
ville vi undersgge, hvordan et kulturhistorisk museum som Arbejdermuseet forholder sig til
lerernes hverdag, nar de skal planlegge deres undervisningstilbud. Ud fra de lerere vi har
interviewet, kan vi se, at de alle finder museet som et vigtigt redskab til dannelse af elevernes
historiebevidsthed. Vi s, at det iser var de astetiske udtryk og sansebaserede oplevelser,
lererne vaegtede hgijt. De tillagde ogsa den astetiske mediering stor vaegt. Museet kan med sit
genstandsfelt og historiske scenarier give eleverne autentiske oplevelser, som larerne finde
vanskelige at genskabe i klasselokalet. Derudover ser de ogsa museerne som en mulighed for
at lave en spaendende undervisning, som eleverne vil fgle sig motiverede af. Ligeledes sa de
museumsundevisningen som en made at kvalificere deres egen undervisning og styrke deres

egne faglige kompetencer.

Til gengeeld ser leererne ogsa en masse udfordringer forbundet med at benytte museernes
undervisningstilbud. Det handler ikke om udfordringer med selve besgget pa museet. Det
kommenterede ingen af leererne pa. Til gengaeld sa de alle en reekke udfordringer i at fa det
praktiske pa skolen til at ga op. Her talte de sarligt om at fa de skematekniske praktikaliteter
til at ga op og om at fa penge til at betale for museumsundervisningen.

Arbejdermuseets undervisningsansvarlige medarbejder viste sig at veere serdeles opmaerksom
pa langt de fleste af de udfordringer, leererne stod med i forbindelse med at komme afsted pa
museumsbesgg. Da ingen af leererne havde kommenteret pa udfordringer med at veere pa
museet med en skoleklasse, var det ikke noget, vi spurgte den undervisningsansvarlige
medarbejder om, men hun forholdt sig til de fleste af de praktiske udfordringer laererne
oplevede og arbejde hele tiden med at optimere deres undervisningsforlgh, saledes at der til
enhver tid blev skabt de bedste muligheder for, at eleverne kunne fa en optimal undervisning

pa museet.

10. Handleperspektiv

Vi anerkender, at laererne har nogle praktiske udfordringer med at komme afsted pa
museumsbesgg med deres elever. Vi er imidlertid gennem vores undersggelser blevet

opmarksomme pa, at der allerede er flere muligheder for at imgdekomme mange af disse
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udfordringer. De lerere, vi har interviewet, gav alle udtryk for, at de primeert udvalgte museer
ud fra det, de kendte. Enten havde de selv varet pa det pagaeldende museum, eller en kollega
havde anbefalet museet til dem. Er det sadan man udvaelger museer til sin undervisning,
bliver man let meget last, og udfordringerne kan komme til at fylde for meget. Her vil vi
opfordre leererne til at blive bedre til at undersgge hvilke museumstilbud, der er i deres eget
nermiljg. Hvis de benytter museer i nermiljget, vil en stor del af de skematekniske

udfordringer kunne overkommes, alene fordi transporttiden reduceres gevaldigt.

Vi vil ogsa opfordre larerne til at undersgge deres kommunes aben skole tilbud nermere.
Mange kommuner tilbyder mange forskellige former for inddragelse af bade virksomheder og
museer. Disse tilbud er som oftest gratis. Det kan betyde, at lzereren skal tilrettelzegge de
undervisningstemaer, hun havde tenkt sig, at eleverne skal arbejde med, anderledes, men her
er det vigtigt at huske, at historiefaget i dag er kompetencebaseret og ikke indholdsbaseret. Pa
den made kan det sagtens veere, at man lige s godt kan styrke elevernes historiebevidsthed
og kildeanalytiske kompetencer med et forlgb, som tilbydes af et museum i nermiljget eller

gennem aben skole, som hvis man tog en heldagstur til Arbejdermuseet.
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Bilag

Bilag 1: Interview af historielaerer 1

Hvordan bruger du museernes tilbud i din undervisning?

F. eks besgg pa egen hand, undervisningstilbud, materialer eventuelt hjemme i klassen,
virtuelle tilbud,

Jeg bruger museernes tilbud i min historieundervisning, nar jeg kan. Bade i form af besgg pa
museer med mine klasser og/eller benytter deres undervisningstilbud pa museet, nar det
passer ind i min undervisning. Fx har jeg haft klasser med pa besgg og rundvisning i
Mindelunden i forbindelse med et tema i 9. Klasse om’ DK under besattelsen’. Jeg har ogsa
benyttet historiske tidslinjer og digitale arkiver fx fra Nationalmuseet til eleverne i
forbindelse med elevernes afgangsprave, hvor de har brug for at finde kilder selv til at belyse
deres problemstillinger. Jeg benytter ogsa museernes materialer bade hjemme og digitalt i

tilretteleeggelsen af min historieundervisning.

Hvorfor veelge at bruge museer i undervisningen, hvad er det museet kan, som ikke

lige s& godt kan opnas i klasselokalet?

Hvad ger museet for eksempel for elevernes laering, historiebevidsthed, motivation, forstaelse
for kronologi og sammenhange

Museerne kan ggre historieundervisningen mere aktuel og narvearende for eleverne, nar man
fx kan se en virkelig grav for en modstandsmand fremfor at leese en tekst om det i

klassevarelset. Det gger efter min mening i hgj grad elevernes laering og motivation.

Hvilke benspand ser du i forhold til at bruge museerne i undervisningen?

F. eks gkonomi, afstand/transport, materialer til forberedelse og efterarbejde

@konomi er helt sikkert et benspand, da der ofte er meget begreensede midler til radighed
gkonomisk, sa der skal virkelig afvejes, hvad pengene skal bruges til og prioriteres i de
mange forskellige skolefags gnsker. Afstand og transport kan ogsa vere en udfordring, fx om
man kan fa fat i skolens buskort den pageldende dag, om turen er realistisk at na inden for
skoledagen og selvfalgelig logistik i forhold til andre fag og deres behov, serligt i
udskolingen, hvor der er sa meget pres pa rent fagligt.
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Hvilke muligheder ser du for at udnytte museernes tilbud pa trods af diverse
benspaend?

F. eks materialer og ideer pa nettet

Der er rigtig mange muligheder og mange positive ting forbundet med at besgge museer med

skoleklasser, hvilket jeg ogsa har beskrevet ovenfor.

Hvad har skolereformens tilfgjelse om aben skole gjort for din udnyttelse museerne?
Benytter du dem mere eller anderledes efter reformen

Det har ikke g&ndret noget desveerre.

Hvordan finder du de museer hvis tilbud du vil benytte?
Internetsggning, har brugt det far, hart om det fra kolleger eller venner,

Pa internettet eller harer om det fra kollegaer.

Hvordan udveelger du hvilke museer du vil anvende i din undervisning?

Er det f. eks. museets tilbud i form af undervisningsforlgb, mulighed for besgg uden omviser,
undervisningsmaterialer pa deres hjemmeside, ligger i nermiljget

Ofte er det noget man planlagger i sit fagteam pa argangen og her veelger man jo ofte det,

som man ved fungerer og som andre har prgvet far.
Hvilke overvejelser gar du dig om museets mulighed for at styrke elevernes

historiebevidsthed?

Er besvaret lengere oppe.
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Bilag 2: Interview af historielaerer 2

Hvordan bruger du museernes tilbud i din undervisning?

F. eks. besgg pa egen hand, undervisningstilbud, materialer eventuelt hjemme i klassen,
virtuelle tilbud,

Jeg bruger mest museer til besgg pa egen hand, hvor det er relevant i forhold til min egen

undervisning eller et decideret undervisningstilbud, der giver mening i forhold til arsplanen.

Hvorfor veelge at bruge museer i undervisningen, hvad er det museet kan, som ikke lige
sa godt kan opnas i klasselokalet?

Hvad gar museet for eksempel for elevernes laring, historiebevidsthed, motivation, forstaelse
for kronologi og sammenhange

Det kan veere motiverende for mange at komme ud af klasselokalet og se “den egte vare” og
blive undervist af andre end deres normale laerer. Mange elever profiterer ogsa af det visuelle
indtryk.

Hvilke benspaend ser du i forhold til at bruge museerne i undervisningen?

F. eks gkonomi, afstand/transport, materialer til forberedelse og efterarbejde

Det starste benspaend er er nok i virkeligheden tiden. Der kan hurtigt ga det meste af en dag,
hvis museet ligger et stykke veek fra skolen. Det gar ud over andet undervisning, hvilket ikke
er hensigtsmaessigt, hvis det sker for ofte.

Mange museer er gratis eller relativt billige for skoleklasser, sa det anser jeg ikke som

veerende det starste problem.

Hvilke muligheder ser du for at udnytte museernes tilbud pa trods af diverse
benspaend?

F. eks materialer og ideer pa nettet

Man kunne evt. udvikle noget tvaerfagligt undervisning, hvor besgget pa museet kunne give
mening for flere fag. F.eks. Frihedsmuseet, hvor 2. Verdenskrig kunne vaere rammen om bade
historieundervisning og danskundervisning. Eller Krigsmuseet (gamle Tgjhus), hvor man
kunne have et forlgb om Danmarks udenrigspolitik gennem historien, der kunne give mening

for bade historie og samfundsfag.
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Hvad har skolereformens tilfgjelse om aben skole gjort for din udnyttelse museerne?
Benytter du dem mere eller anderledes efter reformen

Jeg benytter ikke museerne mere eller mindre pga. reformen, tror jeg,men nar man har
eksamensklasser skal der skal helst veere eksterne samarbejdspartnere i opgivelserne, sa pa

den made har det haft indflydelse.

Hvordan finder du de museer hvis tilbud du vil benytte?

Internetsggning, har brugt det far, hart om det fra kolleger eller venner,

Jeg sgger pa nettet efter nye udstillinger pa museer, hvor jeg maske har varet far. Ofte harer
jeg ogsa om det fra kolleger eller venner. Andre gange seger jeg efter museer, der har en

udstilling om et tema eller emne, vi arbejder med i historieundervisningent

Hvordan udveelger du hvilke museer du vil anvende i din undervisning?

Er det f. eks. museets tilbud i form af undervisningsforlgb, mulighed for besgg uden omviser,
undervisningsmaterialer pa deres hjemmeside, ligger i neermiljget

Jeg udveelger primert museet efter, hvor relevant det er for undervisningen. Beliggenhed og
adgang til gode materialer kommer i anden reekke. Forstadsmuseet, som ligger pa Vestegnen
har jeg dog benyttet flere gange, fordi det er lokalt og nemt at komme til. De kommer ogsa pa

skolerne.

Hvilke overvejelser gar du dig om museets mulighed for at styrke elevernes
historiebevidsthed?

Museernes styrke er vel forst og fremmest, at det er mere “live” og “rigtigt” end beger og
elektroniske midler. Jeg tror, eleverne husker bedre og far en bedre fornemmelse for
historien, nar de har set nogle levn og maske har udfart et rollespil eller hvad det kan veere,

det enkelte museum har at tilbyde
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Bilag 3: Interview af historieleerer 3

Hvordan bruger du museernes tilbud i din undervisning?

F. eks besgg pa egen hand, undervisningstilbud, materialer eventuelt hjemme i klassen,
virtuelle tilbud,

Vi har ude af huset en del gange i Igbet af aret. Dog ikke i historie. Vi skulle have veeret
afsted her i Coronatiden. Har veeret der tidligere med stor succes. Det omhandler
koldkrigsmuseet. Jeg kan ofte ikke veaelge hvornar jeg vil besgge museer, hvis det altsa er
nogle af dem som er meget besggte, sa her planlaegger jeg min undervisning ud fra dette.
Altsa mine forlgb ligger efter hvornar vi kan vaere pa museet.

Jeg lader mig inspireret af de gratis materiale der er tilgengaengeligt pA museernes
hjemmeside. Fx har jeg i ar brugt frit materiale fra SMK om guldalderen. Fungerede rigtig
godt, jeg ger desuden det at jeg gemmer det sa jeg er sikker pa at kunne genbruge det.
Derudover kan jeg aldrig bruge alt, jeg har hele tiden fokus pa min klasse og tilpasse

materialerne til dem.

Hvorfor veelge at bruge museer i undervisningen, hvad er det museet kan, som ikke

lige s& godt kan opnas i klasselokalet?

Hvad ger museet for eksempel for elevernes laering, historiebevidsthed, motivation, forstaelse
for kronologi og sammenhange

Museet kan virkelighedsgare det for eleverne. Eleverne kan fa lov til at opleve historien med

deres egne gjne, 0og se sammenhangen.

Hvilke benspand ser du i forhold til at bruge museerne i undervisningen?

F. eks gkonomi, afstand/transport, materialer til forberedelse og efterarbejde

Det er ofte dyrt, derudover passer det tiderne meget sjeeldent med skoleskemaer osv.
Transporten er besverlig. Og det er ikke nemt at lane timer fra kollegaer. Derfor har vi
faktisk lagt 14 udeskoledag ind i lgbet af aret som er emnedage og vi prgver at det er der vi

booker ture.

Hvilke muligheder ser du for at udnytte museernes tilbud pa trods af diverse
benspaend?

F. eks materialer og ideer pa nettet

Forstar ikke helt spargsmalet. Men vi har udeskole, og jeg er aktivt segende efter nye
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muligheder materialer. Jeg fglger mange museer pa min Instagram.

Hvad har skolereformens tilfgjelse om aben skole gjort for din udnyttelse museerne?
Benytter du dem mere eller anderledes efter reformen
Jeg er ny leerer sa har ikke prgvet andet. Men jeg oplever at det er mere de relationer vi selv

har i kommunen, virksomheder og foreningslivet der gar vi kan lave samarbejder.

Hvordan finder du de museer hvis tilbud du vil benytte?

Internetsggning, har brugt det far, hgrt om det fra kolleger eller venner,

Som sagt instagram, portaler der giver gode ideer, kollegaer andre laerer venner. Derudover
henter jeg hvert ar inspirationsmateriale fra de forskellige museer, iser dem der har

skoleafdelinger.

Hvordan udvelger du hvilke museer du vil anvende i din undervisning?

Er det f. eks. museets tilbud i form af undervisningsforlgb, mulighed for beseg uden omviser,
undervisningsmaterialer pa deres hjemmeside, ligger i neermiljget

De skal have relevans for den undervisning vi er i. Sa tjekker jeg prisen, for maske kan vi fa
to ture i stedet for en (stadig relevante og gode). Eller ogsa tjekker jeg om der er noget jeg
selv kan gare, er der fx opleeg eller ”spil” jeg selv kan fremstille og s fa rad til den dyrere

tur.

Hvilke overvejelser gar du dig om museets mulighed for at styrke elevernes
historiebevidsthed?
Eleverne skal have et formal, jeg ensker mest interaktive oplevelser hvor elever kan opleve

det pa egen krop. Her kan jeg bl.a. referere til Kold Krigs bunkeren.
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Bilag 4: Interview af historielaerer 4

Hvordan bruger du museernes tilbud i din undervisning?

F. eks. besgg pa egen hand, undervisningstilbud, materialer eventuelt hjemme i klassen,
virtuelle tilbud,

Jeg bruger som oftest museerne til deres undervisningstilbud, hvor man kommer ud med sin
klasse og fir en ”pakkelosning” med besog, opleg og undervisning fra museets side. En
guided tour i deres tilbud. Ofte er det sadan, at man bade inden besgget og efter besgget helst
skal arbejde med noget materiale, der skaber forforstaelse inden besgget og efterbehandling
efter besgget. Det bruger jeg ogsa altid. Men helt generelt, er det kun i forbindelse med et

besgg, at jeg benytter museernes uv-materiale.

Hvorfor veelge at bruge museer i undervisningen, hvad er det museet kan, som ikke lige
sa godt kan opnas i klasselokalet?

Hvad ger museet for eksempel for elevernes laering, historiebevidsthed, motivation, forstaelse
for kronologi og sammenhange

Jeg synes, det er fantastisk at bruge museerne til at komme ud af huset og ind i en anden
virkelighed, hvor det er meget kompetente mennesker pa lige praecis eet omrade, der star for
undervisningen.

Museer har helt andre midler til at fremme forstaelsen for det historiske indhold. Fysisk
genstande, autentiske indretninger og gode historier er helt anderledes narveerende end vi har
mulighed for at skabe dem pa skolen. Fx virker undervisningen pa Trekronerfortet langt mere
naervaerende, nar man kan sta og se, hvor slaget pa reden fandt sted. At sta i stuerne pa
Rosenborg og hare om kongen, eller at lgbe rundt i en bunker I Ejby og spille Kold-Krigs-
rollespil virker vasentlig bedre og lagrer sig langt bedre i hukommelsen end at leese om det i
en bog. Sa hvad angar motivation og historisk forstaelse er det ekstremt givtigt at komme ud
og opleve historiens vingesus pa et museum.

Og sa er der den ekstra bonus som laerer, at man ogsa udvikler sin faglighed, nar man deltager
i oplaeg fra "historisk proffessionelle”. Vi leerere kommer ikke pa mange kurser — sa at

komme ud og made inspirerende rundvisere er jo et keempe boost til ens egen undervisning.

Hvilke benspand ser du i forhold til at bruge museerne i undervisningen?

F. eks gkonomi, afstand/transport, materialer til forberedelse og efterarbejde.

44



Bachelor, juni 202 Anton Brun Mgller - 202163871
Kgbenhavns Professionshgjskole Karin Elisabeth Nielsen - 202163590

Skolen er jo ordnet efter en skematisk dag, og derfor kan det veare sveert at komme pa tur

ofte, da man altid “’stjeler” eleverne fra andre timer pa skemaet — 0g man skal ogsa selv som
leerer vikardaekkes, nar man sa er vk fra sine andre lektioner. Det bevirker i praksis, at man
ikke strger om sig med ture. Det kan hurtigt blive en heldagsudflugt og det harmonerer ikke
altid med skolens virkelighed. Det er ogsa noget med ressourcer — hvem bruger buskortet, er

vi nok bemanding til at tage afsted mm.

Hvilke muligheder ser du for at udnytte museernes tilbud pa trods af diverse
benspaend?

F. eks materialer og ideer pa nettet

Jeg mener jo ikke, man skal lade sig stoppe af benspand, sa det er bare om at komme ud af
daren. Selve de digitale undervisningsforlgb kan ogsa veere ok, men der har vi jo ogsa nogle
digitale uv-portaler og en glimrende bog, der kan hjeelpe os. Museernes absolutte force er,
efter min mening, at vi kan komme ud til dem. Ikke at vi kan sidde derhjemme og laese om

dem.

Hvad har skolereformens tilfgjelse om aben skole gjort for din udnyttelse museerne?
Benytter du dem mere eller anderledes efter reformen

Efter reformens indtog var der maske lige umiddelbart efter en starre forstaelse for og lyst til
at tage pa tur, Maske ogsa en starre forventning. Men nu tror jeg egentligt, at ture og
museumsbesgg er tilbage, hvor det var en gang; moderat ofte. Til gengald har portalen ”aben
skole” gjort en stor forskel, for det er nemmere at finde gode tilbud fra museerne, OG det er
ogsa nemt at sgge i, hvad der er gratis forlgh. Og dem er der langt flere af, er min opfattelse,
efter reformen. Det er politisk stattet, at skolerne skal have mulighed for at komme mere ud,

og derfor er der mange gratis forlgb. Heldigvis for cvi har ingen penge(’

Hvordan finder du de museer hvis tilbud du vil benytte?

Internetsggning, har brugt det fgr, hart om det fra kolleger eller venner,

Aben-skole portalen, kollegaers rad og erfaring og mine egne sggninger pa de museer, jeg
kender.

Og sa kommer der et vaeld af tilbud fra museer pa skolens mail, som min leder videresender
til de enkelte teams. Nogle gange har vi sa mange tilbud pa handen, at vi principielt bare
kunne deltage i det ene forlgb efter det andet og glemme alt om almindelig skole.... Og hvis

ikke ministeriet havde sa ufatteligt mange malbare, bureaukratiske krav til vores
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undervisning, sa ville mange veere langt mere friske pa at give los og kaste sig ud i den
mangfoldighed af oplevelser, der kunne vente pa os. MEN diktater, leesepraver mm har ogsa

gjort deres indtog gaeldende, sa mange bliver hjemme for at treene ”det malbare”.

Hvordan udvelger du hvilke museer du vil anvende i din undervisning?
Er det f. eks. museets tilbud i form af undervisningsforlgb, mulighed for besgg uden omviser,
undervisningsmaterialer pa deres hjemmeside, ligger i neermiljget.

Det skal passe i min arsplan og veere gratis Og sa skal det lyde spandende.

Hvilke overvejelser ggr du dig om museets mulighed for at styrke elevernes
historiebevidsthed?

Min oplevelse er, at hvis du spgrger, hvad en elev husker fra sin skolegang, er det sjeldent
prgverne, begerne og den almindelige undervisning. De forteeller om ture og laering for livet
gennem oplevelser, hvor de selv har haft fingrene i maskineriet. Min 8.klasse forstod fx forst
rigtigt Bornholms Naturhistoriske udvikling, da de stod pa museet ”Naturbornholm” og rerte
ved en granitblok. De forstod ferst til fulde, hvad bombardementet af KBH i 1807 var, da de
stod og kiggede op pa Vor Frue Kirkes spir, der manglede, fordi det var blevet ramt i
bombardementet. De forstod ogsa farst for alvor, hvor teet man boede i det gamle KBH, da vi
stod med en omviser inde i en baggard. Og kvinders rettigheder blev farst helt virkelige, da vi
stod pa Arbejdermuseet. Man laerer med kroppen, man lerer med sanserne og man leerer ved
at mgde mange mader at forsta tingene pa. Og det er de elementer, museerne opfylder, nar vi

tager klasserne med ud i den virkelige verden og tilbage i tiden.
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Bilag 5: Transskribering af interview med
undervisningsansvarlig pa Arbejdermuseet

K:Fedt at du lige havde tide til at tale med os og at du havde lyst til det

G: selvfalgelig

K: Vi havde jo oprindeligt dremt om at vi kunne komme ud og observere en hel masse elever
der var pa museer og fik undervisning og sadan noget og ja det kan vi jo sa ikke

G: nej ikke lige pt

K:Men arbejder | overhovedet med noget der sadan er ja om man sa ma man sige er
undervisningsrelevant lige nu

G: Ja ghm det ger vi. Vi har hvad hedder det, ja der er jo en masse praktisk i forhold til sadan
at prave at planleegge altsa dels har vi prgvet sadan hvilke scenarier kunne der vere for
genabningen og hvad er det for nogle ting vi ma forholde os til uden at vi rigtig ved noget
endnu det er sadan altsa noget af det vi har pravet hvilket jo er ret sveert

K. ja

G: Vi har pravet at blive klogere pa nogle altsa nogle praktiske ting men tingene beveager sig
jo ogsa hele tiden sé der ogsa sadan lidt nd det ma vi tilpasse nar vi kommer dertil.men altsa
det vi har gjort det er at vi har sat ind pa nogle forskellige fronter s vi ved at... der sidder en
som er ved at udvikle noget shm nogle workshops som hun ellers har kart men det er noget
hvad hedder det ungeinddragelse i forhold til den naste seerudstilling vi skal lave som nu er
skubbet og farst abner til februar. Men der har vaeret planlagt nogle workshops her i foraret
som hun sa er ved at konvertere til at det bliver noget digitalt undervisningsmateriale som
man sa ligesom kan arbejde med i udskolingen.

K: ja

G: Og det ma vi sa se pa om det sa overhovedet bliver relevant nar nu udskolingen far lov til
at komme tilbage og sddan ... altsé det gor det helt sikkert men 1 hvilken form og sddan noget
ja

K:men vi teenker ogsa at altsa i farste omgang blev eleverne jo kun sendt tilbage til dansk og
matematik og engelsk og naturfag altsa sa det et historisk museum kan tilbyde det er jo
irrelevant kan man sige ikk

G ja men det her det altsa det retter sig mere mod samfundsfag altsa man .. men det er noget
vi ogsa vil kunne bruge pa den lengere bane og sadan noget, sa det er ikke fordi det er spildt

arbejde.eller sadan noget, men man kan godt vaere sadan lidt arh altsa det der med at man
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reagere hurtigt pa et eller andet og sa det der med sa er retningslinjerne andret eller et eller
andet og sa er det maske ikke laengere relevant.

Na ja det er i hvert fald det ene tiltag

Sa har vi undervist en 9. klasse ghm hvor deres leerer kontaktede os fordi de skulle arbejde
sadan noget med at de skulle producere Coronakilder altsa de ligesom selv producere et eller
andet om det var foto eller film, tekst et eller andet som beskriver deres hverdag her i
Coronatiden og sa med henblik pa at forestille sig det skulle kunne udstilles eller indga i en
udstilling om 100 ar - og sa havde vi dem sa til sadan et zoommgde i sidste uge allesammen
0g sa viste dem rundt pa museet og i udstillingen og snakke om hvad er det for nogen altsa
hvordan arbejder vi med i forhold til malgrupper altsa nar vi laver udstillingen og hvad skal
de vaere sarligt opmarksomme pa og nogle forskellige greb man kunne arbejde med i
udstillingen og sadan noget sa de fik noget museumsfagligt indput til hvordan de kunne
udarbejde de der kilder og sa hvad man skal vaere opmarksom pa.

Og sa er vi nu har vi testet i dag for farste gang et undervisningsforlgh som vi laver vi har
sadan et partnerskab med nogle forskellige skoler og en af dem har vi s kontaktet fordi vi
har ikke sadan lavet noget endnu i det her skolear med dem det blev ogsa sadan afbrudt af
Corona og sa har vi sagt na men vi kunne udvikle et eller andet til jer til jeres mellemtrin.
Kunne det vere relevant. Og det syntes de sa kunne veere mega fedt fordi det de laver er jo
ogsa bare ngdundervisning sa det der med at kunne fa noget som sa var en anden form for
undervisning. Sa der har vi taget noget fra nogle af de eksisterende undervisningsforlgb som
vi har, som vi afvikler indenfor normalt og sa ligesom stykket det sammen pa en ny made og
sa foregar det sa som en byvandring

K: Na okay

Gla

K: Er det - bliver det noget som man sa ogsa - altsa andre skoler ligesom vil kunne kgbe sig
ind pa

G: Ja det er tanken at det kan det blive

K:Ja

G: Nu har vi farst - til at starte med sa tilbyder vi det til dem de naste 5 tirsdage og nu har vi
sa haft farste gang i dag sa skal vi justere pa nogle ting og sa kommer vi til at kgre det en
gang om ugen for deres 4. klasser

K: Bliver det noget som andre ogsa kan - selv kan traekke pa - altsa fordi vi har jo veeret inde
og kigge rigtig meget pa jeres hjemmeside og der ligger jo rigtig mange

undervisningsmaterialer som man bare kan hente ogsa selv om man ikke kommer ind forbi
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jer og det synes vi jo er mega fedt at man ogsa kan hente materialer fra jer, men sadan noget
der som en byvandring det ville man jo godt kunne ggre hvis man og man sa ma sige en
guide til det

G: Ja altsa vi har ikke snakket - jo vi har snakket om muligheden for at vi ogsa kunne lave
noget som ogsa var to go til andre altsd som kunne laves alle mulige steder men nu er vi
startet med at lave noget som vi tenker at det er os som kommer til at udbyde det

K. Ja

G: det er ogsa fordi i Kebenhavns kommune der yder de tilskud til aben skole forlgb altsa
som er gratis forlgb som man kan sgge om som kulturinstitution og fa del i og de har sa lavet
en ny pulje til nogle udendgrsforlgb

K: Okay fordi jeg tror I er ellers ikke med i aben skole i Kgbenhavns Kommune vel
G:Jojodetervi

K. Er | det

G: Altsa hvert ar sa er der ligesom en runde hvor man sa skriver ind og sa siger man hvilke
forlgb vil vi gerne sgge om kan blive til aben skole forlgh og der bliver der sa valgt ud og sa
keber kommunen ind. Jeg tror vi har 20 forlgb eller sadan noget, som har varet dben skole
forlgb men de er naesten allesammen brugt i det her skolear, sa vi har ikke rigtig mere vi kan
give gratis ud sa derfor er det super fedt at der kommer en ny pulje og sa passer det her nye
byvandring ind, sa vil vi kunne sgge om at fa det som aben skole forlgb og sa vil vi kunne
skrive ud til de Kgbenhavnske skoler som han na os pa gaben

K.Ja

G: for det er jo ogsa vi kan jo ikke na sa langt ud med det

K: Det er jo ogsa en udfordring vi ligesom har set og som vi ogsa harer fra de leerere vi har
talt med at det her med tiden er virkelig en udfordring - at fa passet det ind i en normal
skoledag, hvis man ogsa har noget transport og det jeg sa selv ligesom ogsa konstaterede
fordi jeg ville rigtig gerne have haft de praktikklasser vi var ude hos her i foraret med inde pa
besgg hos jer, fordi vi karte et forlgb omkring barndom igennem de sidste 150 ar, og der
syntes vi jo at | var super relevante men vi sa jo en udfordring i at vi for eksempel ikke kunne
have to klasser med for vores tanke var at den ene klasse kunne fa noget undervisning mens
den anden klasse gik rundt selv og undersggte nogle ting og sa kunne man bytte, men der
blev jeg jo sa magdt med at man matte ikke ga rundt pa egen hand fer kl var 13.00 og kl 13.00

var vi jo ngdt til at tage retur for at kunne passe det ind i en normal skoledag
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G: Ja og det er jo bare det altsa nu er der jo bare nogle andre benspand men der er jo hele
tiden de her praktikaliteter man skal altsa fa til at passe og fa mingeleret rundt om og fa til at
ga op pa den bedst mulige made, sa det er ligesom bare et vilkar.

K:Ja

G: Og det kunne vi 0gsa se nu - det hold vi testede med, det var 10 elever fra 4. klasse og de..
pa den skole, den Classenske legatskole, de har undervisning fra 8-12 og det er det

K: Ja

G: Sa vi havde snakket om at det kunne vare fedt, sa kunne vi have to hold, hver tirsdag og
det kan vi faktisk ikke na fordi altsa ja

K: Nej for de har sa nedsat skoledag i gjeblikket

G: Ja pa den made er der jo ikke noget alment geeldende i gjeblikket, alle har lidt forskellige
rammer og Vilkar og strukturerer det lidt pa forskellig mader og saden noget

K: Ja altsa vi synes jo at som udgangspunkt er det jo ikke fordi vi synes at jeres
undervisningstilbud som sadan er dyre men vi oplever jo at der er flere laerere der siger at vi
er ngdt til at vaelge det fra fordi sa har vi maske 5000 til hele argangen til et ar og sa har vi
simpelthen ikke rad til at bruge dem pa museumsbesgg og slet ikke hvis der sa er tre klasser
pa argangen og de skal afsted pa hver sin dag - er det noget | pa nogen made taenker ind i det
nar | planlaegger jeres forlgb

G: Altsa i forhold til nu i Coronatiden

K: Nej bare sadan helt generelt

G: @hm altsa ja vi prever jo at holde det sa lavt vi kan -sa det vi tjener ikke nogen penge pa
undervisningen gh overhovedet

K: Nej

G: Det er simpelthen en prioritet sa det belgb vi tager det er at det deekker de omkostninger vi
har i det og nicht weiter og vi er godt klar over den virkelighed skolerne star i, sa det vi ger er
ligesom vi kan sgge om aben skole og vi har forskellige partnerskaber ogsa med flere
kommuner og sadan noget som ogsa keber aben skole forlgb

K:Ja

G: Og det er jo super dejligt

K: Ved du om skolerne ligesom selv kan opfordre til at nogle bestemte museer kan deltage i
aben skole for vi teenker sadan lidt at de skoler vi har haft kontakt med har - ingen af dem har
ligget i Kebenhavns kommune, sa de har jo ikke haft de muligheder, sa vi teenkte sadan mere
jamen kunne man som skole selv ligesom selv sige hey vi ville egentlig ogsa gerne i vores

kommune byde ind eller kunne tage pa arbejdermuseet for eksempel.
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G: Det tror jeg er forskelligt fra kommune til kommune og men ofte sidder der jo sadan en
kulturkonsulent, som er ansat i kommunen og som sa sidder ligesom og ser pa hvem er det
der udbyder forskellige forlgb og hvad kunne veere relevant i forhold til vores kommune og
de prioriteringer vi har og sddan noget det kunne vére at man siger na men vi prioriterer at
alle pa 5. klassetrin de skal igennem det her forlgb for eksempel

K:Ja

G: og andre stiller nogle andre rammer. Sa mit indtryk er at det er forskelligt fra kommune til
kommune hvordan de styrer det

K:Ja

G: Og om skolernes indbyrdes mulighed for hvordan de kan byde ind og fa indflydelse pa
det, det er jeg faktisk ikke bekendt med

K: Nej okay det var bare sadan lige en tanke jeg fik, for sa kunne man jo ligesom selv sige
hey vi synes egentlig det ville vaere relevant ogsa at komme derind ikk

Men vi teenkte pa at hvad hedder det en af de ting vi jo ogsa harer fra leererne det er jo det her
med sa er det svaert at blive vikardeekket fordi at man skal veere veek sa leenge og hvad med de
andre timer man ellers skulle have ja og sa er der jo den med gkonomien og det tager lang tid,
der er en gudsvelsignelse af benspaend og sa teenker vi sadan lidt at nar vi ser pa jeres
undervisningsforlgb sa er 1 jo rigtig gode til at skrive nogle kompetenceomrader ind og nogle
leeringsmal ind men kun for historie og selvfglgelig giver det mening i forhold til historie
men vi tenkte kunne | maske taenke i sadan lidt mere tveerfagligt sadan sa det ogsa kunne
veere relevant for lad os sige danskundervisningen eller naturfag eller matematik eller altsa et
andet fag, sadan sa man bedre kunne legalisere det over for kollegerne at de skulle tage med
pa tur

G: Ja gh jeg tror ikke at vi har teenkt over det pa den made i forhold til det praktiske omkring
lererne for at tage afsted - altsa vi tager meget udgangspunkt i vores genstandsfelt med det vi
synes det kan og vi har jo den her demokratiske paedagogik som vi arbejder ud fra og hvor det
handler meget om at give handlekompetence til bgrn og unge og styrke deres demokratiske
selvtillid det er ligesom det overordnede mal vi arbejder ud fra og som ogsa er grunden til at
vi ikke laver noget som er naturfagligt eller et matematikforlgb.

K: Ja Det var heller ikke for at det skulle veere hverken det ene eller det andet, men mere om
man kunne teenke det ind sadan s3 man ogsa kunne arbejde med - altsa sadan at selve
museumsbesgget ogsa kunne blive relevant for andre fag - altsa det var ikke for at det specielt

skulle vaere det ene eller det andet men bare sadan andre fag i almindelighed
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G: Ja ghm det har vi ikke gjort det sa meget i men jeg kommer faktisk lige fra et made hvor
vi har snakket om det undervisningsforlgb som skal laves til naste serudstilling at vi skal
have fat i nogle leerere og sa tale med dem om hvad siger de til hvis vi laver det mere sadan
tveerfagligt i forhold til, hvad hedder det, de opgaver der kommer til at ligge far og efter
forlgbet, sa det retter sig bade mod historie og samfundsfagsfagligt, det er der ogsa nogle af
vores forlgb der gar, vi har en byvandring for eksempel, som henvender sig til gymnasiet

K: ja vi kan godt se hvordan man kan kombinere historie og samfundsfag, men det er sa farst
oppe i 8. 0g 9. klasse eller i gymnasiet ikk

G: Ja og sa har vi et forlgh pa mellemtrin som hedder hverdagsliv far og nu som ogsa er rettet
mod dansk og historie

K: Okay

G: Ja sa vi har det de steder hvor det giver mening men det kunne jo sagtens - det er jo ogsa
noget med ja hvad er det vores udstillinger understatter og sadan noget. altsa der er jo mange
der eftersparger i forhold til det moderne og folkelige gennembrud, som har der her
litteraturforlgb men vi har bare ikke - altsa vores udstillinger understgtter det ikke

K: Nej

G: Det er noget vi ogsa teenker ind i nar vi skal forny vores faste udstillinger og det er sa
udskudt lidt nu pa grund af corona men det er noget vi teenker ind i forhold til nar vi skal lave
de her udstillinger sa at teenke i noget sadan sa vi ogsa kan tilbyde mere danskfaglige forlgb
K: Sa teenkte vi lidt pa gh altsa nu fik vi jo at vide at vi farst kunne komme med en
skoleklasse pa egen hand efter kl 13.00 - er det fordi I simpelthen er fyldt op hele dagen eller
kunne man give mulighed for at man kunne komme en af dagene om ugen pa egen hand

G: Nej det er faktisk noget vi har besluttet netop fordi vi har sa mange elever til undervisning
hvert ar herinde - altsa vi har omkring 25.000 om aret og det er jo et lille museum og gh

K: Ja jeg er godt klar over at selve lokalerne er sma

G: De satter bare nogle rammer omkring hvad vi kan og hvad vi ikke kan og det skal bade
vaere nogle ordentlige rammer der er for undervisningen men det skal ogsa veere nogle
ordentlige rammer der er for de gaester som bare besgger museet som almindelige gaester

K: Ja det er klart

G: og vores erfaring er at nar man har klasser til at ga rundt pa egen hand sa kan det veere
sveert at styre selvfaglgelig hvor de er henne - det har vi jo heller ikke ressourcer til og det kan
nemt komme til at forstyrre anden undervisning der er gang i fordi vi altid har undervisning -

altsa der sker tit noget pa alle etager, sa det er simpelthen for at sikre en god
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undervisningsoplevelse for dem der har booket undervisning, at man fagrst kan komme efter ki
1300

K: sd@ ma man jo ligesom sige hvis I rent faktisk har nogle der er til undervisning naermest
hele tiden sa er der jo abenbart nogle skoler som finder midlerne til det

G:Ja

K:Ja

G: Det er der men folk kommer jo ogsa - altsa det er jo ikke kun Kgbenhavnske skoler der
bruger os det er jo ogsa - der kommer jo ogsa mange der er pa ekskursion til Kabenhavn som
komme alle mulige steder fra i landet og sadan noget sa

K: Ja ja det er klart

Gla

K: Men altsa personligt synes vi ogsa det er et godt museum - altsa | har mange gode ting og
det er sddan - det virker naervaerende. Nu er vi jo sadan serligt optagede af det her med
elevernes historiebevidsthed - hvordan teenker I det ind i jeres undervisningsforlgb

G: @hm jamen jeg tror uden at gh jeg vil legge hovedet pa blokken for det sa er det noget der
nasten er teenkt ind i alle undervisningsforlgb altsa at arbejde med at styrke elevernes
historibevidstheden pa forskellig vis om det sa er ligesom at skabe nogle rammer der styrker
at eleverne kan indleve sig det eller det er som at arbejde mere kildekritiske med materialet.
Det er meget forskelligt alt efter hvad det er for et klassetrin vi har inde

K: Ja kunne man forestille sig - det ved jeg ikke om det er noget | overhovedet tilbyder men
det har jeg i hvert fald ikke set umiddelbart som en mulighed, men kunne man forestille sig at
| kunne tage ud til nogle klasser gh med nogle af jeres materialer og nogle genstande og
ligesom - og undervise ude i de enkelte klasser, fordi | kommer jo med en anden ekspertise
end vi har

G: Ja altsa tenker du sddan Corona...

K: Nej jeg teenker ikke specielt corona, men jeg ved altsa jeg var uden pa Vestforbrandingen
som ogsa har en keempestor undervisningssektion og de tager netop ud til klasser ogsa og
underviser derude sadan sa hvis en skole ligger sadan lidt for langt transportmaessigt fra
Vestforbrandingen eller ikke har mulighed for at tage afsted en hel dag, ja sa kan de
stadigveek fa noget undervisning som relaterer til det som de arbejder med

G Ja altsa nu i forhold til at vi har s& mange undervisningsforlgb fysisk inde pa museet, sa er
det ikke noget vi har teenkt i pa den made fordi at ja vi har sa meget undervisning, men nar vi
arbejder med ungeinddragelse for eksempel sa har vi altsa sa tager vi ud pa skolerne og

holder workshops séa det er mere nar vi ligesom har brug for nogle ungeinput i forhold til at
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kvalificere den undervisning vi star overfor at skulle udvikle eller kvalificere en udstilling vi
skal lave eller pa anden vis hvor vi har brug for nogle unge stemmer, sa laver vi det
opsggende

K: Ja for mig var det ogsa mere det her med at det kunne jo godt gare at man fik bare noget af
det I kunne tilbyde pa en lidt lettere tilgeengelig made, sadan sa hvis man ikke havde den der
mulighed for at tage afsted - altsa fordi alene de at | kommer med jeres sarlige ekspertise og |
har nogle relevante genstande med, det kan jo ogsa gare noget for elevernes oplevelse

G: Helt sikkert

Hvis vi skal kunne det sa er det jo noget man skal teenke ind i et eller andet projekt og sa sgge
nogle midler til for det er jo ogsa det der med at tingene haenger sammen ikke fordi at vi
tjener penge pa det men nar vi laver sadan noget sa er det ogsa kun muliggjort af at der er
nogle ekstra midler der ger at vi har en medarbejder vi kan sende ud. Sa det er jo ogsa igen
den der med de der rammer man navigerer i.

A: Har du erfaring fra andre museer eller noget

G: Kun da jeg selv var studerende som underviser, der har jeg veeret pa Kgbenhavns museum,
men det var far det |1a der hvor det ligger nu

A: Ja okay det er mere om du har sadan det her historiebevidsthed, hvis du, nu ved jeg ikke
altsa det er ikke sikkert at du kan svare pa det, men sadan i hvor hgj grad tilretteleegger
museer efter det - eller er det et begreb man sadan arbejder med generelt pa historiefaglige
museer - kun hvis du ved det selvfglgelig

G: Altsa jeg kan kun svare for os som ligesom er en del af - vi er jo en del af skoletjenesten,
som er det her nationale videnscenter for undervisning i eksterne leeringsmiljger. Vi sparer jo
ogsa med hinanden og det falles er jo at vi tilrettelaegger undervisning der passer til skolerne
og som tager udgangspunkt i kompetenceomrader og leeringsmal og sddan noget, sa det er
noget man arbejder med generelt

A: okay

G: netop fordi at man nu retter undervisningen mod at hvad er det for nogle ting at eleverne
skal klaedes pa til og skal leere noget om Det er den made vi ger vores undervisning relevant
ellers kommer der ikke nogen folk ind af dgren

A: Sa | tager generelt bare udgangspunkt i hvad kan man sige i folkeskolens praksis - eller ja
mal for folkeskolen

K: Jo Men | har jo ogsa skrevet kompetencemal ind i de undervisningsforlgb vi har kigget pa
i hvert fald

G: Ja sa det er noget - det gar vi altid
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K: Ja det gar det jo ogsa lettere tilgeengeligt kan man sige

G: Ja og man kan se at det har et formal, det handler ikke bare om at kunne krydse det af men
det passer ind i en stgrre sammenhang og noget man arbejder med

K: Ja kunne man forestille sig at man kunne lane nogle genstande fra jer altsa til ligesom at
trigge et forlgb eller til at opstarte et forlgb - at man kunne fa lov til at - altsa sa eleverne
kunne fa lov til at have noget mellem handerne, nar man ligesom starter et nyt forlgb op, for
at trigge deres nysgerrighed omkring det

G: Ja.. det tror jeg godt man kunne - altsa at man kunne forestille sig

K: Vi teenkte at maske havde sadan en lanekasse eller noget der kunne blive sendt ud og sa
kunne man sa - det kunne ogsa vere reproduktioner, det behgver ikke ngdvendigvis vere
originaler, men sa eleverne ligesom havde den der fornemmelse af jamen det her det er noget
man kunne have brugt her. Nu ved vi at jeres udstilling i keelderen omkring handens arbejde
der, I har sadan en, hvad er det en hammer der sadan er slidt til af haenderne - altsa sadan
noget kunne veere super sjovt at for eleverne at kunne komme til at rare ved eller Madam bla
kaffekanden eller hvad pokker ved jeg - et eller andet - altsa nogle genstande der siger noget
om en tid s man ligesom kommer ind i emnet

G Ja sa du teenker sadan noget der ligesom kan noget andet end at besgge museet men hvis
ikke man har ressourcer til - altsa jeg kan hgre at det du ligesom stiller spgrgsmal omkring
det - kan der veere nogle mader man kan hjaelpe skoler der ikke har gkonomi

K: Ja for eksempel - altsa for eksempel det her med at vi kan traekke pa jeres
undervisningsmateriale der ligger tilgeengeligt - det brugte jeg jo selv da jeg var i praktik,
nogle af de ting | havde, blandt andet nogle af de erindringer | har liggende synes jeg jo var
super fine og der var ogsa nogle billeder vi kunne bruge som kilder til nogle elever kunne
arbejde med, sa det var egentlig mere at fysiske genstande ger jo noget for eleverne ikk

G: helt sikkert altsa det er ikke noget vi har gjort det i far men jeg tror igen at det er de der
praktikaliteter omkring det fordi hvem skal deekke gkonomi for at man skal sende en eller
anden kasse ud eller er det relevant - altsa leererne har jo ikke tid til at ligge og komme herind
for at hente et eller andet, sa jeg tror det er mere at det bunder i sadan nogle ting.

Men du har helt ret - altsa det er en god ide for det er jo ogsa det at det betyder noget med det
taktile og det satter nogle andre ting i gang nar man kan have noget i handerne

K: Ja teenker du | ville veere dbne over for det hvis der var en lzrer der rent faktisk henvendte
sig til jer og spurgte “Har I noget vi m& l&ne” altsa hvis man selv kunne komme forbi at hente

det, eller man betalte for fragten eller et eller andet
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G: Det kommer helt sikkert an pa hvad det er altsd om det er et eller andet specifikt - vi har jo
en studiesamling som er ting man ma rgre ved og handtere og bruge, men man kan sige, men
alle de andre ting vi har i vores museumssamling, det er jo noget hvor vi har taget det ind for
at bevare det for tid og evighed og som man ikke bare kan handtere eller lane ud hvis ikke
man er et museum

K: Ja det er klart

Ja men maske er jeg ogsa mere ude i reproduktioner ikk altsa, men det var egentlig mere i al
almindelighed jeg synes det kunne veere super fint hvis det var at man skal starte et historisk
emne op at man rent faktisk kunne fa nogle genstande man kunne rgre ved - altsa det kunne
ogsa veere at nar skal skulle arbejde med oldtiden at man sa rent faktisk kunne fa lov at se en
stengkse og rere ved den, den ville jo godt kunne holde til at elever rgrte ved det ikk. Og
ellers er der jo ogsa nogen som har syntes det har vearet super sjovt at prgve og sidde og
reproducere den slags jo - sa det var egentlig mere sadan i al almindelighed at vi syntes det
kunne veere super fedt at have den mulighed at nar man starter et nyt emne op at man ligesom
trigger deres nysgerrighed pa emnet med nogle genstande der kan fortelle et eller andet

G: Det teenker jeg sagtens kunne veere i hvert fald en teoretisk mulighed

Optagelsen stoppet pga telefonopkald - startet igen umiddelbart efter

G: .... for eksempel Kobenhavns museum de har jo vaeret lukket som museum i rigtig lang tid
- gennem flere ar og sadan noget - hvor de sa har haft en indsats i forhold til barnehaver men
ogsa haft et samarbejde med Tagensbo skole i Nordvest som er sadan en udeskole, hvor de
har veeret ude hos dem og lave workshops og de har veeret med til at skulle udvikle et rum i
nogle udstillinger og det udfordrer formidleren pa nogle andre mader nar man som museum
kommer og ikke ligesom har sine udstillinger og alle sine ting ved handen og skal teenke pa

en anden made. Det kan noget forskelligt

K: [opsummering] Lererne vil rigtig gerne bruge museerne men kan ikke altid fa det til at
hange sammen med de praktiske udfordringer, sa de ma finde nogle muligheder for det og
treekke pa de muligheder der er - og det er sa bare ikke altid man har mulighed for at komme
ind og besgge jer

G: Nej men det er jo ogsa netop derfor vi har alle vores undervisningsmaterialer liggende
tilgeengeligt pa hjemmesiden for det synes vi bare at ndr man har noget sa skal det ud og det

skal deles sa alle ma bruge det de kan
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K: Det synes vi er super fedt, for det er faktisk ikke alle museer der gar det

A: Nej det er et meget godt kompromis

G: Vi synes jo bare at vi vil gerne na sa mange som muligt og sa er det simpelthen bare en
prioritering og vi har jo ogsa lanceret et digitalt undervisningssite som hedder history to go
som fordi vi netop har naet kapaciteten herinde fysisk i forhold til hvor mange elever kan vi
kan have pa besgg herinde arligt og vi er jo ikke et lokalt museum men et nationalt deekkende
specialmuseum, sa arbejderhistorien vedrgrer jo alle i Danmark, sa derfor skal vi ogsa kunne
na alle elever og vi har et mal om at vi vil kunne na at alle pa et eller andet tidspunkt i lgbet
af deres skolegang skal have faet undervisning hos os om det sa er fysisk inde hos os eller
gennem noget digitalt. og derfor er vi sa begyndt at lave digitalt undervisningsmateriale, sa vi
kan na nogle som ikke lige har mulighed for at komme eller ikke lige kommer pa ekskursion
K: Men hvad var det du sagde var det 25000 skoleelever pr ar Det er alligevel ogsa en sjat

G: Ja vi et det 3. mest benyttede museum til undervisning i Danmark

K: Det er meget godt gaet

G: Det er ogsa fordi det bliver prioriteret meget hgijt
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