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Indledning

Vi har erfaret gennem forskellige praktikker at eleverne, og vi, bliver mere motiverede i
undervisningen, nar den afviger fra den traditionelle tavleundervisning, som har fokus pa, at
eleverne laser kilder og svarer pa spgrgsmal. Nar eleverne gar mere nysgerrigt til veerks f.eks.,
ved at undersgge en artefakt, foler de ansvar for egen laering. | praktik Il lavede vi hver iser
en genstandsaktivitet med henblik pa relationsarbejde, hvor eleverne tog en personlig genstand
med. En af eleverne tog sin dabsattest med, hvilket vakte stor interesse hos mange elever pa
grund af dens fine indpakning. Vi vil derfor praesentere forskellige grundlag, der ligger
fundamentet for vores undersggelse omkring genstandsarbejde.

I en dokumentationsindsats foretaget af Historielab og Nationalt Videncenter for Historie- og
Kulturarvsformidling fremgar det, at eleverne opfatter historiefaget som en akkumulering af
faktuelle kundskaber. De udtrykker yderligere, at undervisningen foregar saledes, at laereren
gennemgar stoffet, derefter leeses og spgrgsmal besvares, hvilket er med til at ggre faget
leesetungt. | forleengelse af dette har vi en hypotese om, at ikke mange lerere anvender
artefakter i deres undervisning, men de har et gnske om at inddrage dem. Eleverne efterspgrger
undervisning med mere variation, bl.a. mener de, at de lerer mere, nar de tages ud af
klasserummet, f.eks. nar de har besggt et museum; hvilket eleverne mener sjeldent sker i
historieundervisningen. Dette kan skyldes mangel pa ressourcer bade i form af personale og
gkonomi (Knudsen & Poulsen, 2016, s. 12-14).

| et tidsskrift, der har fokus pa elevernes historiske kompetencer, fremheever Jens
Pietras, historiedidaktikker, den undersggende- og problemorienterede tilgang. | tidsskriftet
papeger han, at der er en tendens til, at historieundervisning baerer mest praeg af det traditionelle
fagsyn, hvor historisk viden bestar af paratviden, dvs. fgrste-ordensviden. Over for dette
traditionelle fagsyn er der udviklet et mere undersggende- og problemorienteret fagsyn, som
tager udgangspunkt i eleverne. | dette fagsyn skabes der mulighed for, at eleverne kan arbejde
med elementer som holdninger, fglelser og verdier og dette medferer en stor grad af
motivation. Ifglge leereplanen, forenklede feelles mal (FFM), er det ikke nok, at arbejde med
farste-ordensviden i historiefaget, den betoner, at eleverne skal stifte bekendtskab med
samspillet mellem bade ferste-ordens- og anden-ordensviden (Pietras, 2018).
I arbejdet med kompetenceomradet ‘kilder’ er der, i de sma klasser mere fokus pé at bruge

historiske spor, hvor der efter 6. og 9. klasse er mere fokus pa, at eleverne kan lave historiske
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problemstillinger og bruge kildekritiske begreber. Der star dog i FFM under kildeanalyse, at
eleverne skal kunne bruge (6.klasse) og forklare (9. klasse) valget af kildekritiske begreber til
analyse af historiske spor, medier og andre udtryksformer, samt vurdere (6.klasse) og udvelge
(9. klasse) disse (Undervisningsministeriet, 2019). Forskellige former for kilder skal hjelpe
eleverne til at fa en fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og fremtidsforventning og gare eleverne
historiebevidste. Det kan veere svert og abstrakt at arbejde med historiebevidsthed, men
Nikolaj Pedersen, cand.mag. i historie, (2015) foreslar, at der tages udgangspunkt i elevernes
livsverden, og at fokus er pa at fortolke og skabe fortaellinger om fortiden. Historiefagets formal
stk. 3, beskriver ogsa, hvor vigtigt det er at eleverne bliver historiebevidste. For at de kan koble
fortid og nutid sammen, ved at se hvordan fortiden, samfundet og elevernes levevilkar er
historieskabt (Undervisningsministeriet, 2019).

Ud fra de fremferte overvejelser er vi kommet frem til nedenstdende

problemformulering:

Problemformulering

Hvilken rolle kan artefakter spille i en astetisk undervisning med serlig fokus pa, at eleverne

arbejder undersggende- og problemorienteret?

Problemstilling:

Hvordan kan artefakter veere med til at gare eleverne opmaerksom pa, de er historiebevidste?

Afgraensning og begrebsafklaring

Nar vi bruger udtrykket artefakter, skal det anskues i en kulturel og historisk kontekst, som
levn og beretning fra fortiden eller samtiden. Genstandsundervisning beskriver den metode,
der benyttes, nar der anvendes artefakter som undervisningens leringsmateriale (Lund, 2016,
s.99). Vi har i vores spgrgeskemaer gjort brug af begreberne genstand og artefakter, da vi farst
efter indsamling er blevet gjort opmarksom pa forskellen af disse. Vi vil ud fra ovenstaende
forstaelse anvende begrebet artefakter i denne opgave. Vi har valgt at afgreense elevgruppen til
udskoling, da der allerede er undersggelser fra Nationalmuseet om, hvilken positiv pavirkning
genstandsarbejde kan have for indskoling (Boritz & Kastrupsen, 2014, s. 9-18). Ved at
undersggelsen tages ind i klasserummet, vil der ikke vaere fokus pa

museumsgenstandsformidling. Vi kunne derfor teenke os at undersgge, om genstandsarbejde
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har samme positive indflydelse i andre rammer; som et klasserum med de eldre elever.
Malgruppen er valgt for at indsnavre vores projekt, og vi vil forsgge at finde en tendens i vores
indsamlede empiri.

Vi vil i teoriafsnittet redegegre for begreberne historiebevidsthed, undersggende og

problemorienteret tilgang og astetik.

Laesevejledning

Vi ger i det efterfalgende afsnit rede for de forskellige metodiske tilgange, vi har benyttet os
af til indsamling af undersggelsens empiri samt begrunder vores valg af teoretisk
referenceramme. Afsnittet munder ud i et kritisk perspektiv pa vores metodiske
fremgangsmade, inden vi pabegynder redegerelsen af blandt andet Bernard Eric Jensens,
mag.art i historie, forstaelse af historiebevidsthed koblet til Andreas Korbers, tysk
historiedidaktikker, FUER-model omkring bl.a. udviklingen af elevers historiske kompetencer.
Ydermere vil vi redegere for &stetik og John Deweys, amerikansk filosof, 5 kriterier for
aestetisk oplevelse i undervisningen. Disse vil agere som de bzrende teorier, der anvendes til
at analysere vores empiriske undersggelsesresultater. | forleengelse af det relateres teorien ogsa
til elevernes og lerernes perspektiv for at sammenholde vores teori med deres oplevelse af
&stetik og historiebevidsthed i vores aktiviteter. Herefter falger et afsnit af kilde-arbejde og
hvordan artefakter kan behandles som en anden form for kildemateriale. Analysen rundes af
med en sammenfatning, hvor vi fremhaver de vasentligste pointer. Dernast diskuteres
dilemmaer, der er opstaet igennem undersggelsen, forleb med henblik pa at fremstille
modsatninger til vores teori med lgbende inddragelse af erfaring fra egen praksis.
Diskussionen efterfglges af en konklusion pa problemformuleringen. Afslutningsvis findes
vores handlingsperspektiv, hvor vi har udarbejdet et forslag til en model for
genstandsundervisning samt redidaktiseringen af vores to aktiviteter. Bilagsdelen findes sidst i
opgaven efter litteraturlisten og den indeholder diagrammer og lister, der visualiserer de
adspurgte leereres brug af artefakter, samt uddrag af elevernes evaluering omkring

genstandsundevisningen, og slutlig findes spergsmalsark og forlgbsplanerne for aktiviteterne.

Metode og teoretisk referenceramme

| de falgende afsnit vil i vi klarleegge vores metodologi anvendt i indsamling af vores empiri.

Yderligere vil vi kort praesentere og begrunde vores teoretiske referenceramme. Vi er gaet
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induktiv til veerks, da vi tager udgangspunkt i observation af to klasser samt vores svar pa vores
spargeskemaer. Dette medferer at vores empiri afspejler en kvalitativ og kvantitativ

undersggelse.

Spargeskema

Spergeskemaerne er udarbejdet ud fra Gustav Haraldsens overvejelser over udformningen af
et spgrgeskema (Bjgrndal, 2017, s. 109-11). Nar man formulerer spgrgsmalene, skal de vere
konkrete og formuleret sdledes, at der ikke opstar misforstaelser. Da spgrgeskemaerne er
anonyme, er der ikke mulighed for at fglge op pa de misforstaelser, der kunne opsta. Vi har
derfor valgt at bygge begge spargeskemaer op med bade lukkede og abne spgrgsmal. Dette ger
det muligt for os at sammenligne, samtidig med at man kan fa varierede og indgaende svar
(Bjerndal, 2017, s. 124-125).

Spergeskemaet til leererne (bilag 1) var udarbejdet ud fra vores hypotese om; at der ikke
er mange larere, der bruger artefakter i deres undervisning, men at de gerne vil. Spgrgeskemaet
skulle anskueliggare om hypotesen kunne bekraftes eller afkreftes. Der var sarligt fokus pa,
at vi i de abne spgrgsmal kunne fa en begrundelse for hvorfor/hvorfor ikke ggre brug af
artefakter i undervisningen, samt hvordan de har, anvendt disse. ‘Hvordan’ svarerne har vi en
ambition om at kunne ggre brug af som inspirationskilde til udarbejdelsen af vores
handleperspektiv. Vi lagde spgrgeskemaet op i de diverse Facebookgrupper for lerere.

Elevernes  spgrgeskema var udarbejdet som  formativ  feedback pa
genstandsaktiviteterne (bilag 2). Hensigten med spgrgeskemaet var at inddrage berns
perspektiv pd genstandsundervisning. Bgrneperspektivet gar ud pa at satte sig i elevens
perspektiv og via indlevelse forestille sig barnets virkelighed. Disse kvaliteter kreever bade
empati og viden hos leereren (Busck, 2009, s. 13). Den opfattelse, vi danner som det sande
billede, afhaenger af hvorfra vi ser og af hvem der. Spargeskemaet bestar af fire spgrgsmal,
hvor eleverne skulle vurdere fra 1-5 hvor enige de var i et udsagn, og efterfglgende uddybe
deres svar. Svaralternativerne gar det muligt at deekke svar, som vi gnskede at fa, samtidig

giver det eleverne mulighed for at preecisere deres svar (Bjgrndal, 2017, s. 110-111).

Deltagerobservation

| faglige paedagogiske sammenhange er det almindeligt at forsta observation som opmarksom
iagttagelse med det blotte gje. Observation gar i paedagogisk betydning ud pa at tilretteleegge
de bedste forhold for leering (Bjerndal, 2017, s. 34).
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Der eksisterer to former for observation, den ene hedder farste orden, hvor vi udefra
observerede den peaedagogiske situation — altsa aktiviteterne - og havde det som det primzre
fokus, hvilket var med til at sikre en hgj kvalitet af observationerne. Den anden observations
form hedder, anden orden, hvor vi observerede den paedagogiske situation, samtidigt med at vi
var en del af den. Observationen blev et supplement parallelt med gennemfarelsen af
aktiviteterne. VVores praksis afspejler observationsarbejde, som placerer sig imellem begge
observations former, hvilket er almindeligt og hjelper til at nuancere observationerne
(Bjerndal, 2017, s. 34-35).

Vi vil i det falgende fremhave, den observationsmetode, der gar under betegnelsen
deltagerobservation. Dens formal var at preve at forsta vores praksis ud fra et subjektivt
perspektiv og samtidigt veere med til at forbedre den. Mere pracist, hvordan anvendelsen af
artefakter i historieundervisningen pavirkede elevernes astetiske oplevelse, og dermed deres
historiebevidsthed. Gennem systematisk deltagelse, observation og refleksion, indsamlede vi
data i lgbet af de to undervisningsgange, hvor aktiviteterne blev iveerksat. Da vi var i hver vores
praktik, havde vi inden undervisningen begyndte aftalt med vores praktikmakker, at de skulle
observere os, imens vi underviste, med henblik pad mundtligt feedback af vores klasseledelse

samt observere elevernes reaktioner pa aktiviteterne (Lindqvist, 2019, s. 53-54).

Empiri

I undersggelsen med genstandsundervisning, afprgvede vi to former. Eleverne skulle i begge
aktiviteter ga bade objektivt og subjektivt til veerks. I den farste aktivitet, havde vi medbragt
genstande hjemmefra, i anden aktivitet, bad vi eleverne om, selv at medbringe genstande. Til
begge aktiviteter havde vi forberedt nogle spgrgsmal (bilag 3), og disse spgrgsmal henvendte
sig til elevernes sanser, samt erfaringer fra tidligere oplevelser med lignende artefakter. Vi
begyndte begge aktiviteter med blot at vise artefakterne frem, uden yderligere uddybelse.
Eleverne skulle i arbejdet med artefakterne anvende deres historiebevidsthed, samt
undersggende og problemorienterede kompetencer for at komme frem til deres egen forstaelse
af artefakternes forteelling. Aktiviteterne blev afprgvet i en 8.klasse og en 6.klasse. 8. klassen
var en laeseklasse pa en ressourcefuld skole, med 11 elever, med dysleksi og andre diagnoser.
6. klassen har en normal normering og bestod af 26 elever.
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Teoretisk referenceramme

Grundlaggende vil vi arbejde ud fra en fenomenologisk og hermeneutisk referenceramme. Vi
ger brug af den fenomenologiske videnskabsteoretiske tilgang der tager udgangspunkt i
aktarernes oplevelser og erfaring. Vi var interesseret i de erfaringer, som vi havde gjort 0s
gennem praktikken, samt de erfaringer vores informanter havde (Mottelson & Muschinsky,
2017, s. 42-44). Vores forforstaelse af genstandsundervisning, har veeret grundsten for vores
hermeneutiske undersggelsestilgang, som vi har udvidet med diverse kilder samt forskellig
empiri, der er tolket i en stgrre helhed (Mottelson & Muschinsky, 2017, s. 44-48). Ud fra bade
den feenomenologiske og hermeneutiske tilgang har vi udarbejdet et handleperspektiv, der

arbejder videre pa de erfaringer og forforstaelse, vi havde.

Kritik af metoder

| vores undersggelse har vi udvalgt nogle bestemte metoder til at belyse vores
problemformulering.

Ved at veere deltagende i observationen, har man mulighed for at skabe egne erfaringer,
hvilket gar observationerne mere troveerdige, fordi vi har market forholdene helt teet pa
kroppen. Men vi kunne ogsa risikere, at vi pavirkede resultatet i bestemt retning (Mottelson &
Muschinsky, 2017, s. 125). Vi anser dog, denne metode som den bedste mulige lgsning for at
kunne identificere de tankemgnstrer, der kan veere under aktiviteterne (Bjgrndal, 2017, s. 120).
Vi har gjort brug af et spgrgeskema, da det hjelper os med at indsamle megen information,
som kan preaesenteres pa en overskuelig made. Der kan i gennemgangen af empirien opsta nye
spgrgsmal undervejs, som vi ikke kan garantere, at de samme informanter ville besvare. Dog,
som navnt tidligere, gar brugen af lukkede og abne spargsmal det muligt for informanter at
komme med uddybende svar, som vil kunne nuancere billedet (Bjgrndal, 2017, s. 124-125).

Hvis der havde mulighed for det ville vi havde besggt Kgbenhavns museum, med
henblik pa at observere deres forleb ‘Kebenhavn under asfalten’ (Kebenhavns museum, 2020),
for at fa indsigt i hvordan et museum arbejder med artefakter og hvordan denne metodik kan

tages ind i klasserummet. Dette var dog ikke muligt pa grund af Covid-19.

Teoriafsnit

Vi vil i felgende afsnit praesentere og redegegre for begreberne historiebevidsthed,
undersggende og problemorienteret undervisning og astetik.
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Historiebevidsthed

Historiebevidsthed har indgaet i debatten om historiefaget siden begrebet blev en del af
fagformalet i Historie 94 (Knudsen & Poulsen, 2016, s. 23). | denne undersggelse benyttes
betegnelsen for historiebevidsthed defineret af Jensen: “Historiebevidsthed tager afsat i det
forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erindring og fortidsfortolkning, og at fremtiden er
til stede som et szt forventninger” (Jensen, 1996, s. 5). Ud fra denne forstaelse skal “historie”
i denne opgave forstds som en proces, der omhandler fortid, nutid og fremtid.
Historiebevidsthed skal forstas som en mental proces, der gar det muligt for det enkelte individ,
refleksivt at fortolke og orientere sig for at skabe mening og sammenhang i det samfund, de
lever i. Dette geres ved et samspil mellem fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og
fremtidsforventning (Pietras & Poulsen, 2016, s. 68). Jensen (1996, s. 7-8), ser
historiebevidsthed, som en forudsatning for at man kan fungere i sociokulturelle
sammenhange, og beskriver i den forbindelse fire processer af historiebevidsthed:
Historiebevidsthed som identitet, som mgde med det anderledes, som sociokulturel leereproces,
og som verdi- og principafklaring. For at udvikle sin identitet skal man forholde sig til
samfundet og samtiden, ved at fortolke pa, hvilke konsekvenser og muligheder fortiden har
skabt, og dermed hvordan den kan praege fremtiden. | mgdet med det anderledes, kan man
veelge en proces om at leere hvordan andre ser verden ud fra deres handlinger og opfarsel,
gennem deres historiebevidsthed. Der skabes forestillede feellesskaber, som kan vere
medvirkende i identitetsudviklingen (Jensen, 1996, s. 7-8). “Mennesket sammenkobler deres
fortolkning af fortiden, forstaelse af nutiden og forventninger til fremtiden, nar de forsgger at
blive klogere pa, hvordan livet kan og skal leves” (Jensen, 1996, s.8). Her gores der brug af
historiebevidsthed som en sociokulturel leereproces og som verdi- og principafklaring.
Historiebevidsthed spiller dermed en stor rolle i eleverne dannelse. Disse forskellige processer
er nogle, som vi gnsker at implementere i vores undervisning, sa der skabes de bedste
muligheder for at gare eleverne historiebevidste, og de processer vil komme til udtryk i vores

analyse.

Der star beskrevet 1 formalet for historie stk. 3: “Elevernes historiske bevidsthed og identitet
skal styrkes med henblik pa, at de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er
historieskabte. Derved opnér eleverne forudsatninger for at leve i et demokratisk samfund”
(Undervisningsministeriet, 2019). Der star historisk bevidsthed og ikke historiebevidsthed, da

kritikken af historiebevidsthedsbegrebet er, at det er vanskeligt at anskueliggare, derfor valgte

Side 9 af 48



Malene Schaadt-Leismann Bachelor projekt 2020 2. juni 2020
Mamiy Hedvig Benni Olin Skou

undervisningsministeriet at eendrer det i laereplanen ‘Faelles mal 2009°. Historisk bevidsthed
skal ud fra Jensens syn, ses som en underkategori af historiebevidsthed, som skal
anskueliggere, at vi alle er historieskabt og historieskabende (Poulsen, 2015). Denne tilgang
vil vi ogsa have i denne opgave, da vi gnsker at undersgge om artefakter kan veere veerktgj til
gere eleverne historisk bevidste.

I historiefagets ‘faelles mal’ forstas historisk bevidsthed som en proces, der skal ses som en
kompetence, som udvikles ved, at eleverne tenker historisk. Det er sit eget feerdigheds- og
videnskabsomrade under kompetenceomradet historiebrug, fra 3. til 9. klasse
(Undervisningsministeriet, 2019).

Jens Aage Poulsen, historiedidaktikker, (2015) pastar at der, for at kunne arbejde med
elevernes historiske kompetencer og tenkning, samt deres historiske bevidsthed i
undervisningen, kan tages udgangspunkt i Korbers m.fl. FUER-model. FUER- modellen tager
udgangspunkt i kompetencerne: Undersggelse-, Metode-, Orienterings- og Historisk
indholdskompetence og deres samspil. Modellen illustrerer elevens udvikling og anvendelse af
kompetencer og historisk teenkning i undervisningen, hvilket kan medfere udviklingen af deres
refleksive evner (Pietras & Poulsen, 2016, s. 131-133). Vi vil i denne opgave undersgge,
hvordan samspillet mellem disse kompetencer kan skabe de bedste rammer for
genstandsundervisning, med searlig fokus pd en undersggende og problemorienteret
historieundervisning.

Undersggende og problemorienteret historieundervisning tager udgangspunkt i
elevernes nysgerrighed og leerelyst. Der arbejdes med elevernes historiske tenkning, hvor
eleverne skal udarbejde en problemstilling, som skal undersgges, hvilket er med til at udvikle
deres kompetencer. Der er fokus p4, at eleverne far arbejdet med bade deres farste-ordensviden
og anden-ordensviden, samt samspillet, for at sigte mod at eleverne kan anvende det senere i
livet. Denne form for undervisning kan bade skabe motivation, ejerskab for egen laering og
gget deltagelse, da eleverne er mere aktive i lereprocessen. Ved at eleverne arbejder
undersggende og problemorienteret skabes der mulighed for at udvikle andre kompetencer
inden for refleksion, problemlgsning, kreativ teenkning, og evne til perspektivering (Pietras,
2018).

AEstetik

Den tidligere @®stetik har beskeftiget sig med ’det skenne’ 1 verden, men i dag kan det ogsé

handle om, hvordan man aktiverer elevernes sanser, og hvorledes det har indflydelse pa
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elevernes forskellige kompetencer (Brodersen, 2020, s. 31). Astetik kan opfattes som et serligt
perspektiv, hvor man pa en serlig made “oplever, erfarer, kommunikerer, og erkender pa”
(Brodersen, 2020, s. 32), ogsa betegnet sensitiv erkendelse eller det kan opfattes som en
genstand eller et udtryk i verden. Astetikken kan fungere som en anden made at tilegne sig

viden om virkeligheden pa, ogsa kaldes andethedserfaringer (Brodersen, 2020, s. 32).

| folkeskolens formalsparagraf stk. 2. fremgar det, at undervisningen i dag skal veere med til at
” ... udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst, sa
eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage
stilling og handle ” (Undervisningsministeriet, 2019). /stetiske arbejdsprocesser er derfor en
tilgang, hvor lereren kan foretage didaktiske valg, der rammesatter oplevelse, fordybelse og

virkelyst i undervisningen.

FEstetiske erfaringer

“Nar vi fades, er det som at traede ind pa scenen midt i et stykke, hvor handlingen allerede er i
gang” (Brodersen, 2020, s. 15), sddan udtrykker Jerome Bruner, amerikansk psykolog, sig om
at verden er ny. Nar eleverne gar ind i en ny oplevelse, er det lererens ansvar, i
overensstemmelse med FFM, at skabe aktiviteter, som understatter udviklingen af de astetiske
erfaringer. Man kan sige, at eleverne er pionere i ukendt land, hvor nye territorier, nye domaener
skal indvindes. Larere ma gennem sin undervisning abne fagene for eleverne gennem

oplevelse, fordybelse og virkelyst, som tidligere naevnt.

For at gare det ukendte til kendt, ma der laves en brobygning gennem forskellige typer af
erfaringer, som eleverne ger i arbejdet med fagene. Ole Thyssen, dansk sociolog, skelner med
afseet i Immanuel Kants, tysk filosof, bestemmelser mellem fire typer af erfaringer, eleverne
kan geare sig:
e “Empiriske erfaringer: Eleverne arbejder med fakta og kendsgerninger, hvad er sandt
og hvad er falsk.
e Teoretiske og praktiske erfaringer: Eleverne arbejder med erfaringer gennem metoder
og fremgangsmader, og vurderer disse som ubrugelig eller brugelig.
e Moralske erfaringer: Eleverne fortolker veerdier og holdninger, og ger sig moralske

vurderinger om, hvorvidt de er acceptable og ikke-acceptable.
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e /Estetiske erfaringer: Eleverne sanser, anskuer og bedgmmer noget ud fra givne
astetiske kvaliteter, f.eks. skonhed/haslighed, appel/ligegyldighed, fuldendt/uferdigt”
(Brodersen, 2020, s. 17).

Pa baggrund af ovenstaende vil vi have fokus pa de astetiske erfaringer eleverne kan gere sig.
| vores analyse, vil vi, ved hjelp af preesenterede teorier, analysere hvorvidt eleverne kan gere

sig estetiske erfaringer i vores undervisning.

AEstetisk indstilling og afbrydelse

| fenomenologien skelnes mellem den naturlige indstilling og den astetiske indstilling. Den
naturlige indstilling er, nar vi realiserer praktiske ggremal, f.eks. at ggre rent, cykle mm. altsa
hverdagsaktiviteter. Med den &stetiske indstilling, er vores opmarksomhed blevet afbrudt af
noget, som har fanget vores opmarksomhed. Dette bliver undersggt neermere, ud fra de
tidligere naevnte estetiske erfaringer, altsa skenhed/haslighed mm. (Brodersen, 2020, s. 37).
De to forskellige indstillinger er, hvordan genstanden treeder frem og hvorvidt den tiltaler os.
Sgren Kjorup, filosof, betegner den estetiske indstilling som en aktiv og folende
opmearksomhed (Brodersen, 2020, s.38).

Den polske filosof Roman Ingardens har péapeget at, for at den astetiske oplevelse kan
indtreeffe, skal der indga falgende punkter:

e En initierende emotion: noget serligt, som fanger ens opmarksomhed. F.eks. balgerne
der rammer vandet, en lyd med mere. Dernast indtraeffer:

e Den astetiske afbrydelse: genstanden fremtraeder nu pa en ny made. Bglgerne er ikke
blot bglger, men de opleves i samspil med flere nuancer, sdésom omgivelserne. Vi
tilleegger her bglgerne en betydning. Den &stetiske afbrydelse har banet vejen for sidste
trin, mod den astetiske oplevelse.

e Formning af lgsrevne kvaliteter: her reagerer vi pa samspillet mellem
betydningselementerne og den helhed, de fremgar i. F.eks. at bglgerne som rammer
stenen, kan have en betydning og tegn. Alle de sma detaljer samles til en helhed.
Detaljen i helheden og helheden med detaljen
(Brodersen, 2020, s. 38-39).

Vi vil anvende ovenstaende punkter i analysen af vores empiriske arbejde til at tydeliggare,

hvornar den astetiske oplevelse indtraeffer.

Med den estetiske indstilling, hvor vi mader artefakter, kan det efterlade tre slags oplevelser:
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e “Mgdet med den &stetiske genstand udlgser overraskelse, spaending eller spontan
nysgerrighed - gstetik som pirringsoplevelse.

e Mgdet med genstanden veekker behag og nydelse i og falelsen af noget fuldendt
harmonisk - astetik som skgnhedsoplevelse.

e Mgdet med den @stetiske genstand udleser en “chokeffekt” af provokation og irritation
- @stetik som fremmedoplevelse”
(Brodersen, 2020, s. 40)

Vi vil anvende de tre ovenstaende punkter, i vores analyse af elev- og lererbesvarelser, til at

finde ud af hvilke oplevelser, de havde i arbejdet med artefakter.

FEstetiske oplevelser

En &stetisk oplevelse kan karakteriseres ved, at den haever sig over den almindelige strem af
begivenheder i hverdagen. Vedkommende vil have en astetisk oplevelse ved, at der fornemmes
og fordemmes noget for dens sarlige kvaliteter, og dens made at fremtraeede pa (Brodersen,
2020, s. 28). Her henvises der til vores tidligere beskrivelse af oplevelsen af bglgerne pa

stranden.

Dewey papeger at for at skabe dynamisk og astetisk undervisning, ma lereren have fokus pa
undervisningens rytme (Brodersen, 2020, s. 63). Rytme forstds som variation og balance.
Rytme er en integreret del af oplevelse og erfaring og ved fuldendelsen af erfaring. Med
fuldendelse af erfaringen menes der lgftet om noget gleedesfyldt. Der skelnes mellem mekanisk
og astetisk rytme. Vi vil have fokus pa den astetiske rytme, som bestar af gentagelse, variation
og balance. | stedet for den mekaniske, hvor eleverne kan opleve undervisningen som kedelig
da der ingen variation er. Med den astetiske rytme vil undervisningen variere i tempo, skift og
intensitet (Brodersen, 2020, s. 64). For at give plads til rytme, ma lereren give plads til at
aktiviteter udfolder sig i en meningsfuld, og astetisk made.

Dewey papeger fem kriterier for oplevelser i undervisningen:
e “Hensynet til kontinuitet mellem elementerne, som eleverne skal se sasmmenhangen i.
e Hensynet til ophobning og overskud af muligheder, som eleverne kan veere opmarksom
pa og veelge mellem.
e Hensynet til spending og intensitet, hvor elever pirres eller overraskes.

e Hensynet til anticipation, hvor elever fremkalder scenarier.
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e Hensynet til fastholdelse, hvor eleverne kan konsolidere, altsa bevare elementer med

henblik pa, at fremkalde dem senere”

(Brodersen, 2020, s. 65).

Disse punkter, som Dewey papeger, kan anvendes til et undervisningsforlgb, og varieres ud fra
rytmen af disse forudseetninger. De fem Kkriterier driver processen mellem menneske og
materiale mod den fuldbyrdede estetiske erfaring. Der kan i hgj grad argumenteres for at
anvende astetiske oplevelser i undervisningen. Oplevelser i klasserummet kan beveaege. Det
kan tilfgje en falelse af at veere helt til stede i nuet, en starre og dybere forstaelse for en genstand
eller en emotionel impuls (Brodersen, 2020, s. 67). Oplevelser har klart didaktiske kvaliteter. |
vores empiriske analyse, vil vi anvende ovenstaende teori til at analysere, hvorvidt vores

undervisning bevager, udfordre og forandre gennem Deweys fem kriterier.

Perspektiv pa lering

Jean Piaget, schweizisk psykolog, mener, at vores erfaringer er organiseret i mentale skemaer,
der udvikler sig konstant i takt med de erfaringer, vi gar os, og de udggr vores made at forsta
og opfatte verdenen pa. Denne erfaring er en adaption til de udfordringer, som man bliver mgdt
med i omverdenen. Piaget skelner mellem to mader, hvor mentale skemaer kan indrettes i
forbindelse med laereprocesser: assimilation og akkommodation. Assimilering er den made vi
forstar et nyt feenomen eller situation ud fra allerede etableret skemaer. | mgdet med ny lzring,
som eleverne ikke i forvejen har skemaer til, skal eleverne reorganisere sine skemaer sa de
tilpasser sig de nye erfaringer, dette kalder man akkommodation. Piagets perspektiv pa
leereprocessen er overvejende individorienteret, hvorimod Lev Vygotsky, sovjetisk psykolog,
er optaget af omgivelserne og det sociale samspil. Vygotsky kommer via begrebet ‘zonen for
nermeste udvikling’ frem til at udfordre barnet skansomt pa kompetenceomréder den endnu
ikke mestrer (Brodersen & Gissel, 2015, s. 201-203). Vores undervisning afspejler en
sammenfletning af disse to perspektiver for leeringen, med henblik pa at udvikle individet samt

udvikle de sociale leeringsfeaellesskaber.
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Analyse

FUER - model

Artefakterne bliver brugt som triggere, da de har en iboende interesse hos eleverne, som veekker
deres nysgerrighed. Nar eleverne bliver praesenteret for noget ukendt, opstar der spgrgsmal,
som kan laegge op til historisk teenkning. Ved den rette stilladsering skabes mulighed for, at
eleverne kan knytte den lille og store historie sammen (Poulsen, 2015). Gennem larerens
facilitering, kan artefakterne bidrage til elevernes egen livsverden og verdensopfattelse, og
dette kan knyttes til fortiden. I “aktivitet 1” havde vi taget artefakt med, med hver vores fokus
og 1 “aktivitet 2” havde eleverne til opgave at bringe en artefakt med hjemmefra af veerdi.

Vi vil i det efterfglgende afsnit anvende FUER- modellen af Korber m.fl. (Pietras & Poulsen,
2016, s. 131-133) til at kvalificere de kompetencer som eleverne far gennem vores to

genstandsaktiviteter. Opbygning af genstandsaktivitetens undervisning kan ses pa bilag 4.

Undervisningen startede med ‘dagens program’ og prasenterer genstandsundervisningen.
Herefter fik eleverne udleveret spgrgsmal, samt valgte de en artefakt de skulle undersgge.
Eleverne blev ikke pa forhand prasenteret for de enkelte artefakter, da vi havde et gnske om at
de skulle gare brug af deres forforstaelse, erfaring og deres sanser, til at finde deres egne svar.
Det er lererens ansvar at skabe de bedste rammer for elevernes arbejde med det ukendte.
Dewey knytter den estetiske erfaring til den menneskelige erfaring. Han mener at &stetikken
spiller en stor rolle i at skabe mening og orden i de sammenhange man indgar i (Brodersen,
2020, s. 18).

Thyssen skelner mellem fire forskellige made at gare erfaring pa. Vi vil blot fremhaeve den
&stetiske erfaring, men det ikke er ensbetydende med at eleverne ikke har gjort sig andre
erfaringer. Den astetiske erfaring gar ud pa, at eleverne gennem sanser, anskuer og bedemmer
artefakten ud fra dens astetiske kvalitet. Dette kommer til udtryk nar eleverne skal arbejde med
deres metodekompetence. Eleverne skulle ud fra de udleverede spargsmal bruge deres sanser
for at finde svar. Den forste opgave, eleverne skal besvare, er: “Beskriv genstanden (farve,
form, stgrrelse, materiale, funktion)” (bilag 3). Opgaven laegger op til at eleverne skal bruge
deres sanser som fortolkningsredskab. Eleverne har pa den made allerede faet en metode til at
ga til artefakter, men i aktivitet 2 skabes der mulighed for, at eleverne kan valge egne metode,
ved at de selv skal stille spgrgsmal. Disse spargsmal udspringer af astetiske kvaliteter, f.eks.
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skanhed/haeslighed, samt dens personlige fortelling. Et eksempel pa et elevspgrgsmal til
modtageren kunne vere: “Hvorfor er denne genstand vigtig for dig?” og “Hvorfor valte du den
her og ikke en anden?” (bilag 3). Det laegger op til at afsender skal dekonstruere ejerens
historiske forteellinger. Modtageren skal pa baggrund af spargsmalet reflektere og forholde sig
kritisk til egne handlinger og verdier. Det skaber mulighed for at bade modtager og afsender
arbejder med deres historiebevidsthed. Elevernes undersggelseskompetence kommer til udtryk
i aktivitet 2, hvor eleverne selv skal formulere spgrgsmal til artefakterne (Pietras & Poulsen,
2016, 131-133). Her skabes der mulighed for at eleverne kan styrke deres refleksive
forudseatninger, ved at kunne formulere egne spgrgsmal og arbejde videre med deres
historiebevidsthed. Dette sker med henblik pa, at eleverne far knyttet den enkelte artefakt til en
starre helhed, og det knytter dermed den lille til den store historie. Eleverne skal geres
opmarksom pa at artefakter er en kilde i sig selv. | aktivitet

1i 6.klasse, blev artefakterne i form af en nisse, en enhjgrning og Dannebrog anvendt til at
introducere eleverne til emnet ‘myter’ (bilag 4). Artefakterne blev anvendt som kilde til at
anskueliggare myters betydning i fortiden og nutiden, samt skabe en forstaelse af hvad myter
indebaerer. Artefakten bliver knyttet pa det faglige, og den har dermed en meningsbarende
betydning i undervisningen.

Da vi fremlagde artefakterne i aktivitet 1 og 2, skulle eleverne gere brug af deres
orienteringkompetence. Vi valgte derfor ikke at give eleverne megen information om
artefakterne, udover de skulle bruge deres sanselige udtryk. Dette gjorde vi, med henblik pa, at
eleverne skulle akkommodere deres fortidsforstaelse, sa der dannedes en syntese mellem fortid,
nutid og fremtid. Det medferte, at eleverne blev opmarksom pa, og vurderede de
handlemuligheder, de havde. Eleverne skulle gares bevidste om, at historiebevidsthed er en del
af det at veere menneske, og det er ikke noget man veelger fra eller til. Det handlede om at gare
eleverne bevidste om, at de handlinger og veerdier, som de opnar i lgbet af livet, er skabt af
fortidens begivenheder. Nar eleverne mgder det ukendte, gnsker vi, at de skulle pabegynde en
lereproces hvor de forholder sig abent til sanseindtrykkene. | mgdet med de nye erfaringer kan
man ikke undga at man skal reflektere over samspillet mellem fortidsfortolkning,
nutidsforstaelse og fremtidsforventning. Der sker en kobling mellem elevernes
historiebevisthed som identitet og sociokulturelle laereprocesser, nar de skal analysere
artefakter ved brug af fortiden, nutiden og fremtiden. Eleverne skal gares opmarksom pa at de

er en del af flere ‘forestillet fellesskaber’ som kan farve deres forstaelse. Disse er med til at
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markere ens tilhgrsforhold men er ogsa med til at markere forskellen til de andre (Jensen, 1996,
S. 6-8).

Til sidst kommer den historiske indholdskompetence til udtryk ved, at eleverne i
aktiviteterne far veerktgjer til arbejdet med ikke-skriftlige kilder. Det synliggeres f.eks. i
aktivitet 1 i 8.klasse, hvor eleverne skulle bruge artefakter til at svare pa spergsmalet: “Hvor
har Malene veret pa studietur?” (bilag 4). Artefakterne bliver hermed kilder til besvarelsen.
Aktiviteterne kan lzegge op til at eleverne kan ggre brug af forskellige historiske begreber, men
ikke ngdvendigvis. Vi vurderede at eleverne ikke pa forhand havde stiftet bekendtskab til
begreberne, fordi de ikke havde anvendt dem i deres besvarelse af spagrgeskemaet. Dermed
opnaede eleverne ikke den optimale historiske indholdskompetence, da der ikke var fokus pa
indholds- og naglebegreber.

Afslutningsvis vil vi komme ind pa hvor undersggende og problemorienteret
historieundervisning kan komme til udtryk i vores aktiviteter. Vi har haft fokus pa at bringe
elevernes farste-ordensviden i spil ved at gere brug af brainstorm i aktivitet 1 om enten ‘hvad
er en myte’ eller ‘religiose, historiske, kulturelle symboler 1 hverdagen’. Det gor, at eleverne
spores ind pa det tema, som er omdrejningspunkt i timen. Eleverne skulle koble deres historiske
teenkning pa deres farste-ordensviden, for at besvare den lererproducerede problemstilling i
aktivitet 1. Efterfalgende, i aktivitet 2, skulle eleverne selv producere spgrgsmal til
artefakterne. De elevproducerede spargsmal var praeget af farste-ordensviden (bilag 3), hvor
gnsket var at de ville blive en veksling mellem farste-orden- og anden-ordensviden. Dog ville
dette havde kraevet, at vi havde stilladseret spgrgsmalene, sa eleverne blev opmarksom pa de
krav der er til udformning af mere reflekterende og historiske spargsmal (Pietras, 2018).
Vi kunne havde givet flere forslag til hvordan man udformer et spgrgsmal. Et eksempel pa et
sporgsmadl til dabsattesten kunne vere: “hvilken betydning har dib i en dansk kontekst?” eller
til en ring: “hvilken tid er ringen fra og hvordan kommer det til udtryk?”.

| vores redidaktisering af vores aktiviteter vil der veare fokus pa, at eleverne far skabt
en vekselvirkning mellem farste-ordens- og anden-ordensviden, samt at der er mere fokus pa

at lave problemstillinger og brugen af historiske begreber.

Deweys 5 kriterier

Som leerer kan man opleve udfordringer med planleegning af den mest optimale undervisning,

hvorimod andre gange har man oplevelsen af at brikkerne falder pa plads og eleverne giver
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udtryk for at undervisningen er lykkes veeldigt godt. Dette kan veere pa grund af at der er opnaet
det optimale rytme mellem aktiviteterne i timen, hvilket giver en fornemmelse af orden og
folelsesmaessig tilfredshed. Dewey adskiller her forskellen pa spredt aktivitet og
betydningsfuld erfaring, hvori hovedforskellen ligger i refleksion over handlingen og
konsekvensen (Brodersen, 2020 s. 18).

| introduktionen (bilag 4) kom kontinuiteten, en af de fem kriterier for oplevelse, til udtryk i
dagsorden som vi prasenterede efter brainstormen. Her oplevede eleverne en sammenhang
mellem artefakterne og elementerne fra brainstormen, samt elementerne fra dagsorden. Med
brainstormen skabtes der for eleverne en anticipation, da de gav udtryk for deres forforstaelse
for det tema som der arbejdes med og deres nysgerrighed vaekkes. Med dette ses ogsa et
eksempel pa den astetiske indstilling, hvor elevernes opmaerksomhed blev afbrudt af, noget
som vi gnskede at de skal undersgge nermere vha. deres astetiske erfaring. Vi gnskede at
eleverne skulle have en aktiv og fglende opmerksomhed (Brodersen, 2020, s. 38). | core-
activity (bilag 4), oplevede eleverne en fglelse af ophobning, fordi de havde mulighed for selv
at veelge en genstand. “...at det var sjovt sé jeg “meldte” mig ind i opgaven”(bilag 2). Dette
medfarte et overskud hos den enkelte elev, som gjorde at de tog ansvar for egen lering.
Artefakterne skabte en spanding ved at de blev anvendt som triggere, som gjorde eleverne
nysgerrige og motiverede. | follow-up (bilag 4) blev kriteriet for fastholdelse opfyldt ved
opsamling, fordi eleverne fik konsolideret deres resultater for undersggelsen af artefakten til
deres forforstaelse fra brainstormen. Dette gjorde vi med henblik pa, at eleverne fik lageret
deres viden i langtidshukommelsen, sa de kunne fremkalde det i nye sammenhzange
(Thornbury, 2002, s. 23). Dette bidrog ogsa til en fglelse af kontinuitet, fordi den nye viden
tilegnet gennem aktiviteten heaegtes pa malet for undervisningen. Det samme gjorde sig
geeldende i evalueringen, hvor eleverne skulle evaluere pa deres egen proces samt var det med
til at gere dem opmaeerksomme pa deres historiske bevidsthed.

Vi vurderer ud fra ovenstaende, at alle fem kriterier var til stede, og dermed var der mulighed
for at eleverne fik den fuldendte erfaring 1 vores aktiviteter. Nogle eleverne udtrykker: “det var
sjovt at arbejde pa en anden made end med papir.”, “det var sjovt at man skulle tage noget med
hjemme fra og at en anden kunne stille spergsmal til genstanden” og “det var sjovt at man métte
rore tingene og man skulle beskrive genstanden” (bilag 2). Eleverne udtrykker sig positiv
omkring selve tilgangen. Dette kan veaere fordi eleverne gjorde brug af sine sanselige oplevelser
knyttet til sin historiske bevidsthed.
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Med Ingardens punkter for hvordan den astetiske oplevelse indtreffer, er hele
genstandsundervisningen et eksempel pa dette. Elevernes opmarksomhed blev fanget nar
artefakterne bliver preesenteret, dermed indtraeder den initierende emotion (Brodersen, 2020, s.
39). “Det var meget fint. Det er &nderledes end hvad vi plejde” (bilag 2). Her ses et eksempel
pa en elevs opmaerksomhed, der rettes mod noget sarligt. Eleven fik en oplevelse af nye made
at tilegne sig viden. “jeg vil skifte lidt imellem tekst og genstand sa det ikke er det samme hele
tiden” (bilag 2). Vi vurderer udfra dette udsagn at eleven mener at der kan skabes en helhed
ved brug af begge slags kildeformer, som ellers ikke ville veere komme til udtryk hvis man kun
anvendte den ene kildeform. En anden elev udtrykker at “jeg laerer mer hvis jeg selv sider med
det i handen sa helst at jeg sider med den i handen” (bilag 2). Heri kommer detaljen i helheden
og eleven ser hvordan de er i samspil med omgivelserne, den historiske kontekst og tilleegger

dem ny betydning (Brodersen, 2020, s. 39).

Elevperspektiv

| dette afsnit analyserer vi elevernes udsagn, se bilag 2, fra spgrgeskemaet, hvilket sker med
henblik pa at inddrage barneperspektivet. Vi gnsker et nuanceret billede af undervisningens
forlgb og det bliver derfor ngdvendigt for os at inddrage elevernes oplevelser i vores tilfeelde
gennem spgrgeskema (Busck, 2009, s. 14). Vi analyserer elevernes udsagn ud fra begrebet
gstetisk indstilling. Heri skelnes der mellem tre slags oplevelser: pirrings-, skanheds- og
fremmedoplevelse (Brodersen, 2020, s. 40).

Farst vil vi komme ind pa elevernes pirringsoplevelse, dette sker nar mgdet med
genstanden udleser overraskelse og nysgerrighed hos eleverne. En elev skrev folgende: “det
var anderledes og sjovt fordi man ogsa laerte noget om personen ved at finde ud af ting om dens
genstand”(bilag 2). Her veekker genstanden en nysgerrighed til elevens klassekammerater.
Genstanden er ikke bare interessant alene, men den kan hjelpe med at opbygge en bedre
relation eleverne imellem. En anden elev gav udtryk for at: “det var godt at man kunne se det
fordi man kunne bruge sine sanser” (bilag 2). Artefakten veekkede elevens interesse for at
udforske den gennem sine sanser, hvilket gjorde emnet spendende og handgribeligt og en
sammenkobling til historiefagets ofte abstrakte indhold. Ydermere var dette et eksempel pa,
elevens astetiske indstilling (Brodersen, 2020, s. 38). En tredje elev skrev at: “det var sjovt at
arbejde pd en anden made end med papir...” (bilag 2), heri ligger pirringsoplevelsen, at
genstandsundervisningen var anderledes end den historieundervisning, som eleven er vant til.

Dette var ogsa et eksempel pa, hvordan eleven har astetisk afbrydelse (Brodersen, 2020, s. 38).
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Sidst men ikke mindst udtrykkede en elev “fordi man viste ikke hele historien” (bilag 2) og
anden elev “det var sjovt at finde oplysninger” (bilag 2) at pirringsoplevelsen vakkede en
nysgerrighed og interesse for at ga pa jagt efter og fa svar pa mere historie. Overordnet set kan
vi vurdere at majoriteten af eleverne i klasserne gav udtryk for at artefakterne gav dem en
pirringsoplevelse, hvilket er positivt, fordi det fremmer motivationen hos eleverne for det
faglige indhold. Det kunne ogsa vurderes at eleverne vil underholdes, saledes at sa leenge man
inddrager en artefakt er der mere morskab i undervisningen.

Mgdet med artefakten kan udlgse en provokation og/eller irritation, hvilket kaldes
astetik som fremmedoplevelse. En elev tilkendegiver at: “... jeg synes at det var lidt maerkeligt
i starten” (bilag 2), og det er en velkendt situation i medet med det ukendte. Ydermere ytre en
anden elev at: “det var genaralt bare kedeligt og jeg leerte ikke noget, jeg synes ikke der blev
passet godt pa tingene og det var ikke godt planlagt” (bilag 2). Denne elevs fremmedoplevelse
skyldes, at der ikke blevet taget hand om det eleven havde taget med til undervisningen. Det
kan derfor veere sveert ikke at lade de negative falelser have indflydelse pa ens indstilling til
genstandsundervisningen. Denne erfaring som eleven havde faet, vil saette fremtidige
genstandsundervisning i darligt lys, da eleven stadig oplever artefakter som en
fremmedoplevelse. Eleven kunne ogsa havde oplevet at der manglede respekt om de medbragte
artefakter som kunne sare.

Vi kan wvurdere at eleverne overordnede havde en pirringsoplevelse og
fremmedoplevelse i mgdet med artefakterne. Dette skyldes primert at eleverne i
spargeskemaet ikke tilkendegav at artefakten veekkede behag og nydelse, hvilket kaldes a&stetik
som skgnhedsoplevelse. Det er larerens evige udfordring, hvorvidt elevernes estetik tendes
og er motiveret af arbejdet med artefakten. Nogle elever vil vaere motiverede af arbejdet og
nysgerrige pa den astetiske oplevelse, mens andre vil vaere mere eller mindre ligeglade, hvilket
ogsa tilkendegives gennem elevernes udsagn. /stetik er derfor subjektivt og der kan sattes
spergsmalstegn ved, om lereren kan “fremtvinge” en astetisk oplevelse hos eleven eller om

evnen skal treenes, ogsa i andre fag og hjemmefra.

Der papeges at erfaring med mestring af tilsvarende opgaver er en af de vigtigste kilder til
mestringsforventning (Skaalvik & Skaalvik, 2015, s. 13-15) hos elever, ligesom denne elev
tilkendegiver: ’jeg synes ikke det var serligt svert fordi man allerede havde gjort det 1 gang
med de der flag” (bilag 2). Elevens erfaring med mestring af aktivitet 1, gjorde at eleven havde

hgj forventning om mestring i aktivitet 2. Einar og Sidsel Skaalvik mener, at nar elever skal
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lere nye faerdigheder, er det vigtig at starte pa et niveau og ga frem i tempo, der giver plads til
at eleverne opnar mestringserfaringer undervejs, hvilket denne elev udtrykker saledes
(Skaalvik & Skaalvik, 2015, s. 16): ’det var ikke svert og sa var det bare noget nyt at prove”
(bilag 2). Dog skal eleverne opleve at de reelt skal anstrenge sig for at lgse opgaven farend de
opnar en fglelse af mestring. Hvis opgaven de stilles overfor ikke udfordrer dem eller opleves
som rutine giver det ingen oplevelse af mestring, ligesom denne elev skriver: ”jeg syndes at
mange spergsmalene var det samme” (bilag 2). En fjerde elev udtrykker at det var “kedeligt,
uintrasant og besvearligt” (bilag 2). Denne elev tilkendegiver at de ikke kan se formal og ikke
tilegner sig ny viden. Det vigtigste var at eleverne benyttede deres sanser til at udforske
genstanden og finde svar pa spargsmalene. Derfor var den historiske viden tradt tilbage i vores
genstandsundervisning, men med stilladsering fra leereren, kunne det have hjulpet eleven med
at opna hgjere trin pa Blooms taksonomiske niveauer f.eks. i forhold til at reflektere (Agergaard
& Nielsen, 2015, s. 140- 142). Vi kunne yderligere ogsé have arbejdet med malene saledes at
denne elev og andre kunne se et formal med undervisningen. Skaalvik og Skaalvik
argumenterer nemlig for, at arbejdet med tydelige og konkrete mal er med til at styrke elevernes
motivation og mestringsforventning (Skaalvik & Skaalvik, 2015, s.15). @ges
mestringsforventningen, gger vi dermed ogsa motivationen, koncentrationen, udholdenheden
og indsatsen nar de stgder pa udfordringer med at beherske en opgave eller tilsvarende
(Skaalvik & Skaalvik, 2015, s. 16).

Laererperspektiv

Vi har i det ovenstaende afsnit haft fokus pa elevernes perspektiv og vil i det naste afsnit
inddrage leerernes perspektiv. Vi prever at spore os frem til en tendens hos de 65 adspurgte
leerere, da vi som sagt ikke kan finde en generaliserbarhed med sa fa informanter. Ydermere
gnsker vi at nuancere billedet denne gang med henblik pa at inddrage andre leereres erfaringer
med genstandsundervisning. Vi vil analysere lerernes svar ud fra begrebet astetisk indstilling

og dens tre slags oplevelser (Brodersen, 2020, s. 40).

En betydelig del af lererne giver udtryk for at de gnsker at gare brug af artefakter i deres
undervisning, dette fremgar i (bilag 1 stk. B), hvor 79,7 % har svaret ja. En af leererne oplever:
”At elever fik en god oplevelse med hands on og havde nemmere ved at relatere det til de
tekster vi laeste” (bilag 1, stk. D1). En anden: "Det gor undervisningen mere konkret og giver

ogsé eleverne en oplevelse af, at en kilde ikke bare er noget, man laeser” (bilag 1, stk. D5).
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Artefakter bliver dermed et vearktgj til elevernes historieforstaelse og leeringsforudsaetning ved
at gere indholdet meningsgivende. Pietras og Poulsens (2016, s. 105-106), forslag hertil er at
man f.eks. appellere til det emotionelle og at historie knyttes til noget konkret og gerne en
person. Oplevelserne disse lerer har haft sammen med deres elever har veret en
ske@nhedsoplevelse. Historie kritiseret ofte for at vaere for abstrakt og meningslgs for eleverne,
det fremstar her for lererne at eleverne gennem artefakterne, kan opleve historie som

meningsfuld i deres historieforstaelse.

Genstandsundervisning kan ogsa skabe en oplevelse af pirring. Pirringsoplevelsen
udtrykker en af lererne: ”Bruger det som en trigger - altsa til at starte et forlgb op og veekke
nysgerrighed. Eller tager artefakter med i undervisningen, sa eleverne kan undersgge, hvad,
hvor, hvorfor, hvem osv.” (bilag 1, stk. C6). Pirringsoplevelser er serlig vigtige i historie, da
man som historielerer gnsker at fremme nysgerrighed og spandingen for det faglige indhold,
sa det fremmer motivationen (Pietras & Poulsen, 2016, s. 104). Artefakter brugt som triggere
kan skabe en nysgerrighed som kan igangsette en undersggende tilgang hos eleverne. Denne
tilgang @nsker vi at veekke, da det kan fremme elevernes historiebevidsthed, og de begynder at

forholde sig kritisk og reflekterende til verden omkring dem.

En fjerde lerer udtrykker sig saledes: ”God proces! Eleverne var frustrerede til at begynde
med, fordi de ikke lige fandt de svar, de sggte i farste hit, men efter lidt tid og tAlmodighed (Og
vejledning) lykkes det” (bilag 1, stk. D8). Dette er udtryk for en fremmedoplevelse, det fremstar
ved at artefakterne kan opleves som provokerende og irriterende. Det kan fremme motivationen
hos den enkelte elev, da deres frustrationer bliver drivkraften i undersggelsen, da der er et gnske
om at opna mening. Det kan ogsa ske at eleverne opgiver, da frustrationen bliver for meget.
Det er derfor vigtigt, som ogsa lereren ovenover udtrykker, at man som lerere faciliterer
elevernes undersggelse med artefakterne og bedst muligt planleegger ud fra deres

forudsetninger.

En mindre del af de udspurgte leerere giver udtryk for at de ikke gnsker genstandsundervisning.
Det fremgar i (bilag 1 stk. B), at 4,7 % har svaret nej og 15, 6 % har svaret ’ved ikke”. I gruppen
af ‘ved ikke’ udtrykker en lerer, at det skyldes uvidenhed: “arligt sa ved jeg ikke hvad det er”
(bilag 1, stk. E1). Det kan veere fordi de ikke fgler de har de optimale kompetencer for at udfare
denne form for undervisning. Det kan ogsa handle om at have ressourcer f.eks. artefakten, eller

tid nok til forberedelse. Disse vil vi prgve at komme til livs i vores handleperspektiv, hvor vi
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vil udarbejde en model, der gere genstandsundervisning handgribelig og konkret. Der er ogsa
lerer der udtrykker: “Foretreekker kilder af skriftlig art” og en anden siger ” Det er meget
tidskreevende, hvis det skal give mening og til for fa lektioner” (bilag 1, stk. E2 og E3).
Historielaerer star i den situation, hvor faget ikke fylder mere end en til to lektioner om ugen,
og skal vaelge kilder som bedst beskriver historiske personer, begivenheder og perioder. Det
ger at historieundervisning ofte er preeget af verbal og skriftlig formidling. Hvis man i
undervisningen kun ger brug af skriftlige Kkilder, vil det hos nogle eleverne vare
demotiverende. Bruner mener at de tre repraesentationsmedier kan veaere med til at statte elevens
muligheder for lering. Der skal skabes en multimodalitet, hvor eleverne bade arbejder
kropsligt, billedlige og symbolsk. Det er medvirkende til at der sker en interaktion mellem
oplevelser og erfaringer (Brodersen, 2016, s. 30-31). Ud fra de adspurgte leerere og ud fra
Bruners tankegang kan vi vurdere at det er vigtigt at man prasentere eleverne for forskellige
kilder, bade skriftlige og ikke-skriftlige. Saledes er man med til at skabe de bedste
leeringsmuligheder og planleegge undervisning der er optimal for den enkelte elev og samtidig

tilpasses flest mulige elever.

Kildearbejde

Man kan opdele kilder i skriftlige og ikke-skriftlige. De ikke-skriftlige gar under betegnelse
levn, dog omhandler det hvilke spgrgsmal man stiller til kilden, da artefakter ogsa kan berette
om fortiden. Eleverne skulle gerne opna viden om begreber levn og beretning (Pietras og
Poulsen, 2016, s. 39), nar der arbejdes med artefakter, da vi gnsker at eleverne skal fa
kildekritiske kompetencer. Ved at eleverne bliver praesenteret for forskellige former for kilder
kan det veere med at “Til synliggere historien” (bilag 1, stk. C5), hvilket yderligere skerper
deres kildekritiske kompetencer. Dette kan ogsa fungere som en astetisk oplevelse og
afbrydelse, fordi elevernes opmerksomhed rettes mod kilden og artefakten introduceres af
leereren som en kilde fra fortiden, hvor den fremtraeder i en ny sammenhang (Brodersen, 2020,
s. 38). Det er elevens spargsmal til kilden, uanset kildetypen der afgar hvad og hvordan kilderne
bruges. En lerer tilkendegiver at artefakter i sin undervisning bruges som: “Kildekritik, typer
af kilder, ler at lave research” (bilag 1, stk. C4). Hensigten med at eleverne skal arbejde med
forskellige typer af kilder er at de skal lere at forholde sig kritisk til deres omverden. Det er
iseer vigtigt da vi lever med internettet, som alle har adgang til i en eller anden forstand, hvor

det er sveere at finde afsenderne (Pietras & Poulsen, 2016, s. 39-42).
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Ydermere fungere samme citat som et eksempel pa et funktionel kildesyn, hvor
eleverne gennem deres forundring kommer med spgrgsmal, som de undersgger gennem
analyse, wvurdering, fortolkning af artefakterne som kilde. Eleverne bliver gennem
undersggelsen opmarksom pa, at deres baggrund, skoling, interesseomrader har indflydelse pa
processen og en anden person ville komme frem til en anderledes fortolkning. De kan derfor

ikke give den eviggyldige sandhed (Pietras & Poulsen, 2016, s. 39-40).

Sammenfatning

Vi kan vurdere at elevernes kildekompetencer bedst kommer i spil, nar der anvendes forskellige
repraesentationsmedier i undervisningen, der treekker pa at eleverne bade arbejder kropsligt,
billedlige og symbolsk. Den made hvor eleverne kan ga kropsligt til vaerks ved anvendelsen af
&stetisk oplevelse, kreever at eleverne benytter sig af deres egen erfaringsverden og sanser til
at tilegne sig viden om emnet. Multimodalitet skaber sammenhang hos eleverne samtidig med
at der skabes varieret og differentieret undervisning.

Nar man arbejder med artefakter skabes der de bedste laeringsmuligheder for eleverne
da de skal bruge deres sanser og tidligere opnaet erfaringer. Eleverne har mulighed for at
arbejde undersggende og problemorienteret, hvilket giver en falelse af ansvar for egen lering
og motivation. Artefakter, som bade leererne og eleverne udtrykker i spargeskemaerne, ger at
historie gar fra at vaere abstrakt til at vaere konkret. Eleverne gar brug af deres historiske
bevidsthed ubevidst i aktiviteterne, men med laererens stilladsering kan de na frem til denne
opfattelse. Genstandsundervisning skaber gode muligheder for at eleverne kan arbejde med
deres forskellige historiske kompetencer, dog er den historiske indholdskompetence ikke
repraesenteret nok til at eleverne kan opna denne, derfor har vi ogsa valgt at redidaktisere vores
genstandsaktiviteter og skabe en model for genstandsundervisning.

Ved at der kommer en vekselvirkning mellem skriftlige og ikke-skriftlige kilder skabes
der mulighed for at lzereren kan planleegge bedre undervisning, fordi der er flere muligheder at
benytte sig af og dermed ogsa tage udgangspunkt i de enkelte elevers forudseatninger og for
deres mestringsoplevelser. Dette ligger i forlengelse af undervisningens rytme, der ifalge
Dewey skal vare dynamisk, farend man kan kalde det astetisk undervisning. Den fuldendte

erfaring kan vurderes som vigtigt for at eleverne kan se meningen i undervisningen.
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Diskussion

Vi er i vores undersggelse kommet frem til nogle diskussionsemner. Vi vil ferst diskutere
astetik og erfaring med inddragelse af bl.a. Dewey og hvilke fordele og ulemper man kan drage
nytte af i disse tilgange til undervisningen. Vi vil herefter diskutere hvilken rolle
historiebevidsthedsbegrebet skal have i folkeskolen, med inddragelse af Erik Lund, norske
historiedidaktikker, og Jensen. Til sidst vil vi diskutere betydning af artefakter, og om museet
kan opfylde flere krav end genstandsundervisning. Dette sker med henblik pa at nuancere

forskellige perspektiver pa vores problemformulering.

FEstetik og erfaring

| denne undersggelse har vi hovedsageligt lagt vaegt pa astetikken som en selvstendig
disciplin, som en anden made at laere pa, gennem ‘sensitiv erkendelse’. Altsa en saerlig made
at opleve, erfare, erkende og kommunikere i verden (Brodersen, 2020, s. 29). Det
karakteristiske ved astetikken er at man tilegner sig virkeligheden pa en anderledes made,
gennem det der kaldes andethedserfaringer (Brodersen, 2020, s. 30). Med begrebet sensitiv
erkendelse papeger Alexander Baumgarten, filosof, at sanselig erkendelse ligger pa samme
niveau som begrebserkendelse, og er ikke en ringere form for erkendelse, blot at det er en anden
méide at erkende pd. Immanual Kant benytter sig af begreberne ‘demmekraft’ og
‘smagsdomme’, og ifelge ham kan vi ikke bruge logik og begreber, nar vi skal bedgmme noget
ud fra dens astetiske veerdi. Vi skal i stedet forholde os smagende og sansende til det vi
bedemmer. Heri mener han at erfaringsprocessen giver smagsdommen frit lgb til at foretage
afgerelser, som ikke er styret af logik og stringens. Dermed far fantasien frit lgb til at fremstille
andre versioner af verden, som vi tidligere navnte betegnes andethedserfaringer (Brodersen,
2020, s. 30). Med dette in mente gnsker vi ikke at sige, at genstandsundervisning skal overtage
historieundervisningen, men blot at den skal fylde mere, iseer hvis den skal leve op til de krav
der er stillet i folkeskolens formalsparagraf stk. 2. (Undervisningsministeriet, 2019). Vi ser et
lige sa stort potentiale i anvendelsen af artefakter i undervisningen, pa baggrund af vores
ovenstaende samt vores undersggelse. Vi mener at den optimale fremgangsmade ville vere en
vekselvirkning mellem bade skriftlige og ikke-skriftlige kilder i undervisningen. Pa den made
kan man bedre vedligeholde den astetiske egenskab pa lige fod med de begrebslige egenskaber.

Der er ogsa en bevidstliggarelse og en gvelse hos lereren at, anvende og veksle mellem disse,
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sa elevernes @stetiske oplevelse forbereder dem pa den virkelige verden og hvordan man mader

det nye og det fremmede.

Dette leder os frem til Dewey der er grundlegger af erfaringspadagogikken. Opdragelsen og
dannelsen kan lade sig gere ved anvendelsen af andres og egne erfaringer, hvilket ligger
grundlaget for handling og beslutningstagen. Dewey papeger at leering sker gennem praktiske
og konkrete problemstillinger i modsetning til andre mere abstrakte undervisningsmetoder.
Nar elever skal lgse tildelte opgaver, sker det med anvendelsen af deres erfaringer og sanselige
oplevelser. Dewey er optaget af samspillet mellem individet og omverden, med andre ord,
leering gennem opgaver man steder pa i sit miljg. For at dette kan lade sig gere, skal eleven
forholde sig aktivt deltagende og eksperimenterende i mgdet med omverden. Hertil har han
formuleret fglgende setning: “Learning by doing". I forleengelse af dette sagde han: Al
teenkning og forskning er oprindelig og original for den der teenker den, selv om det for alle
andre i verden, allerede er kendt” (refereret i Magle, Henrik, Kasper & Christian, u.d). Han
mener ikke at det ngdvendige er at finde eksakte svar, men at refleksionsprocessen er det
egentlige mal. Refleksionsprocessen er med til at give en edukativ vaekst, hvor gamle erfaringer
bliver til nye nar de anvendes i nye sammenhange og processen bliver hermed eksplicit.

Det kan diskuteres, hvordan man planleegger den bedste undervisning. Vi mener ud fra Dewey
at undervisning skal tilretteleegges saledes at eleverne bliver bade udfordret og motiveret. Det
er med til at vaekke elevernes nysgerrighed, hvilket er en forudsetning for leering. Samtidig
styrker interessen elevens tillid til selvsteendig teenkning. Dog kan man stille spagrgsmal til
kvaliteten af de erfaringer som eleverne ger sig i erfaringspaedagogikken. Der skelnes nemlig
mellem gode og darlige erfaringer, dvs. erfaringer som har opdragelsesmaessig veerdi og de
som ikke har. De darlige erfaringer kan efterlade eleven pa et udviklingstrin pa en made der
forhindrer muligheden for veaekst senere hen. Ydermere kan erfaringspaedagogikken Kritiseres
for at veere for individualistisk, da erfaring oftest er indlejret i den sociale kontekst (refereret i
Barsen, u.a., s. 12-13). Nar man ggr sig nye erfaringer er det ikke nok at placere eleven i
realistiske situationer. Sddanne situationer lader eleverne ‘prove tingene af’, men der er to
mader hvorpa tingene kan afpraves og dem skal man tage stilling til. Den farste made, leerer
man ved at prgve sig tilfeeldigt frem og ser, hvad der sker, og den anden, har man en ressource
person, f.eks. en laerer, som kan ‘kigge over elevernes skuldre’, nir de afprgver noget nyt og
dermed ger en ny erfaring. Pa den ene side kan fgrste made styrke elevens selvtillid til egen

stillingtagen, men pa den anden side kan det give eleven darlige erfaringer, da mgdet med det
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nye og anderledes kan veere langsom og frustrerende. Dette kan give eleverne en
fremmedoplevelse, hvilket er demotiverende for eleven. Den sidstnaevnte made giver eleverne
mulighed for at drage fordel af andres oplevelser og observationer. Det giver ressourcepersonen
mulighed for at stilladsere eleven og give perspektiv pa, hvad eleven laver, og dele erfaringerne
som andre har gjort sig med samme gvelse. Pa den anden side, kraever det at ressourcepersonen
giver plads til at eleven kommer frem til sine egne lgsninger, da der ellers er fare for at den
anden overtager opgaven og dermed gavner eleven ikke af stgtten. Vi mener i arbejdet med nye
erfaringer, at det kan vaere en langsom og frustrerende made at leere pa uden stilladsering fra
ressourceperson. Det kan medfare darlige vaner eller manglende synkronisering af handlinger.
Leereren som ressourceperson giver udfordringer, tilskynder til risikotagning, korrigerer fejl og
skaber sammenhang og stilladsere eleven til at arbejde inden for sin zone for narmeste
udvikling. Og dermed skubber leereren hele tiden graensen for hvad eleven kan selv og med
statte (Schank & Cleary, u.d.).

Afslutningsvis kan man ogsa stille spgrgsmal til hvis malet for astetisk lering er
refleksionsprocessen, om det dermed placerer mal lidt i baggrund i genstandsundervisningen.
Malstyret undervisning, kan blive en modsztning til genstandsundervisning, og det kan
medfgre at eleverne ikke kan finde koblingen til malet, og dermed ikke se mening med
undervisning eller ikke ser hvad eller om de har tilegnet sig viden gennem undervisningens
forlgb. Dette var ogsa noget eleverne giver udtryk for i vores undervisning. Selvom det er
undervisning de ikke har pregvet far, tilkendegiver mange af eleverne at de ikke havde laert
noget nyt i forlgbet (bilag 2). Det betyder at vi til en anden gang ikke blot skal koble historiske
begreber til genstandsundervisningen, men ekspliciterer overfor eleverne at malet med denne

slags undervisning er refleksionsprocessen de gar sig i arbejdet med artefakterne.

Historiebevidsthedsbegrebet

Historiebevidsthed og historisk bevidsthed er begreber vi har brugt lgbende i vores
undersagelse. Det er en tilgang til forstaelsen af historie, der har fokus pa at eleven skal gares
opmearksom pa sammenhang af fortiden, nutiden og fremtid. Sammenhangen skal hermed
skabe forstaelsen for at vi er historieskabt og historieskabende, fordi historie forstas som en

proces.
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Lund afviser ikke historiebevidsthedsbegrebet og at elever kan have historiebevidsthed,
men han mener at det gar imod historiefaget. Historiefaget er i hans optik et videnskabsfag, da
historie primart handler om fortiden. Han ser det at inkludere fremtiden som en fremmed tanke.
”En mytisk bevissthet er ofte baseret pa kulturelle eller fiksjonbaseret fremstillinger av
fortiden. En slik historiebevissthed er av mindre verdi enn en historiebevissthed bygd pa logikk
og kildebaserte undersgkelser etter aksepterte historiske metoder... ” (Lund, 2016, s. 48). Lund
mener der forventes for meget af elevernes faglige kundskaber hvis historiebevidsthed skal
opna den optimale effekt. Han foreslar at man i stedet laver et synoptisk rammevark. Det
synoptiske rammeveerk ger det muligt for eleverne at generalisere samtidig med det visuelt
skaber sammenheng ved at udvikle en oversigt (Lund, 2016, s. 43- 47).
Historiebevidsthedsbegrebet bliver opstillet saledes at hvis man ikke kan skabe en kontinuerlig
samspil mellem tidsdimensionerne, sa bliver man set pa som historielgst. Lund understreger at
alle mennesker kan danne en indre sammenhang bevidst og ubevidst, og dermed kan ingen
veere historielgse. Han mener at det emotionelle og familizere spiller en stor rolle i udviklingen
af historiebevidstheden (Lund, 2016, s. 23-25).

Jensen laegger veegt pa samspillet mellem fortid, nutid og fremtid. Han mener at historiefaget
skal omtaenkes, og der ikke kun skal vaere fokus pa fortiden, men ogsa fremtiden. Det er
gennem sammenkobling af fortid, nutid og fremtid at eleverne opnar kompetencer for at
indga i sociale sammenhange. Jensen vil gerne vk fra forstaelsen af historie = fremtiden.
Jensen definerer historie som: “historie = nar nogen bruger noget fortidigt til noget = historie
er altid nogens fortid(er) - det er teoretisk illegitimt at tale om historie, uden at det
specificeres, hvis historie der tale om” (Jensen, 2012, s. 30). Han mener at fortidsfortolkning
ferst opnar sit potentiale nar det far betydning for ens livsverden og det hermed ogsa kobles
til ens samtidsforstaelse og fremtidsforventninger. Det har en stor betydning for den
sociokulturelle leereproces (Jensen, 2012, s. 19-21). Jensen mener til afveksling af Lund at det
ikke er noget medfgdt, men gennem laering og interaktion med andre at man udvikler en
sammenhang. Dermed at det derfor ogsa vigtigt at ggre eleverne opmaerksom pa deres

udvikling af en historiebevidsthed (Jensen, 2012, s. 25).

Dette skaber saledes forskellige opfattelser af historiebevidsthed, Lund ser det som for
kreevende af eleverne og for fremtidsfikseret og Jensen ser det som menneskeligt behov for

mening og for den sociale sammenhang. Men i sidste ende mener vi at Jensens bud pa

Side 28 af 48



Malene Schaadt-Leismann Bachelor projekt 2020 2. juni 2020
Mamiy Hedvig Benni Olin Skou

historiebevidsthed giver den bedste mulighed for eleverne at agere i samfundet. Dette er ikke
ensbetydende at det synoptiske rammeveerk, det emotionelle og familizere ikke ogsa skal spille
en rolle i historieundervisning, da iser det sidste gar at historie knyttes til elevernes livsverden.
Jensen knytter livsverden til fortiden, nutiden og fremtiden, og dermed skabes der er en

kontinuerlig sammenhang.

Artefakter er ogsa en god made at visualisere historiebevidsthed for eleverne. Artefakter er
ikke skabt ud af det bla, det er kun igennem fortolkningen af fortiden man kan forsta dets
indvirkning 1 nutiden. Det kan diskuteres om eleverne skal gere brug af begrebet
‘historiebevidsthed’ samt have kendskab til at de gor brug af dette, da det er meget abstrakt
begreb. Dog ser vi vigtigheden i, for at der skabes motivation og nysgerrighed, at brugen af
fortiden bruges til at forsta den nutid vi lever i samt fremtidsmuligheder. Samtidig er det ogsa
vigtigt at have for gje at eleverne ogsa skal have kompetencer til med at forholde sig kritisk til

de kilder, medier, de har omkring dem.

Artefakter

Vi har haft et gnske om at artefakterne skal spille en starre rolle i elevernes kildearbejde men
ogsa som genstand for historieundervisning. Vi oplevet at det er svert at finde og udvealge
artefakter, da vi skulle planlaegge vores aktiviteter. En genstand har altid en historie eller en
fortolkning, da den ikke er en kilde i sig selv, men bliver en kilde i kraft af fortolkeren og de
spargsmal der stilles (Holmstrgm, 1998, s. 104). Skal man finde artefakter der passer til et tema
eller skal artefakterne vaelges farst og derefter koble til et historisk tema? Eller er det overhoved
muligt at koble forskellige artefakter til en historisk kontekst? Og ville det derfor ikke vare
nemmere at tage pd museum, som har udvalgt artefakter til en, som er koblet pa et historisk
tema? Det vil vi i fglgende afsnit diskutere.

Museet opgave er at indsamle, register, bevare, forske og formidle artefakter. De er
dermed eksperter i hvordan man bedst formidler og indsamler artefakter. Det er vigtigt at nar
man skal gere brug af museet, at man forbedre sig for besgget og efterbehandler, da det ellers
kan det veere spild af penge og tid. Det er vigtigt at leereren er brobygger mellem den viden
eleverne far fra museet og den viden de har fra timerne (Pietras & Poulsen, 2016, s. 251-257).

Vi har i vores aktiviteter haft fokus pa artefakter. Vi har haft et gnske om at gare historie

konkret og meningsfuld for eleverne ved at gere brug af den astetiske tilgang samt den
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undersggende og problemorienteret historieundervisning. Vi som lerer har fungeret som

brobygger i processen i arbejdet med artefakterne.

Pa den ene side kan man sige at begge former er tidskreevende og der forventes i begge at
leereren skal veere brobygger. P4 den anden side koster det penge at besgge museer og
transporten til og fra, og dette skal man ikke teenke pa hvis man veelger at tage artefakter med
selv. De begge kan ogsa kraeve at der enten arbejdes tveaerfagligt eller der byttes timer med
andre fag. Det kan hermed diskuteres om man ikke kan gare brug af begge. For eksempel er
Kebenhavns museums forleb ‘Kebenhavn under asfalten” (Kebenhavn museum, 2020) et godt
eksempel herpa. Der gares her brug af en vekselvirkning hvor de kommer ud pa skolen med
artefakter, som eleverne ma rare ved, og senere kommer eleverne ud og besgger museet, pa
deres arkeeologiske varksted og prever at veere arkaeolog. Det koster selvfalgelige penge, men
de bringer eleverne bag kulisserne, og gere eleverne meget opmarksomme pa det metodiske
perspektiv og det astetiske.

Artefakter behgver ikke veere noget man tager ind i klassen, eleverne kan ogsa veelge at
kigge pa artefakter i deres lokalomrade f.eks. monumenter, statuer og bygninger. Der er ogsa
mulighed for at gere brug af levende genstande, i den forstand af en person kan veere genstand
for undervisningen. Det er dermed ogsa diskutabelt om hvilken forstielse man skal have af
begreberne genstand og artefakt, for skal man se p4 dem som levn, og skal det vaere en *dedt’

eller kan det ogsa vare ’levende’ artefakter og genstande.

Konklusion

Vi kan pa baggrund af vores analyse af begreberne astetik og historiebevidst konkludere at
artefakter skaber gode muligheder for at eleverne kan arbejde med deres sanser og erfaringer,
fordi det vaekker en nysgerrighed der motiverer eleverne til pa en naturlig made at ga
undersggende og problemorienteret til historieundervisningen. Da undervisningen er elevstyret
og tager udgangspunkt i deres livsverden, skabes der ansvar for egen laring.
Historieundervisning kan oftest blive et lesetungt fag, men vi ser en lgsning i at inddrage
artefakter, da de kan fungere som en metode der kan konkretisere et abstrakt emne eller
introducere til et nyt. Vi forslog ogsa at bruge artefakter som supplement til teksttungt pensum.
Vi mener ikke at ikke-skriftlige kilder skal overtage skriftlige kilder, men de hjelper lereren

med at skabe variation i undervisningen pa en made hvor eleverne nemt kan ga undersggende
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til veerks. Variationen i undervisningen bevaeger, udfordre og forandre eleverne gennem den

aestetiske leereproces, sa de opnar andethedserfaringer i mgdet med artefakterne.

Tendensen vi fik reesonneret os frem til hos de adspurgte lerer, fra vores spgrgeskema, var at
flere end vi troede allerede brugte artefakter i undervisning. Lererne brugte det som
introduktion til kildearbejde, triggere, synliggere og gere historie konkret. Mange havde den
samme oplevelse, som os, hvilket er at der ligger gode oplevelser i at arbejde hands-on med
artefakter. Mange af lererne gav udtryk for et gnske om at ggre brug af artefakter i
undervisningen. Der var kun et lille antal der ikke gnskede det eller ikke vidst om de havde
lyst. Dem gnsker vi at anskueliggere genstandsundervisning for, og vi har derfor udviklet en
model i vores handleperspektiv. Vi har ogsa i vores handlingsperspektiv redidaktiseret vores
aktiviter. Efter gennemferelsen og analysen af aktiviteterne, fandt vi frem til forskellige
mangler, som det historiske perspektiv som kunne vere inddraget. Pa samme tid ville
oplevelsen af gendstandsarbejde have givet mere mening, hvis eleverne havde udarbejdet et
produkt ved afslutningen som en form for evaluering. Flere elever gav nemlig udtryk for at de
ikke havde lart noget, i deres spargeskema, da de ikke kunne se malet. De fleste udtrykte dog
at det havde vaeret en spaendende og anderledes oplevelse. Vi kan dermed sige at der en tendens,
hos de adspurgte elever, der udtrykker at genstandsarbejde gerne ma gentages. Sanserne
spillede ogsa en stor rolle i elevernes positive feedback. Ud fra det ovenstaende har vi en
tendens hos leaerer og elever at de bedst at have en vekselvirkning i kildeformer og tilgange i

undervisningen.

| forhold til historiebevidsthed kan vi konkludere at det er meningsfuld at bruge tid pa at
inddrage det i undervisningen. Vi mener, med udgangspunkt i Jensen, at det er igennem
historiebevidsthed eleverne opndr meningen, og at historie bliver en del af elevernes
livsverden. Artefakterne er et godt verktgj til at synliggare for eleverne er de selv ogsa er
historieskabt og historieskabende. Det sker ved at eleverne gennem undersggelser finder frem
til artefakters fortid, nutid og fremtid. Ved at eleverne skal undersgge artefakterne gennem
&stetisk laereproces, sanserne, skabes der de bedste muligheder for at erfaringen huskes ved at

der opbygges et kognitivt skema.
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Handleperspektiv

Vi vil i denne del af opgaven udarbejde en model over genstandsundervisning. Vi vil komme
ind pa vores inspirationskilder og gnsker, samtidig med at uddybe de forskellige faser. Vi vil

til sidst redidaktisere vores afprgvet aktiviteter.

Genstandsundervisningsmodellen

Vi har et gnske om at flere kommer til at gare brug af artefakter i deres undervisning, men det
kan veere en kompleks proces og udfordrende. Derfor har vi valgt at udarbejde en model der
skal visualisere genstandsundervisningen. Den er skabt ud fra vores egne erfaringer og
refleksioner over vores udferte aktiviteter. Den er ogsa skabt med inspiration fra Andreas
Korbers m.fl. FUER-model (Pietras & Poulsen, 2016, s. 133) og Michael Sauers model af
forskellige sammenhangende dimensioner af historiebevidsthed (Pietras & Poulsen, 2016, s.
69). Det kan veere tidskraeevende at opstille en genstandsundervisning, men vi haber at vores
model kan vere et redskab, som kan ggre planleegningen nemmere. Vi har valgt at inddele
genstandsundervisning i seks faser, dette er ikke ensbetydende med at der ikke kan vare faerre
eller flere, men de udvalgte faser er dem som har fungeret for os. Der er ogsa mulighed for at
inddele de seks faser med underkategorier. Tidsmaessigt kan det vare en til to lektioner, mere

hvis man veelge at gere brug af mange forskellige artefakter. Model ses herunder.

Fase 6 . - Fasel Fase 2
Produktfasen [ Udveelgelsesfasen Forbedredelsesfasen

Gendstandsundervisningsmodellen

L

Fase 5 / \-\* Fase 3

Historiefasen Undersegelsesfasen

Fase 4
Overgangsfasen

(Schaadt-Leismann, 2020).
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Far gvelse, valgfrit

Hvis genstandsarbejde er nyt for eleverne, vil vi foresld at man laver gvelsen “skraldespand”
(kan ogsa vere kaleskab eller en kuffert). Eleverne far et kig i andre personers skraldespand,
og skal ud fra indholdet komme frem til en hypotese om hvis skraldespand det er. Eleverne
skal finde ud af hvilken familie/person, hvor gamle, hvor mange, og forbrugsvaner. | denne
pvelse er der serlig fokus pa elevernes egne fortolkninger, samt at de kan begrunde deres

hypotese ved at arbejde kildeorienteret. Begge dele er der ogsa stor fokus pa i vores model.

Fase 1: Udveelgelsesfasen

Denne fase omhandler at finde genstandsundervisningens formal, og udvelge de artefakter
man gnsker at bruge. Denne fase kan veere den sveereste af de seks, da gnsket om bestemte
artefakter ikke kan veere mulige at skaffe, eller det kan veere svaert udvelge. Det er meget vigtigt
at finde et formal der passer til dine udvalgte artefakter, men om man finder formalet farst eller
artefakterne er ikke vigtigt. Artefakterne kan udvelges ud fra perioder, personer, temaer og
begivenheder, men man kan ogsa valge at bruge det som element i sit relationsarbejde. Hvis
det veelges ud fra det relationelle, vil det fagfaglige treede lidt i baggrund, men det er stadig
vigtigt at artefakterne kobles til historien. Det er godt at indteenke hvilke sanser og erfaringer
man gnsker at eleverne skal have i spil. Artefakterne kan man ogsa veelge at vere spiselige, for
at fa smagssansen med i oplevelsen, f.eks. hvis man arbejder med trekantshandelen, kan man
have artefakter som kaffebgnner, sukker, vanilje mm. Et andet eksempel kunne vaere hvis man
arbejder med en bestemt kultur eller en tidsalder, der kunne man med et tveerfagligt samarbejde
med hjemmekundskab, lave forskellige retter fra denne kultur eller tidsalder. Eleverne skal
uden at vide hvor maden er fra undersgge sig frem til et land, en periode, eller et helt andet
fokus. Man kan ogsa veelge at bruge genstande i lokalomradet som monumenter, statuer og
bygninger. Artefakterne kan bruges som triggere og introduktion til et emne for er pirre
elevernes nysgerrighed. Artefakterne kan ogsa opsattes som et mysterium, hvor eleverne skal

arbejde som detektiver.

Fase 2: Forberedelsesfasen

| denne fase skal man som laerer finde ud af hvordan eleverne skal introduceres for artefakterne,
kildearbejde, samt hvilke begreber eleverne skal gare brug af. Det er vigtigt at leereren udformer
konkrete mal til eleverne, sa de kan se meningen med aktiviteten. Det er ogsa denne fase hvor
der udformes spargsmalsark eller aktivitetsark, hvor eleverne introduceres til tilgangen og
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undersggelsen af artefakterne. Der kan tages udgangspunkt i vores udarbejdet spgrgsmalsark,
se bilag 3. Der er mulighed for at differentiere elevernes tilgang ved at formulere spgrgsmal ud
fra Blooms taksonomi (Agergaard & Nielsen, 2016, s. 140-142), samt hvilken metode eleverne
skal bruge, og det kan ogsa vaere op til dem selv. Nar man skal vealge begreber, kan man veelge
at opdele som Erik Lund (2016, s. 20-21), i indholdsbegreber (knyttet til det historiske tema)
og metabegreber (f.eks. kilder, beretning, levn, arsag og konsekvens, erindring, kontinuitet
osv). Det er ogsa vigtigt indteenke hvilket historisk indhold eleverne skal laere, dette kommer

vi mere ind pa i fase 5.

Fase 3: Undersggelsesfasen

| denne fase settes selve undersggelse i gang. Eleverne skal ikke pa forhand introduceres til
artefakterne og deres anvendelse, da det er gennem elevernes egen undersggelse og erfaringer
at de skal komme frem til dette. Man kan velge at starte undervisningen op med at eleverne
introduceres til dagsorden for dagen, dets mal, og hvilke forventninger man har. Forventninger
som at man skal passe pa tingene, man skal samarbejde (kan ogsa valges lave alene) og at
eleverne skal yde sit bedste. Man kan velge selv at uddele artefakter eller lade eleverne veelge
selv. Eleverne undersgger herefter artefakterne med et bestemt formal (fase 1) ud fra f.eks.
spgrgsmal. Denne fase kan gentages flere gang, hvis man har et gnske om at eleverne skal

undersgge flere artefakter.

Fase 4: Overgangsfasen

Eleverne skal ud fra deres undersggelser nu komme frem til en hypotese pa baggrund af deres
kildekritiske kompetencer. Man kan veelge at eleverne i denne fase fremlaegger deres hypoteser
og fund, med serlig fokus pa at de skal begrunde hvordan de er kommet frem til dette. En
anden mulighed er at eleverne udarbejder spargsmal som ligger til grund for deres undren. Det
kan vare spgrgsmal til selve artefakterne (hvis den kunne tale), til ejeren, eller generelle ting

ved det historiske tema der undrer dem.

Fase 5: Historiefasen

Det er her laereren skal koble artefakterne sammen til en periode, begivenhed, person osv. Det
kan veere ved at forteelle artefakternes fortaelling, og dermed koble den lille historie til den store.
Leereren kan vaelge at ggre det som et kort opleeg. Hvis det er eleverne der har taget artefakterne

med, kan lareren velge at forberede de historiske fakta til en fremtidige gang. Leereren kan

Side 34 af 48



Malene Schaadt-Leismann Bachelor projekt 2020 2. juni 2020
Mamiy Hedvig Benni Olin Skou

ogsa veelge at gere brug af videoer som forskellige museer, f.eks. Kgbenhavns museum (2015),

har udviklet om artefakter der minder om dem man selv har brugt.

Fase 6: Produktfasen

Denne fase er hovedsageligt knyttet til det formal man fandt i fase 1. Vi vil herunder komme
med nogle forskellige bud pa produkter, som eleverne kan udarbejde ud fra det bestemte
formal.

Hvis eleverne ikke har fremlagt deres fund i fase 4, eller man gnsker at eleverne skal knytte
fase 4 og 5 sammen, kan man vealge: plancher, PowerPoint og brochurer.

Valget kan ligge i at eleverne skal arbejde videre med artefakter ved at udarbejde: en fortelling
til artefakten, lave deres eget museum (ud fra egne, udvalgte genstande m.m), kuffert og
tidskapsel. Ved brugen af artefakter knyttet til en ukendt eller en bestemt person, kan man
veelge at runde det af med at eleverne skal udvalge to artefakter der repraesenterer eleverne
selv. Hvis artefakterne er knyttet til en periode, kan man lade det veere op til eleverne at udvelge
artefakter der kunne beskrive en bestemt person.

Hvis der er et gnske om at evaluere eleverne, kan de (eller leereren) udarbejde test, quiz,
begrebskort eller spil. Til sidst er vores ide, at hvis man har et gnske om at gere brug af
artefakter lgbende gennem aret, kan det vaere en ide at eleverne udarbejder et synoptisk
rammeveerk de lgbende kan vende tilbage til.

Redidaktisering

Vi vil i fglgende afsnit redidaktisere vores to afprgvet aktiviteter ud fra vores ovenstaende
model, sa eleverne kan opna den bedste mulige genstandsundervisning. Vi vil ikke have fokus

pa alle faser, men iser fase 5 og 6, da disse ikke var med da vi planlagde vores aktiviteter.

Aktivitet 1

| denne aktivitet havde vi valgt hver vores historiske indhold for genstandsundervisningen og
de artefakter som blev brugt til at introducere temaerne: myter og lIsrael og Palastina
konflikten.

Formalet var at eleverne ved hjeelp af deres sanser, skulle undersgge artefakterne og besvare
de arbejdsspargsmal der var udarbejdet til undersggelsen. Vi foreslar at eleverne prasenteres
for aktiviteten og dets mal, hvor det understreges at refleksionsprocessen er hovedfokusset og

de skal anvende den til undrer sig over artefakten. P4 den made bliver der en synlig
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sammenhang mellem aktiviteten og malet. Det er vigtigt at man forbereder myte-fortellinger
eller har undersggt Israel og Palaestina, til at man i fase 5 kan fremlaegge et lille oplag.

Dette kan veere med til at starte en samtale der spore eleverne ind og udvikler samtalen i retning
af f.eks. Israel Paleaestina konflikten, hvilket beted at artefakterne tjente formalet med at fungere
som introduktion til emnet, fase 5. | fase 6 kunne produktet i 6. klasse have mundet ud i at
eleverne selv skulle producere en myte-forteelling og veelge den artefakt, som repreaesentere
myten bedst. | 8. klassen, kunne de have presenteret Israel Palastina konflikten ved hjeelp af
artefakterne. I denne fase er det vigtig at eleverne igen anvender refleksionsprocessen for at
foretage sig nogle reflekterende valg omkring hvilke artefakter de anvender og begrunde det

formal det skal tjene.

Aktivitet 2

| aktivitet 2 skulle eleverne selv medbringe en artefakt der havde veerdi for dem. Formalet i den
aktivitet var relationsarbejde, samtidig med at eleverne skulle lere mere om arbejdet med ikke-
skriftlige kilder.

Da artefakterne er valgt af eleverne med fokus pa veerdi, kan det veere svart at finde historie
som kan knyttes til alle elevernes artefakter. Man kan veelge at tage udgangspunkt i nogle
bestemte artefakter, men det kan medfgre at nogle eleverne sig uden for.

Vi vil derfor foresla at man arbejder videre med ‘verdi’ sa i fase 6 skal eleverne interview
deres bedsteforeeldre, foreeldre eller andre voksne om hvilke artefakter der har veeret veerdifulde
og populere da de var bgrn og unge. Det kan blive en del af leengere forlgb hvor eleverne skal
arbejde med forskellige tidsperiode og det at vere barn og ung her i. Man kan have fokus pa at
praesentere eleverne for lege, artefakter man brugte, retter man spiste osv. Der kan ogsa
arbejdes med populerkultur. Dette kan hermed vere en del af fase 5. Der skabes dermed
mulighed for at eleverne kan arbejde komparativt sa de kan sammenligne fortid og nutid, og
arbejde sig kontrafaktisk til veerks i forhold til fremtiden.

Et andet produkt eleverne kunne lave i fase 6 kunne vare at de skulle skrive et brev til deres

bedsteforaeldre om artefakten de undersggte.
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Bilag 1: Leererens spgrgeskema. Uddrag af svar

Link til spgrgeskema: https://forms.gle/4YZLIMWtuLQ4bjTv6

A:
Har du brugt artefakter i din undervisning?
65 svar
[ W
@ Nej
Ved ikke
B:

Kunne du godt teenke dig at bruge artefakter i din undervisning?

64 svar

[ E]
@ Nej
Ved ikke

C: Hvis Ja, hvordan har du brugt artefakter i din undervisning - uddyb (Uddrag af svar)
1. Som supplement og hands on affekter feks havde jeg ting med fra Grgnland da vi arbejdede
med det og dagbager.
2. Artefakterne er delvist blevet brugt i forforstaelsesquiz til eleverne hvor de er blevet vist til
eleverne
3. Jeg havde forskellige “kolonivarer” med ifm undervisning i Danmark som kolonimagt,
vaniljesukker, kakao, kaffebgnner
4. Kildekritik, typer af kilder, lzer at lave research
Til synliggere historien
6. Bruger det som en trigger - altsa til at starte et forlgb op og vaekke nysgerrighed. Eller tager
genstande/artefakter med i undervisningen, sa eleverne kan undersgge, hvad, hvor, hvorfor,
hvem osv.

o

D: Huvis ja, hvilken oplevelse havde du og dine elever ved at bruge artefakter i undervisningen? -
udfyld (uddrag af svar)
1. Atelever fik en god oplevelse med hands on og havde nemmere ved at relatere det til de
tekster vi laeste
2. Det konkretiserer de abstrakte problemstillinger
3. Gode erfaringer, det gar undervisningen mere narvarende
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4.

Jeg synes det var en fed og anderledes made at skyde forlgbet i gang pa, at de ligesom skulle
“udlede” hvad produkterne havde til felles. Eleverne virkede nysgerrige og undersegende da
de skulle kigge pa, rere ved og dufte til produkterne.

Det ger undervisningen mere konkret og giver ogsa eleverne en oplevelse af, at en kilde ikke
bare er noget, man laeser.

Fint, men skal inddrages pa en meningsfuld made for at eleverne husker det

Eleverne synes det er speendende og far sig nogle aha-oplevelser. Derunder deltager alle og
byder ind.

God proces! Eleverne var frustrerede til at begynde med, fordi de ikke lige fandt de svar, de
segte i farste hit, men efter lidt tid og talmodighed (Og vejledning) lykkes det

E: Hvis nej, hvorfor ikke (uddyb)

1.

2.
3.
4.

Arligt sa ved jeg ikke hvad det er

Foretreekker kilder af skriftlig art

Det er meget tidskraevende, hvis det skal give mening og til for fa lektioner

Ikke endnu, men jeg synes, det er en god ide med for eksempel en tur i
kirken/moske/synagoge osv og se pa malerier, statuer mv. Derudover artefakter i form af
kippa, pegepinden (jad) som bruges, nar der laeses op fra toraen. Sa det kommer jeg helt
sikkert til!
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Bilag 2: Elevernes spgrgeskema, Uddrag af svar

Spgrgsmal/ 1-5 Svar
Hvor tilfreds er du med 2 3 4 5
genstandsundervisning
8. klasser (11 elever) 1 4 3 3
6. klasse (26 elever) 2 18 5

Kommentarer: (8. klasser)
Uddrag

det var meget fint. Det er &ndreles end hvad vi
plejde

det var sjovt at svare pa spargsmplene. det var ogsa
kedelig

jeg syndes at mange spargsmalene var det samme

Kommentarer: (6.klasse)
Uddrag

jeg kunne godt lide at der var ting man matte rgre
ved og at man selv matte tage noget med hjemmefra
det var sjovt at man skulle tage noget med hjemme
fra og at en anden kunne stille spargsmal til
genstanden

jeg synes det var godt fordi at vi selv skulle lave det
det var godt at man kunne se det fordi man kunne
bruge sine sanser

jeg synes det var godt man fik af vide om
genstanden. jeg synes at det var lidt maerkeligt i
starten

det var sjovt at arbejde pa en anden made end med
papir. jeg synes ikke rigtig jeg leerte noget

Det var godt fundet pa men det fanget ikke helt mig.
det var meget sjovt at se hvad de andre havd med

Hvordan synes du at det var at 2 3 4 5
arbejde med genstande?

8. klasse (11 elever) 1 45 25 3
6. klasse (26 elever) 4 16 4 1

Kommentarer: (8.klasse)
Uddrag

det var en nok pga det var en ting man kunne bruge
noget af det var lidt sveert. noget var fint
det var sjovt at finde oplsyninger

Kommentarer: (6.klasse)
Uddrag

det var sjovt at man matte rgre tingene og man skulle
beskrive genstanden

det var fint nok fordi at sa lzerte man lidt om hvad
der betgd noget for de andre, men som sagt leerte jeg
ikke s& meget som hvis jeg havde en tekst

fint nok fordi at man skal bruge sine sanser og geete
nogen gange

kedeligt, uintrasant og besveerligt

det var hyggeligt nok selv at undersgge genstanden
og at der ikke var sd meget papirarbejde var rart
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det var anderledes og sjovt fordi man ogsa lzerte
noget om personen ved at finde ud af ting om dens
genstand

Synes du at det var sveert at arbejde 2 3 4 5
med genstande?

8. klasser (11 elever) 2 1 6 2
6. klasse (26 elever) - mangler en 2 4 12 8

Kommentarer: (8. klasser)
Uddrag

noget var sveert. Noget var lige til pas
nej det var nemt pga at det var ting folk bruger
fordi man viste ikke hele historien

Kommentarer: (6.klasse)
Uddrag

fordi jeg havde en nem genstand og at det var sjovt
sé jeg “meldte” mig ind i opgaven

jeg synes det var sveert at beskrive genstanden

jeg synes ikke det var sarligt sveert fordi man
allerede havde gjort det 1 gang med de der flag

det var kunne godt veere lidt svart at stille spargsmal
til genstanden

fordi det er nemmere nar man kan se den med sine
ejne gjne istedet for en tekst

det var ikke sveert og sa var det bare noget nyt at
preve

Foretraekker du at arbejde med 2 3 4 5
genstande frem for laese?

8. klasse (11 elever) 2 3 5
6. klasse (26 elever) - mangler 2 5 7 11

Kommentarer: (8. klasser)
Uddrag

Jeg vil hellere leese end at arbejde med gensstand.
Jeg synd man leerer mere af laese

det er fet

det er sjover at skrive en af laese

Jeg er ike sa gode til at leese

Kommentarer: (6.klasse)
Uddrag

selvom det var kedeligt sa tror jeg at vi ville lzre
mere og sa er lesning endu mere kedeligt

jeg er melem fordi begge ting kan noget forskelit
det var sjovere at arbejde med genstande frem for at
leese

fordi det er letter at fgle den med sanserne

jeg leere det mer hvis jeg selv sider med det i handen
sa helst at jeg sider med den i handen

jeg vil gerne skifte lidt i mellem tekst og genstand sa
det ikke er det samme hele tiden

jeg kan bedre lide at leese fordi at jeg ikke far lert
meget nar vi med genstande

Jeg jan ikke lide at leese
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Bilag 3: Spargsmal til aktiviteterne

Spergsmalene er udarbejdet fra inspiration fra Open Learn Create, Using artefacts to explore the past.
Lokaliseret den 6. maj 2020 pa:
https://www.open.edu/openlearncreate/mod/oucontent/view.php?id=104272&printable=1

Spergsmal til genstanden

Beskriv genstanden (farve, form, starrelse, materiale, funktion)

Er der sadanne ting i dag, eller noget der minder om?

Hvordan blev den lavet?

Beskriv hvordan den virker?

Hvad skal den bruges til og blev den brugt sammen med noget andet, begrund dit
svar?

I hvilken situation bliver den brugt og kan vi bruge den i dag?

Er det det hele eller en del af noget andet, i sa fald hvad?

Var den vigtig for den der lavede den, brugte det, ejede det og i dag, begrund dit svar?
Har den gkonomisk/sentimental/ kulturel/historisk veerdi, begrund?

Kan alle bruge den eller skal man kunne noget bestemt, begrund dit svar?

Denne del er kun knyttet til aktivitet to:

Skriv 2-3 subjektive (personlige spergsmal) til ejeren af genstanden. Det kan f.eks. “Hvorfor

er denne genstand vigtigt for dig?”.

Uddrag af elevernes egne spgrgsmal:

Hvorfor er denne genstand vigtig for dig?
Betyder den noget?

Kan alle bruge den?

Hvad syndes du om genstanden?

Hvorfor valte du den her og ikke en anden?
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Bilag 4: Forlgbsplan

Aktivitet 1 - Leerer genstande

Hvad gar lereren?

Hvad gar eleverne?

Forberedelse
Book Ipads

Hent papir til brainstorm.

Print genstands- og evalueringsspgrgsmal.

Aula: lektie, husk genstand — neste gang

Forberedelse

6. Klasse

8. Klasse

6. Klasse

8. klasse

Introduktion (10 min)
Brainstorm myte / Hvornar er en
historisk fortaelling en myte?

Hent Ipads.
Log ind pa clio.

Opsamling: hvordan bruges historie?
Pointen er, at hver gang vi bruger
erfaringer/fortiden som middel for
at na et mal, sa er der tale om
historiebrug.

Introduktion (10 min)

Brainstorm religigse, historiske og kultur
symboler i hverdagen?

(skrives pa tavlen)

Undersggelsen prasenteres:
Genstande til gaet: “Hvor har Malene
veeret pa studietur?”.

Genstande: postkort, koran, kors, net,
davidstjerne, bibel, busbillet, pung

Introduktion (tid)

Eleverne leser i par “historiebrug”:
https://portals.clio.me/dk/historie/3-

6/emner/historien-i-
brug/historiebrug/historiebrug/

Introduktion

Eleverne og laren skriver de
forskellige bud ned i forhold til
brainstorm.

Core-activity (20 min)

Introduktion til genstand:

Core-activity (20 min)

Introduktion til genstand:

Core-activity
Gruppedannelse & 3-4stk.

Core-activity
Alene eller i grupper pa to
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En objektiv tilgang, dvs. en
undersggelse af det, som kan
opfattes ved hjelp af sanserne, fx
ved at kigge og rare.

Gennemga spargsmal?

En objektiv tilgang, dvs. en undersggelse
af det, som kan opfattes ved hjelp af
sanserne, fx ved at kigge og rare.

Gennemga spargsmal?

Arbejde med genstanden i grupper og
arbejdsark.

Identificér genstanden (om muligt) og
beskriv dens fysiske kvalitet. (spgrgsmal
- svare)

Arbejde med genstande ud fra
arbejdsark.

Identificér genstanden (om muligt)
0g beskriv dens fysiske kvalitet.
(spargsmal - svare)

Follow-up (15 min)

Find opponent

Opsamling i Klassen.

Forteel myten om genstanden:
enhjgrning, nisse og dannebrog.

Follow-up (15 min)
Faciliter samtalen om bud pa landet.

Follow-up
Praesenter genstand for opponent gruppe

Follow-up
Eleverne kommer med bud, samt
begrundelse.

Evaluering
Evalueringsspargmsal.

Opsamling

Evaluering
Evalueringsspgrgmsal.
Leerte | noget nyt? hvad?

Hvad ville i tage med fra jeres kultur,
rejse, hverdag?

Tro I, at i vil veere mere opmarksom pa
kulturelle, religigse og historiske
symboler i jeres hverdag/ ferie?

Opsamling

Evaluering
Sum med sidde-makker over om du har
&ndret mening

Evaluering
Sum med sidde-makker over om du
har &ndret mening
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Aktivitet 2 - Elevernes genstande

Hvad gar lereren? Hvad gar eleverne?

Forberedelse Forberedelse
Book Ipads, Print genstands- og evalueringsspargsmal. Hent papir til
brainstorm. Aula: lektie, husk genstand.

Introduktion (10 min) Introduktion (tid)
Hvad skal vi i dag, kan eleverne huske aktiviteten fra sidste gang? Ligger deres genstande op pa bordet.
Alle gar op og tager en genstand som ikke er deres egen og satter sig ned pa deres
Deler genstands spgrgsmal ud. egen plads igen. (alene eller mindre grupper).
Core-activity (20 + 7 min) Core-activity
En objektiv tilgang. Arbejde med genstanden i grupper og arbejdsark.

Subjektive tilgang, dvs en undersggelse af det, som genstanden far jer til at
teenke pa. Hvad minder det jer om? Hvad ved | om genstanden? Hvad blev
den brugt til? Hvem brugte den? (lave spargsmal selv). Hvilken betydning
har den for dig?

De laver ogsa 2-3 personlige spargsmal til genstanden.

Eleverne lazegger genstanden op igen pa bordet, samt de personlige spargsmal. Nu
tager alle deres egen genstand, samt spgrgsmalene og besvare dem.

Follow-up (15 min) Follow-up

Opsamling i Klassen. Nogle enkle fremleegger deres objektive analyse af genstanden, samt hvilke
subjektive spgrgsmal de havde. Ejeren af spgrgsmalene kan nu fortelle svarene pa
spgrgsmalene.

Evaluering Evaluering

Opsamling/evalueringsspargsmal til aktiviteten: Hvilken tilgang er svearest? | Sum med sidde-makker over om du har &ndret mening
Hvorfor? Hvad leerte du | dag? Andre i opfattelse efter ejeren af genstanden
besvarer jeres spargsmal; fra hvad til hvad? Kan genstande bruge som kilde
eller giver tekst mere mening?

Spergeskema
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