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1. Indledning og problemformulering

”Det skal ud pa uddannelserne, og det skal ud pa skolerne. Hvorfor er der ikke nogen, der har

gjort noget ved det? Hvorfor er det ikke kommet pa skoleskemaet endnu?” (Odoom, 2020)

Sadan udtalte aktivist og radioveart Lucia Odoom i Politikens Protesttileegget 1 kalvandet pa drabet
pa George Floyd og Black Lives Matter-demonstrationerne i foraret 2020. Odoom og hendes panel
var vrede over, at racisme stadig ikke er sat pd skoleskemaet, og at racismedebatten ikke har rykket
sig leengere. Udtalelsen rejser naturligt spergsmélet om, hvordan skolens virkelighed er for de farvede

elever, samt hvilken rolle historiefaget spiller i denne sammenhang.

Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund
med frihed og folkestyre. Skolen skal derfor veere preeget af dndsfrihed, ligeverd og demokrati
(Bekendtgerelse af lov om folkeskolen, nr. 823 af 15. august 2019, § 1 stk. 3)

Saledes star det beskrevet i folkeskolens formél, at skolen skal forberede elever til deltagelse,
medansvar, rettigheder og pligter. Men hvordan kan folkeskolen lykkes med denne ambition, hvis en
stor del af elevgruppen ikke foler sig reprasenteret i undervisningen? Hvordan kan man forvente, at

eleverne vil tage medansvar, hvis de bliver frataget en andel i den falles fortelling?

Denne opgave vil sgge svar pa, hvordan de politiske styredokumenter, leererne er underlagt, forholder
sig til netop den problematik. Opgaven vil ligeledes undersege, hvordan lerere forholder sig til den
multikulturelle dimension af et ellers meget, traditionelt set, etnisk dansk fag som historie. Opgaven

bliver styret af folgende problemformulering:

Hvordan imodekommer den danske historiekanon det multikulturelle klasserum, og hvordan

tilgar lcererne den multikulturelle dimension i historieundervisningen?

Opgaven har til formal at undersege, hvordan historieundervisning i folkeskolens udskoling
imedekommer den multikulturelle dimension/det multikulturelle klasserum, og hvordan denne kan

styrkes, sé alle elever oplever lige deltagelsesmuligheder. Opgaven styres af to delspergsmal:
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1) Hvordan imodekommer den danske historiekanon den multikulturelle dimension i
historieundervisningen?
2) Hvordan imodekommer historielcerere i udskolingen i praksis den multikulturelle dimension

i historieundervisningen?

2. Lasevejledning

Forste afsnit praesenterer de metodiske overvejelser samt den valgte empiri, der skal vare med til at
besvare opgavens problemformulering.

Opgavens andel del er et forskningsindblik i relateret videnskabelig litteratur pa
omradet, som skal kvalificere denne opgave.

Opgavens tredje del er en gennemgang af de teoretiske kategorier “Kulturforstaelser”,
”Vi bade er og gor historie” samt “Ingen undervisning er kulturneutral”, som skal bidrage til en
etablering af et beskrivelsessprog for opgavens analysedel.

Opgavens fjerde del er projektets to analysedele. Forste del af analysen har til formal
at give indblik i historiekanonens baggrund, indhold og opbygning, hvorfor den kan bidrage til
besvarelse af problemformuleringens delspergsmal 1. Anden del af analysen vil undersoge fire
lereres tilgang til historiekanonen og kulturforstidelse 1 historieundervisningen gennem
semistrukturelle interviews, hvorfor den kan bidrage til besvarelse af problemformuleringens
delsporgsmal 2.

I opgavens femte del praesenteres et forslag til praksisudvikling, der har til formal at
belyse, hvordan historielarere i udskolingen 1 hgjere grad kan imedekomme den kulturelle dimension

1 historieundervisningen, samtidig med at vare underlagt historiekanonen.

Opgaven har dermed en ambition om at give teoretisk og praktisk indblik i den multikulturelle
dimension i historieundervisningen i udskolingen, og samtidig bistd med forslag til hvordan

undervisningen kan optimeres, s& den multikulturelle undervisning styrkes.
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3. Metode og empiri

3.1 Redegorelse for metodisk afscet

Udgangspunktet for denne opgave er en undersogelse af historielaererens overvejelser og erfaringer
med historiekanonen i et multikulturelt perspektiv. Derfor tager undersggelsen sit primare afset i en
eksplorativ tilgang til spergsmalene frem for en intervenerende hypoteseafprovning. Derfor har
undersogelsen taget udgangspunkt i det semistrukturerede interview som metode, da metoden netop
giver mulighed for at afdeekke et komplekst problem med mulighed for nye vinkler pad emnet (Kvale
& Brinkmann, 2015: 159). Efterfelgende anvendes den diskursanalytiske metode til at undersoge
leerernes tilgang til det multikulturelle klasserum. Helt konkret vil denne del afsege de sproglige
strukturer, der er med til at indikere laerernes kulturforstielse. Laerernes kulturforstaelse bliver
afgerende for diskursen omkring kulturer i klasserummet og vil derfor unagtelig pavirke lererens

forstaelse og implementering af multikulturel undervisning.

3.2 Empiri

I dette afsnit praesenteres det empiriske afset for opgaven. Forste del prasenterer historiekanonen og
dens implementering i folkeskolen. Anden del prasenterer opgavens undersggelsesdesign samt de
metodiske overvejelser 1 forbindelse med interviews af lererne. Tredje del er en beskrivelse af

lerernes drsplaner, mens afsnittet afslutningsvist vil vurdere empiriens reliabilitet og validitet.

3.2.1 Historiekanon

Historiekanonen er et ministerielt styredokument, som bestar af en liste med 29 punkter udarbejdet i
2006 af et ekspertudvalg nedsat af daverende undervisningsminister Bertel Haarder. Udvalget havde
til formal at udpege centrale punkter i historien, som skulle vere obligatorisk undervisningsindhold
i folkeskolen. Kanonen medte en del modstand ved implementeringen, blandt andet for at vaere
indoktrinerende og nare mistillid til leererens professionelle dommekraft. Kravene til brugen af kanon
er sidenhen blevet losnet, men historiekanonen er stadig fast pensum i folkeskolen. Kanonen skal dog
kun fylde en fjerdedel af undervisningstiden, ligesom kravet om kronologi igen er fjernet fra

fagheftet. | undersogelsens analyse (del 1) vil jeg se n&ermere pé, hvilket historiesyn kanonen qua sin
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obligatoriske placering er med til at opretholde, samt hvordan den kan anskues ud fra et multikulturelt

perspektiv. Afslutningsvist underseger jeg kanonens konsekvens for lerernes praksisvirkelighed.

3.2.2 Undersggelsesdesign

I det semistrukturerede interview ber man sperge hvad, for man sperger hvordan (Tanggaard &
Brinkmann, 2010: 37). For at kunne stille relevante forskningsspergsmal som fundament for de
konkrete interviewspergsmal, er der forud for interviewet blevet foretaget en gennemgang af relevant
litteratur (se forskningsspergsmal i bilag 1). Undersogelsesdesignet, herunder undersggelsens
spergsmal, er i nogle henseender inspireret af Haas og Nielsens kvantitative undersogelse fra 2014
(bliver uddybet i afsnittet “Forskningsindblik ”). Ifelge Tanggaard (2010, s. 36) tillader en aben
ansigt-til-ansigt-dialog uden for stram styring, at deltageren bedre kan fortelle sin historie og
ligeledes opponere mod interviewerens spergsméil. Netop denne overvejelse har varet et centralt
udgangspunkt for undersggelsen i denne opgave; at undersogelsesdeltageren skulle fole sig fri til at
ytre sig uden at fole sig mistaenkeliggjort eller p4 anden méde opleve interviewerens spergsmal
ledende. Derfor har intervieweren haft en ”bevidst naiv” tilgang til deltagerens udsagn for derved at

forholde sig aben overfor udsagnene (Kvale & Brinkmann, 2015: 51).

Projektets analyse tager udgangspunkt i fire interviews med larere fra forskellige skoler med blandet
undervisningserfaring. Alle interviews er foretaget over Zoom® da COVID-19 i Danmark har
forhindret fysiske meder i stor udstrekning. Dette har haft den primare ulempe, at den interaktion,
som interviewet beror pé, i nogle henseender blev mere unaturlig og mindre sammenhangende pga.
skermen, lyden og internettets begrensninger. Omvendt havde det dog den fordel, at der udferes

interview med en undersggelsesdeltager fra Ostjylland.

3.2.3 Arsplaner

Ud over de fire interviews anvendes lerernes drsplaner som empiri til at underbygge deres udsagn og
som supplement til forstaelsen af laerernes didaktiske overvejelser. Arsplanerne er fra 9. klasse og
varierede i udferlighed fra en ti siders arsplan med litteraturanvisninger og problemstillinger til et
billede af en handskreven note. Arsplanerne analyseres ikke direkte, men indgar som del af den

samlede empiri, der har bidraget til en forstaelse af laerernes didaktiske praksis.
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3.3 Vurdering af reliabilitet og validitet

Der er sarligt ét forhold, der er vaerd at nevne i forbindelse med empiriens reliabilitet og validitet.
Det skal her navnes at tre ud af de fire undersogelsespersoner er kontaktet gennem eget netvark,
hvilket betyder, at der er en forudgdende relation mellem interviewer og interviewperson. En
forudgdende relation mellem interviewer og interviewperson kan veare problematisk, dels fordi en
raekke forhold kan veare implicitte eller usagte mellem de to parter, og dels fordi interviewpersonen i
nogle tilfelde kunne finde pa at tale usandt for at leve op til interviewerens syn pd vedkommende. I
dette tilfeelde er det dog oplevelsen, at det forudgdende kendskab til interviewpersonerne gav

mulighed for, at samtalen kunne dbne sig pa et langt tidligere tidspunkt i forlabet.

4. Forskningsindblik

Inden for det historiedidaktiske felt er der i dag tale om et flerstrenget forskningsfelt, et felt der er for
komplekst til at afdekke i denne opgave. I stedet vil dette afsnit gore leseren opmerksom pé et

forskningsprojekt, som udformningen af dette projekt star pd skuldrene af.

4.1 Haas & Nielsen, 2009

Lektor ved Dansk Paedagogisk Institut Claus Haas og lektor Carsten Tage Nielsen pabegyndte i 2009
et forskningsprojekt med titlen Dannelse og kulturarv i globaliserede samfund (Haas & Nielsen,
2012a: 17). Projektet havde til formdl at afdekke det historiefaglige paradoks, som historielererne
fandt sig selv 1, efter det Haas og Nielsen betegner som et ’paradigmeskifte” (Haas & Nielsen, 2012b:
14) i forbindelse med faghaeftet Historie 09 og den dertilherende historiekanon. Med vendinger som
’statsreguleret tvangsmaskine ” (s. 20) fremgar det tydeligt, at undersogelsesfeltet er et, som forskerne

har sterke holdninger til, hvilket Haas ogsé indremmer og italesatter (Haas, 2014: 21).

Jeg har sarligt beskeftiget mig med den del af projektet, som seggte at undersoge, hvilken rolle
historiebevidsthed spiller i leerernes bevidsthed, samt hvor stor indflydelse den, dengang nye, kanon
har pa lerernes tilgang til undervisningen (Haas & Nielsen, 2012b). Mit projekt stdr pa skuldrende af

Haas’ bog Staten, eliten og "os’ fra 2014, hvori kapitel 5 i bogen beror pa samme undersggelse.
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5. Teoretisk afgraensning

5.1 Kulturforstaelser

Dette afsnit har til formdl at afdekke de mest generelle kulturforstielser inden for multikulturel

undervisning med henblik pé at tydeliggere centrale opmarksomhedspunkter for opgavens analyse.

5.1.1 Begrebsafklaring

Kultur er et bredt begreb, der spender over mange omrader. Denne opgave centrerer sig omkring
etniske minoritetselever i serdeleshed og gor primaert brug af termen multikulturel. Inden for nordisk
kulturlitteratur steder man typisk pé fire variationer af kulturbegrebet: multietnisk, multikulturel,
flerkulturel og interkulturel. 1 denne opgave anvendes begrebet multikultur til at beskrive forholdet
mellem flere kulturer, da det er den hyppigst anvendte i international litteratur. Ordet kan dog i
princippet erstattes med flerkulturel, der har samme betydning. I Danmark har vi dog splittet brugen
af det engelske multicultural, saledes at vi pa dansk bruger to begreber, som afdakker forskellige
aspekter af det engelske begreb, det ene multikulturel det andet interkulturel. Begrebet interkulturel
adskiller sig fra de ovrige ved i hgjere grad at referere til elevens kompetencer i forbindelse med
kulturmeder (Banks, 2009: 14). Begrebet interkulturalitet vil derfor blive anvendt, nér der i opgaven
henvises specifikt til kompetencer, som vedrerer interaktioner mellem kulturer. Omvendt anvendes

termen multikulturel, nar emnet diskuteres i mere generel forstand.

5.1.2 Kulturbegreber i historieundervisningen

Det statiske kulturbegreb

Det statiske kulturbegreb beror pd en forstielse af, at kulturen er statisk og en afgranset enhed
(Canger & Kaas, 2020: 54). I kulturdiskussioner inden for det historiedidaktiske felt anvendes termen
monokultur typisk (Haas, 2014). Det monokulturelle synspunkt beror pa forestillingen om, at en
(bestemt) kultur er identitetsbaerende for en nation, og at denne kultur opfattes som “indlysende,
naturlig, passende og rigtig i det pdgaeldende land og ikke som noget, der stér til diskussion” (Buchard
& Fabrin, 2019: 14). Den monokulturelle anskuelse tager afsat 1 en essentialistisk og etnocentrisk
opfattelse af, hvad dansk kultur er. Ud fra en essentialistisk tankegang findes der en objektiv forstaelse
af, hvad det vil sige at vaere dansk, ligesom der findes en serlig essentiel og pa forhind given kerne

1 dansk kultur. Derfor omtales denne i bestemt ental — den danske kultur — med tilsvarende personlige
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pronominer ”vi” og “’vores” (Haas, 2014: 14). Etnocentrisme beror pa en formodning om, at etniske

danskere er naturgivne udvalgte besiddere af denne kultur (s. 14).

Forestillede feellesskaber
Monokulturelle forstdelser refererer oftest tilbage til nationen og den nationale folelse. Benedict
Anderson (f. 1936) beskriver nationen som et forestillet faellesskab. Han mener, at nationen er

menneskers kreative evne til at skabe sammenhold og mening i sociale fzllesskaber (Butters &

Bondergaard, 2010: 17).

Det er forestillet fordi medlemmerne af selv den mindste nation aldrig vil kende de fleste af
feellesskabets ogvrige medlemmer, mode dem eller hore dem. Alligevel lever forestillingen om

deres faellesskab videre hos hver enkelt. (Butters & Bendergaard, 2010: 17)

Ifolge Anderson er forestillingen om det horisontale faellesskab, nationen, grunden til, at sa mange
mennesker har varet villige til at do for fadrelandet de sidste &rhundreder (Butters & Bondergaard,
2010: 18). En interessant antagelse, nir vi senere skal kigge pd de politiske beveggrunde bag

historiekanonen.

Det dynamiske kulturbegreb

Det statiske kulturbegreb har gennem de seneste artier medt stor modstand. Man kan sige, at der er
giet en socialkonstruktivistisk belge over begrebet (Buchard & Fabrin, 2012: 26) Ud fra det
socialkonstruktivistiske synspunkt ma kulturen betragtes som en proces, der tilleres gennem daglige
erfaringer, og som derfor forandres over tid (Kampmann, 2016: 611). Ud fra denne tankegang handler
kultur ikke om en definitiv kulturforstaelse, men derimod om at se mennesket som akter; individet er
bade kulturbeerer og kulturskaber. Folger man denne tanke, taler man ikke om kulturmeder, men
derimod om interaktion mellem kulturproducerende individer (Butters & Bendergaard, 2010: 79).
Det dynamiske kulturbegreb har affedt mange forskellige teorier pa omradet. Begrebet vil 1 denne
opgave behandles som en socialkonstruktivistisk tilgang til kulturfenomenet, hvor der leegges vagt

pa forandringspotentialet i daglige handlinger og tankemenstre (Buchard & Fabrin, 2012: 27).
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5.1.3 Interkulturel kompetence

Interkulturel padagogik er ikke noget nyt fanomen. Sarligt i engelsksprogede lande som Canada,
Australien og Storbritannien har interkulturalitet vaeret hejt pd dagsordenen leenge. Canada var det
forste land til at gennemfore politiske sanktioner inden for multikulturel undervisning i 1978 (Banks,
2009: 2). Derfor har danske politikere ogsa segt inspiration i f.eks. Canada, s@rligt med henblik pa

at haeve elevernes faglige prestationer (Haas, 2014: 15).

Dannelsesvisionen inden for interkulturel didaktik er et kulturelt pluralistisk samfund hvor
“forskellighed er positiv og efterstreebelsesverdig” (Buchard & Fabrin, 2012: 16), og hvor grupper
lever side om side med ligeverdig kultur, som beriger hinanden (s. 16). Interkulturel didaktik tager
udgangspunkt i at udvikle elevernes interkulturelle kompetencer som f.eks. rummelighed overfor
andre mennesker. Det stir som centralt i den interkulturelle didaktik at oplyse majoritetseleverne og

samtidig opbygge kulturelt selvverd hos minoritetseleverne (s. 16).

Interkulturel kompetence kvalificeres helt overordnet af, at man har indsigt i sin egen sociale,

historiske position, s& man ved, fra hvilken position man selv taler. (Jensen, 2018: 17)

Der findes mange teorier om, hvordan man kommer bedst i mél med denne ambition. I opgaven tages
der udgangspunkt i James A. Banks (2009) model over fem dimensioner for interkulturel
undervisning. Dette skyldes, at Banks lener sig op ad den kulturforstelse, vi finder mest udbredt i

Danmark. Mere om det i afsnittet “Multikulturel undervisning i praksis”.

Interkulturel kompetence kan ses som en muskel, der skal styrkes, og derfor kan treeningen ikke
overlades til et enkelt fag. Historiefaget har dog en ganske serlig rolle at spille, og det vil folgende

afsnit se nermere pa.

5.2 Vi béde er og gor historie

5.2.1 Historiebevidsthed

Historiebevidsthedsbegrebet kan spores tilbage til 1970’erne, hvor den tyske historiedidaktiker Karl-
Ernst Jeismann bragte begrebet ind i det historiedidaktiske felt i Tyskland. Begrebets udbredelse i
Danmark skyldes i serdeleshed historiedidaktiker Bernard Eric Jensens indsats (Poulsen, 2015).

10



Maria Roed Eriksen
30150356

Historiebevidsthedsbegrebet forseger at vise, at vi mennesker lever og virker i en proces af tid. Det

vil sige at forstd sig selv 1 en kontekst af fortid og fremtid. Bernard Eric Jensen udtrykker det siledes:

Historiebevidsthed tager afsat i det forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erindring og
fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede i form af forventninger til den. Begrebet retter altsa

opmarksomheden imod menneskets eksistentielle vilkar. (Jensen, 1996: 5)

Begrebet tager afstand fra en leseplansforstaelse (Butters & Bondergaard, 2010: 14) af historiefaget,
hvor eleverne betragtes som tomme kar (Nielsen, 2008: 179), som skal fyldes med (en bestemt)
historie og kultur (s. 179). I stedet skal eleverne betragtes som fyldt med historie fra forste skoledag.
Elevens historiebevidsthed forhandles og formes, overalt hvor den faerdes. Historiefaget spiller ikke

nedvendigvis en naturgiven rolle i den forbindelse (Jensen, 1996: 15). Derfor papeger Jensen at:

For at kunne klare sig i konkurrencen med andre produktionssteder, ma skolens
historieundervisning ikke alene satse pa, at dens arbejde med historiebevidsthed vil fremsté som
interessant og relevant, den ma ogsa streebe efter, at det bliver kvalitativt bedre end det, bern og
unge er vant til at mede andetsteds. Den ma med andre ord gé ind og arbejde i spendingsfeltet

mellem livsverdensrelevans og faglig kvalitet. (Jensen, 1996: 10)

Begrebet historiebevidsthed er imidlertid blevet kritiseret for at vaere for abstrakt og vanskeligt at
bruge i konkrete undervisningssammenhange (Undervisningsministeriet, 2006: 9). Derfor valgte
man i Felles Mal 2009 at erstatte begrebet historiebevidsthed med historisk bevidsthed. Denne
begrebsaendring implicerer, ifolge lektor Sten Larsen, at eleverne i hgjere grad skal betragtes som
historieskabte end historieskabende (Larsen, 2012: 34). I denne opgave tages der imidlertid

udgangspunkt i Jensens oprindelige forstaelse af begrebet historiebevidsthed.

5.2.2 En top-, fag-, eller brugerstyret didaktik

Bernard Eric Jensen havder, at historiedidaktik kan inddeles i tre styringsformer: top-, fag- eller
brugerstyret didaktik (Jensen, 2012: 96). En begrebsliggerelse som i naerverende opgave kan vere
med til at belyse nogle af de faglige standpunkter, som kan vanskeliggere en implementering af

interkulturel didaktik 1 historiefaget. Derfor vil afsnittet her kort gore rede for begreberne.
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En centralstyret historiedidaktik har veret den mest almindelige gennem tiden. Her bruger staten
(traditionelt set) sin definitionsmagt til at implementere en bestemt identitetspolitik. Jensen kritiserer
Felles Ml 2009 for at viderefore en séddan tilgang f.eks. gennem implementeringen af en obligatorisk
historiekanon, sivel som at undervisningen skal have et nationalt sigte qua formuleringen:
”Undervisningen skal gere eleverne fortrolige med dansk kultur og historie” (Jensen, 2012: 98).
Formuleringen beror pa en monokulturel forstaelse af det danske samfund i dag.

En fagstyret historiedidaktik affedes af den kognitive revolution i 1960’erne. I denne periode
begynder man at se elevernes tenkning som omdrejningspunktet. Indholdsbestemmelserne skal
overlades til fagfolk, og eleverne skal laere at teenke mere som faghistorikere (Jensen, 2012: 102).
En brugerstyret historiedidaktik refererer til historiebevidsthedsbegrebet som beskrevet ovenfor.
Brugerstyret refererer til, at skolens brugere bliver tildelt en vasentlig definitionsmagt.
Indholdsbestemmelserne skal ud fra en brugerstyret tankegang knytte an til elevernes livsverden
(Jensen, 2012: 103). Et synspunkt som kritiseres for at fokusere pa navlepilleri, mens det nedtoner og
negligerer fagets kundskaber og fardigheder (Undervisningsministeriet, 2006: 8). Nielsen
argumenterer dog for, at der ikke er tale om navlepilleri, men derimod et spergsmal om at vise, at
livshistorie og erfaring danner koblingen mellem individ og fellesskab (Nielsen, 2008: 178). Det er
blandt andet gennem livsverdenen, faget bliver vedkommende og relevant for eleven. Nér eleverne
kobler sin fortolkning af fortiden, forstaelse af nutiden og forventning til fremtiden, bliver de klogere
pa, hvordan livet kan og skal leves (Jensen, 1996: 8). I analysens anden del skal vi se nermere pi,
hvordan historiebevidsthed og interkulturel didaktik er gensidigt afthengig af hinanden i den

meningsfulde multikulturelle undervisning.

5.3 Ingen undervisning er kulturneutral

Udgangspunktet for arbejdet med historiebevidsthed og livsverden er, at alle elever ser sig selv
reprasenteret 1 det udvalgte undervisningsstof. Forst dér treeder begreberne rigtig i karakter og bliver
relevante. For at blive klogere pa betydningen af reprasentationen vil dette afsnit se naermere pa den
narrative psykologi og dens betydning for det multikulturelle klasserum. Den narrative psykologi
beskaeftiger sig med individets grundleggende fortelling om sig selv og tager sit afset i den
socialkonstruktivistiske antagelse om, at individets identitet er plastisk og til forhandling i sterre eller

mindre grad gennem hele livet (Andersen, 2009: 132).
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Evnen til at bruge og tilegne sig kulturer er en lereproces, som knytter sig til alle sfeerer af livet i og
uden for skolen. Vi bruger disse tillerte kulturelle koder (sprog, symboler, traditioner mv.) som
meningsbaerende kommunikation (Haas, 2011: 10). Al mental aktivitet er altsa kulturelt medieret og
situeret. Mennesket lever og virker konstant i kultur, og derfor mé leering ogsa forstas som en kulturel
praksis, hvor mening forhandles (s. 10). Ifolge den amerikanske psykolog Jerome Bruner er vi ngdt
til at trekke pd sproglige og betydningsskabende praksisser, som bruges i en given kultur, for at
konstruere meningsfulde identiteter og virkeligheder (Haas, 2011: 11). Vi skaber sammenhange i
vores fortellinger ved ubevidst at relatere til et ”0s” og et ’dem”, vi forteller i en kontekst af hvem

99, 299

vi” er, og hvor ”vi” kommer fra. I en historiefaglig kontekst supplerer Butters og Bendergaard:

I historieundervisningen arbejdes der med denne dobbelthed, nér de komplekse relationer mellem
individer og sociale grupperinger i tid skal forstas. Derfor bliver historieundervisningen ogsa et

rum, hvor elever og leerer forhandler deres identiteter. (Butters & Bendergaard, 2010: 54)

Hvis repraesentationen i dette ”vi” bliver for snaver forstaet pd den made, at man bliver ekskluderet
pga. sine foreldres fodested, sin hudfarve, religion eller lignende, kan det have konsekvenser for
elevens selvforstéelse (Jensen, 2018: 104). Da historie ifolge fagets formal skal gere eleverne
fortrolige med “dansk kultur” (Undervisningsministeriet, 2019: 27), er det ikke underordnet, hvad
der bliver udvalgt som essentielt for "Danmarks historie”. Netop dette forhold vil undersggelsen se

narmere pa 1 folgende afsnit.

6. Del 1: Hvordan imedekommer den danske historiekanon det

multikulturelle klasserum?

Folgende afsnit vil analysere opgavens forste delspergsmal: Hvordan imodekommer den danske
historiekanon den multikulturelle dimension i historieundervisningen? Delsporgsmalet besvares
gennem en analyse af kanonens politiske beveggrunde, indhold og opbygning samt reprasentation
af kulturer. Da kanonen indgér som en obligatorisk del af undervisningen 1 historie, er det samtidig
relevant at se pa kanonens potentialer samt dens politiske status anno 2020, hvorfor afsnittet afrundes

med en diskussion af disse forhold.
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6.1 Historiekanonens politiske bevaeggrunde

Afsnittet "Forestillede fellesskaber” redegjorde for Benedict Andersons (f. 1936) teori om, at ideen
om det forestillede fellesskab har vaeret sa staerk, at mennesker har varet villige til at ga i deden for
den. Det forestillede fellesskab bliver styrket gennem fzlles myter og historier, en opgave som
historiefaget traditionelt set har varetaget (Butters og Beondergaard, 2010: 18). Da Bertel Haarder
implementerede historiekanonen i Felles mél 2009, kan det derfor tolkes som en reaktion pd en raekke
undersogelser, der viste, at elever i den danske folkeskole ikke lengere havde et tilstrekkeligt
kendskab til fortellinger fra Danmark (Undervisningsministeriet, 2006: 3). Set i lyset af den hurtigt
voksende globalisering var det forestillede fallesskab, som nationalstaten Danmark skulle
reprasentere, altsd truet pé sin identitet (Haas, 2011: 131). Derfor var det ogsa et bredt politisk forlig,
der stod bag @&ndringen af folkeskolens formélsparagraf, siledes at dansk kultur og historie fik en
mere central placering i formalsformuleringen (Poulsen & Brunbech, 2016). Dette er ogsa med til at
forklare kanonens positive formidling af den ellers lidt merke del af Danmarks historie (jf.

ophavelsen af slavehandlen og stavnsbdndet).

Regeringen gjorde brug af formuleringen “dansk kultur og historie” (bestemt ental) i folkeskolens
formal sével som 1 historiefagets formal (Undervisningsministeriet, 2019: 7). Ved denne formulering
refererede regeringen til en serlig essentialistisk forstdelse af dansk kultur og historie. En formulering
som n&ppe har veret tilfeldig, da Haarder sd sin uddannelsespolitik som en del af et politisk projekt,
som havde til formal at puste nyt liv i det danske folkefallesskab (bestemt ental). Haarder citeres
saledes for at mene, at al menneskelighed har en national udformning. Den eneste made, man kan
blive et helt menneske pé, er ved at kende den kultur man er vokset op i” (Jensen, 2006: 26).

Dette standpunkt har medt stor kritik, blandt andet fra Lektor Claus Haas, som mener, at et
essentialistisk udgangspunkt for undervisningen ikke kan forsvares i et demokratisk perspektiv. I
stedet md de fremherskende kulturer tages til genforhandling og endres, sa de afspejler det
multikulturelle klasserum (Haas, 2014: 21). Forst da kan folkeskolen realisere sit formal om
demokrati og ligeverd (Undervisningsministeriet, 2019: 4).

Deter 11 ar siden, at historiekanonen forst blev implementeret i den danske folkeskole,
og grundtanken var, at kanonen skulle vare obligatorisk, og at dens punkter skulle folges kronologisk
— et krav som sidenhen blev droppet. Kanonen indgar dog stadig som en obligatorisk del af
historieundervisningen, hvorfor den stadig er relevant at diskutere, omend den offentlige diskussion

og kritik er stilnet af.
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6.2 Historiekanonens indhold og opbygning

Folkeskolen er et af de eneste erindringssteder, alle danskere mere eller mindre har tilfeelles. Derfor
er historieleereren ogséd den fagformidler, som uden sammenligning far mest taletid i danskerens liv
(Haas, 2014: 130). Derfor er det heller ikke underordnet, hvilket materiale der udvealges og
bearbejdes 1 undervisningen. Historiefaget fortaeller os noget om, hvor vi kommer fra, hvad vi er, og
hvor vi er pa vej hen. Det udvalgte stof har derfor magten til at pavirke elevens definition og forstaelse
af de fremherskende forestillede feellesskaber som f.eks. det at vaere dansk. Lad os derfor se n&ermere

pa, hvor de etniske minoritetselever vil se sig selv reprasenteret.

Historiekanonen bestér af 29 punkter, hvoraf 18 af dem handler om Danmarks historie samt et enkelt
om Norden (Kalmarunionen). Tilsvarende handler syv af punkterne om Europas historie, mens de
resterende tre punkter raekker uden for Europas grenser. Nogle punkter bevaeger sig lidt i
grenselandet af en sddan opdeling da “ophevelsen af slavehandlen” mé siges at raekke ud over
Danmarks grenser, mens den meget positive vinkel pa emnet laegger op til et dansk udgangspunkt
for forteellingen. Hvis vi kaster blikket pa kategorier som “religion” og “etnicitet ”, springer det
eurocentriske udgangspunkt i gjnene: Ud af de 29 punkter vedrerer tre punkter ikke-hvide mennesker
(Tutankhamon, ophavelsen af slavehandlen og 11. september 2001). Terrorangrebet den 11.
september er det eneste sted i kanonen, hvor islam representeres, mens fire punkter omhandler
kristendom, og tre punkter omhandler fortidig religion. Banks pdpeger, at netop terrorangrebet 11.
september 2001 har gget stereotypiseringen og fjendtligheden mod muslimer verden over (Banks,
2009: 4). Det understreger det problematiske i, at det er det eneste kanonpunkt pa listen, som bererer
islam og muslimer. Islamistiske ekstremister udfordrer det vestlige demokrati, og derfor er
kanonpunktet veesentligt at have med, men vi mé samtidig overveje, hvilke implicitte diskurser det

medforer, nar repraesentationen af muslimer ellers er stort set fravaerende.

Nér vi arbejder ud fra et ideal om, at undervisningen skal kvalificere elevernes historiebevidsthed,
altsa give eleverne indsigt i hvordan deres liv passer ind i den store historie, bliver det vanskeligt med
en historiekanon, som grundlaeggende har en essentialistisk forstaelse af den vedkommende historie
for danske skoleelever. Nar elevernes livsverden ikke spejles i historieundervisningen, er det naivt at
tro, at elevernes historiebevidsthed kvalificeres alligevel. I stedet vil eleverne sege mod andre

produktionssteder, hvor deres selvforstaelse bekraeftes. Jensen (2012) havder tilmed, at kanonen har
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til formal at assimilere elever, som lever inden for andre kulturer end det nationale

majoritetsfellesskab.

6.3 Historiekanonens kulturelle reprasentation

Kanon tager hgjde for, at samfundets forskellige politiske og kulturelle grupperinger skal opleve,
at listen over kanonpunkter ogsé repraesenterer deres historie. (Undervisningsministeriet, 2006:

6)

Saledes skrev kanonudvalget 1 deres rapport fra 2006. Ifolge udsagnet inviterer kanonen umiddelbart
til en dben multikulturel undervisning. Det er dog svaert at fi eje pa, hvor disse “kulturelle
grupperinger” repraesenteres 1 kanonen. De etniske minoritetselever ma ellers sige at vere en meget
generel betegnelse for en meget heterogen elevgruppe, som primert vil se dem selv reprasenteret i
punkterne “Tutankhamon”, ”Ophavelsen af slavehandlen” og “11. september 2001”. Dette er
naturligvis en meget grov generalisering, og vi mé formode at eleverne ogsa vil identificere sig inden
for andre grupper end deres kulturelle ophav. Ikke desto mindre understreger det kanonens

essentialistiske undertoner.

Historiekanonen fremstdr desuden uigennemsigtig, og argumenterne for de udvalgte punkter fremgéar

ikke af udvalgets rapport. Som Nielsen (2008) formulerer det:

De er blot en raekke abstrakte punkter som et udvalg af politisk udpegede fagfolk har udpeget som

» vaesentlige « uden at give nogen begrundelser herfor. (s. 179)

Udover den manglende reprasentation af muslimske og etniske minoritetselever er det ogsé

bemearkelsesverdigt, at hverken Island, Grenland eller Faergerne optraeder i historiekanonen.

6.4 Kanonens potentialer

Kanonen er givetvis til stor gavn for nyuddannede historielerere, som ikke ved, hvor de skal ende og
begynde med den uendelige mangde indhold, som historiefaget rummer. Kanonen giver overblik
over Danmarks historie for den ukritiske bruger og vil derfor vare et oplagt udgangspunkt for en
arsplan. I den forbindelse mé vi heller ikke glemme, at flere forlag har taget den kanoniske tilgang til

undervisningen til sig (se f.eks. Gyldendals serie Historiekanon — i praksis) hvorved kanonens
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nedslagspunkter vil vere lettere tilgengelige og umiddelbart anvendelige for laererne i1 en

praksishverdag med begraenset forberedelsestid.

Desuden legger kanonen op til en noget mere malbar vidensmangde, hvilket er nyttigt i forbindelse
med evaluering af faget. En lereplansstyret undervisning med udgangspunkt i kanon og kronologi
vil unaegtelig veere lettere at vurdere end den procespadagogiske tilgang. Historiebevidsthed vil vaere
mere vanskeligt for lereren at vurdere, da det stiller storre krav til elevens refleksionsevne og kritiske

sans.

Det var desuden hensigten med kanonen, at den skulle vare dynamisk og tages op til revision fra tid

til anden (Undervisningsministeriet, 2006: 5). Det har vi dog ikke set konkrete eksempler pd endnu.

6.5 Kanon i 2020

Den mest ophedede diskussion, hvad kanonen angar, er stilnet af efterhdnden. Det betyder dog ikke,
at diskussionen ikke stadig er vigtig at have, og den bliver da ogsé taget op fra tid til anden. For
eksempel blev det vedtaget ved justeringen af folkeskoleloven i 2019, at man ville nedsette en
ekspertgruppe, som skulle vurdere, hvordan rigsfeellesskabet kunne indgd pa den eksisterende
kanonliste. En ekspertgruppe er endnu ikke nedsat grundet “Interne forhold i ministeriet”
(Undervisningsministeriet, 2020). For ganske nylig blussede endnu en kanondiskussion op i
kolvandet pa drabet pd historieleereren Samuel Paty, som havde vist Muhammed-tegningerne i
forbindelse med et undervisningsforleb om ytringsfrihed. Som reaktion derpd mente en del af
Folketingets partier, at Muhammed-tegningerne skulle indskrives som et kanonpunkt ud fra devisen
om, at hvis stoffet blev gjort obligatorisk, ville man beskytte lererne imod personlige trusler.

Responsen fra undervisningsminister Pernille Rosenkrantz-Theil var utvetydig:

Nu er det jo ikke noget, der har groet i min baghave, at man skulle have en historiekanon. Det er
blevet en del af det forligsstof, vi har lavet med hinanden, s& nu er den der, men som udgangspunkt
sé er ideen om at bevage sig tettere ind pé, at vi skulle have pensum i Danmark, det er ikke noget
jeg er tilhaenger af. [...] Vores undervisningssystem bygger pa lerernes ret til selvsteendigt at
vurdere det passende undervisningsmateriale for deres elevgruppe under skolebestyrelsens
ansvar, og den frihed tager jeg faktisk ret alvorligt. (Samradsmede d. 25.11.2020, Folketinget,
2020)
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Ministeren udtrykker altsd her, at hun er imod en topstyring af laererne, og i stedet ensker hun at
verne om larernes metode og undervisningsfrihed. Et standpunkt som den curriculumbaserede

kanontanke strider en del imod. Maske er der altsd hab for laerernes metodefrihed fremover?

6.6 Delkonklusion

Hermed afrundes forste del af opgavens analyse, som gennem en undersegelse af historiekanonens
baggrund, indhold og fremtid har segt at finde svar pa forste delspergsmal: Hvordan imoadekommer
den danske historiekanon den multikulturelle dimension i historieundervisningen? Efter endt analyse
kan det konkluderes, at kanonen blev fodt ud fra en ambition om at styrke det nationale fallesskab i
en mere globaliseret verden. Resultatet i praksis bliver en essentiel og monokulturel tilgang til
historie, som fratager store dele af vores elevgruppe adgang til det nationale forestillede fellesskab
og forringer deres chancer for en kvalificering af deres historiebevidsthed. Kanonkritikere vil g sa
langt som til at sige, at kanonen har til formél at assimilere de elever, der lever inden for andre kulturer
end det nationale majoritetsfellesskab (Jensen, 2012: 107). En anden problematik vedrerende
kanonen er, at regeringen forbeholder sig retten til at diktere obligatorisk undervisningsindhold 1
historie. En topstyret didaktik satter spergsmalstegn ved larernes professionalitet og evne til at
udvelge og forholde sig kritisk til undervisningsindholdet. Som Jacobsen (2020) papeger: Ville man

gore det samme med en elektriker?”.

7. Del 2: Hvordan tilgér leererne den multikulturelle dimension 1
historieundervisningen?

Dette afsnit analyserer lerernes brug af historiekanonen, ligesom det underseger, hvorvidt kanonens
monokulturelle forstéelse ogsa afspejles i1 laerernes kulturforstielse og derved deres undervisning i
historie. Da larernes holdning spreder sig pd et kontinuum fra monokulturel til multikulturel,

gennemgas de enkeltvis frem for tematisk. Det skaber overblik og giver et bedre analytisk greb.
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7.1 Laerer 1: Danmark er da ikke sarlig multikulturelt ift. mange andre lande?

Larer 1 (herefter L1) er leerer pa en efterskole 1 Nordsjelland. Han har undervist i historie i 14 ar. I
det typiske klasserum pa skolen vil der veare ca. en til to etniske minoritetselever. L1 har den store
udfordring, at alle elever hvert & kommer fra forskellige skoler med forskellig undervisning i
baggagen. Derfor er historieleererne pa skolen blevet enige om at fokusere pa de seneste 100 &r af
historien, som folges kronologisk fra 1. verdenskrig med fokus pa centrale begivenheder. En
yderligere udfordring er, at skolen har valgt at skere ned pa undervisningstimerne i historie, hvilket
betyder, at eleverne pa 9. argang modtager én times undervisning om ugen. Til spergsmalet om
hvorvidt L1 bruger historiekanonen i undervisningen var svaret “nej”. Derfor blev det i stedet
interessant at undersege, om L1’s kulturforstielse afspejler den monokulturelle nationsforestilling,

som kanonen reprasenterer.

Til spergsmalet om hvorvidt hans undervisning forbereder eleverne til at leve i et multikulturelt

samfund, svarer L1:

Altsé ja. Jeg kommer jo ind pé nogle af de ting, som ger, at Danmark er et forholdsvist homogent
samfund i dag; at vi jo faktisk ikke er serligt multikulturelle ift. mange andre lande. Det giver

maske en forstéelse for, hvorfor vi ser ud, som vi ger i dag. (bilag 2: 6)

L1 er altsd ikke umiddelbart enig i, at Danmark er et multikulturelt samfund, men derimod ganske
homogent. Man kan sige, at ved at modargumentere mod forestillingen om Danmark som et
multikulturelt, fraskriver L1 sig ogsa ansvaret for at have multikulturelle overvejelser med i sin
undervisning. For at komme narmere en forstdelse af L1’s kulturforstaelse sperges der ind til,

hvorvidt historieundervisningen har til formal at styrke elevernes nationale identitet. Hertil svarer L1:

L1: Ej, det er ikke det primaere mal. Selvfolgelig er det et delmal, at de skal vere klar over, hvor
det er, de kommer fra, Danmarks rolle og sin danske identitet i forhold til konflikter og den store

verdens politik og historik og sddan noget.
I: Og hvad tenker du, den danske identitet er?

L1: Ja, det ved jeg ikke. Det er nok meget det, der har formet os, og de skels@ttende ting i
verdenshistorien som har gjort, at vi har det billede pa os selv, som vi har i dag. Ja, det kan vere

mange ting, men noget med at vi engang har veret en stor nation, som i dag er blevet en lille
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nation, hvor vi fokuserer pa de indre dyder, at vi har et stort feellesskab, at vi er et meget homogent
folkefeerd, og at vi passer pa hinanden. Sadan lidt socialistiske og meget demokratiske og gar ind
for frihed ogsé. Sa jeg tenker, at det er ligesom de ting, som er vigtige at de f&r med. (bilag 2: 3-
5)

Udsagn som ’vi har det billede pé os selv, som vi har” samt ”vi er et meget homogent folkefaerd, og
at vi passer pd hinanden” er to staerke indikatorer pé, at L1 ganske enkelt har en monokulturel
forstaelse af Danmark og det dertilherende nationale forestillede faelleskab. L1 har meget fa etniske
minoritetselever i sin klasse, hvorfor det er narliggende at tro, at klassens etniske sammensetning
ikke udfordrer hans forestilling af dette. Multikulturel forskning argumenterer dog mod, at
interkulturel didaktik kun er relevant i tilfaelde af etniske minoritetselever 1 klassen. Ifolge Banks er
interkulturel didaktik en forudsatning for at kvalificere elevernes kompetenceudvikling i en
moderniseret og global verden (Kampmann, 2016: 616). L1 understreger samtidig, at han tager
afstand fra historieundervisningen som et fag, der har til formdl at styrke -elevernes
“faedrelandskerlighed” (bilag 2: 1), og at han derfor altid serger for at perspektivere ud i Europa for
at styrke deres sammenh@ngsforstaelse mellem vores historie” og resten af verdens historie” (bilag
2: 1). Hvordan L1 ger det helt konkret, fremgér ikke af hans arsplan, og han giver heller ingen
eksempler pa, hvordan eleverne inddrages i undervisningen. Det er altsd narliggende at konkludere,
at L1 arbejder ud fra en lereplansorienteret tilgang til historieundervisningen, serligt da L1
afslutningsvist forklarer, hvordan han ved at undervise om Krystalnatten antager, at eleverne selv
drager en parallel til racisme i dag, ”(...) og sé& forhabentlig s& kan det vare noget, de kan lare noget
af og ligesom fa en lille aha-oplevelse af, at vi er méske ikke sé anderledes i dag, end vi var dengang.”

(bilag 2: 7).

7.2 Laerer 2: Racisme. Om slavehandel og Martin Luther King

Larer 2 (herefter L2) er laerer pa en skole i Ostjylland. Han har undervist 1 historie i 11 &r. Han har
ca. to etniske minoritetselever i hver klasse. Det fremgar tydeligt af interviewet, at L2 er en
underviser, som gor sig mange overvejelser om, hvordan historiefaget skal gribes an, specielt med
henblik pd at klede eleverne pé til afgangsproven. Til spergsmélet om hvorvidt L2 inddrager

991,20

kanonen, ndr han tilretteleegger sin undervisning, er svaret “ja”. Han tenker s& vidt muligt
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kanonpunkterne ind i sin undervisning pa hvert klassetrin. Ikke fordi det er kanonpunkter, man skal

inddrage, “men fordi det har veret vaesentligt i sig selv.” (bilag 3: 1). L2 uddyber senere i interviewet:

(...) Der kan man jo sige, at man har en historiekanon, som nogle politikere der har valgt, at det
er det her, vi skal, dét er vaesentligt. Det er nogle vaesentlige nedslagspunkter, fordi det er vigtigt
for udviklingen af Danmark at komme omkring nogle af de ting her. Og meget af det, hvis man
kigger pa den liste, s& er meget af det, at vi er et demokratisk oplyst retssamfund, som har udviklet
sig til det, det er i dag. Og der er jo mange af de punkter, som direkte eller indirekte drejer sig om

vejen dertil. Der hvor vi er nu. (bilag 3: 5)

Ud fra dette citat kan det udledes, at L2 er af den overbevisning, at langt de fleste af kanonpunkterne
har en slags objektiv sandhedsvaerdi. Han stoler pd, at kanonudvalget har udvalgt de vasentligste
historiske nedslag for Danmark, og derfor finder han det mindre problematisk, omend lidt trels, "at
der kommer nogen og dikterer.” (bilag 3:1).

I forhold til undervisning i et multikulturelt perspektiv ligger L2’s beskrivelse meget naer L1’s:
Hans undervisning beror heller ikke pa en opfattelse af Danmark som et multikulturelt samfund. Han
anser derimod Danmark som et land, som ”jo netop er blevet kogt ind til at vaere sddan et kernedansk
folk” (bilag 3: 2). L2 er dog ikke af den overbevisning, at det kun er denne “’kernedanske” type, som
lever i det danske samfund, men at den homogene faktor har gjort det svert for ”os” at integrere ’de

andre”:

(...) derfor har vi méske i modsetning til mange andre lande nogle gange haft svarere ved at
integrere folk udefra; flygtninge og indvandrere. Hvorimod Storbritannien, Frankrig og nogle af
de andre lande, de store kolonimagter, de har haft nogle kolonier, som de har haft i meget leengere
tid, og de har veeret meget tettere knyttet til. I manges tilfeelde helt op til 60’erne hvor de sidste

kolonier fik deres selvsteendighed, og der er jo i gvrigt stadig kolonier. (bilag 3: 2)

L2 prasenterer her en interessant pointe: at storre kolonimagter ikke har haft problemer med
integrering af flygtninge og indvandrere, i samme grad som vi har set i Danmark. En tese som er svaer
at be- eller afkrefte, og som kan vurderes pd mange parametre. I en britisk kontekst har skolesystemet
diskuteret interkulturel didaktik siden 1970’erne og er derfor langt foran Danmark pa det omrade
(Buchard & Fabrin, 2012: 13). Om det skyldes deres fortid som stor kolonimagt er ikke utaenkeligt.
Til spergsmélet om hvorvidt historiefaget spiller en rolle ift. racisme i Danmark, havde L2 endnu en

pointe, som er interessant at fremhaeve:
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Altsé, skolen haenger jo sammen, og sa er der nogle fag og en fzlles dannelsesopgave for alle de
fag (...) Sa ja, i hej grad. Vi arbejder jo ogsd med emner i historie, som netop for eksempel
slavehandelen, og slaveriet jo ogsé et opger med en tanke omkring, at det her, det er ikke
mennesker, det er noget andet. Og hele balgen i 60’erne med Martin Luther King (...) er jo ogsa

vaesentlig i forhold til at tale imod racisme.” (bilag 3: 5)

L2 associerer i1 ovenstdende citat racisme med slavehandel og Martin Luther King; to historiske
punkter som ganske vist beskaftiger sig med racisme, men som ikke desto mindre prasenteres som
isolerede fortellinger fjernt fra vores virkelighed i dag. Dette kan tolkes som en made at
”depersonalisere” racismen (Buchard & Fabrin, 2012: 65). En taktik, som ger racisme lettere at tale
om, fordi den foregar langt fra vores virkelighed. Det er dog samtidig ogsd en tilgang, som
reprasenterer en ganske almindelig misforstielse inden for undervisning, der bergrer temaer som
racisme: at racisme i Danmark er et spergsmal om fortiden og udlandet. ’Der findes ikke racisme i
Danmark” er en pastand som ifelge Sonne (2020) ikke er helt ualmindelig i Danmark i dag, men som

pa én og samme tid er med til at negligere og bekrafte behovet for interkulturel kompetence 1
folkeskolen.

7.3 Laerer 3: Erindringsfallesskaber i sport og sprog

Larer 3 (herefter L3) har ét ars undervisningserfaring og en lidt anderledes uddannelsesbaggrund, da
hun er uddannet gennem Teach First-programmet. Det betyder, at hun har en bachelor i historie fra
Kebenhavns Universitet og senere har taget en didaktisk overbygning med det specifikke formal ”At
skabe lige muligheder for alle bern og unge i Danmark™ (Teach First, u.d). L3 arbejder pé en skole
pa den Kebenhavns Vestegn og forteller, at skolen bestar af 95 % etniske minoritetselever. Haas og
Nielsens undersggelse fra 2009 viste, at de historieleerere som arbejder pa skoler med mere end 25 %
elever med anden etnisk baggrund end dansk, ikke brugte kanonen, fordi de havde sveart ved at vide,
hvordan de skulle gribe den an (Haas, 2014: 132). Interviewet viser tydeligt, at L3 falder inden for

den kategori. Da hun bliver spurgt om, hvorvidt hun bruger kanonen i sin undervisning, svarer hun:

L3: Men det er jo ikke serlig meget af Danmarks historie... eller af kanonen, som man faktisk

skal have med.

I: Nej, det er kun 25 %.
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L3: Ja, praecis, og netop pa grund af det, sé folte jeg ogsé, at jeg havde lidt mere frihed til at veelge

historie fra, ja, nu siger jeg bare ”verdenshistorie”.

I: Sa du feler dig ikke s& bundet af kanonen?

L3: Nej, det synes jeg ikke, jeg gor. Men med det sagt tager jeg ogsa nogle ting, som har haft stor
indflydelse i Danmark. (bilag 4: 3-5)

L3 er altsa ikke specielt optaget af kanonen, selvom hun godt kan se, at nogle af punkterne har haft
indflydelse pd Danmark. Det tyder pa, at L3, som Haas ogsa beskriver, har svert ved at inkorporere
den eurocentriske historiekanon i sit multikulturelle klasserum, hvorfor hun i stedet bruger sin viden
fra universitetet til at sammensatte en arsplan (personlig kommunikation, 2. december 2020).
Eleverne har, som hun beskriver, ikke en “’basisforstaelse” af Danmarks historie, som elever pa andre
skoler maske vil have (bilag 4: 1). Elevernes forudsatning for at fele et tilhersforhold til det
forestillede feellesskab, ”dansker”, er svaekket, fordi de ikke far det med hjemmefra. Der er altsa ikke
tale om historiclase elever, men derimod clever hvis historiebevidsthed er blevet skabt af en anden
norm som referenceramme. Derfor perspektiverer L3 sd ofte hun kan til verdenshistorien”. Derved

styrker hun elevernes historiebevidsthed og tilhersforhold til den monokulturelle kategori dansk”.

(...) Og det er faktisk at give eleverne et indblik i, hvad Danmarks historie er for noget, og hvorfor
Danmark er... altsd, hvad er nogle af de ting, som er fra dansk kultur? Og hvor de kommer fra?
Fordi mange af dem far det ikke med hjemmefra overhovedet. Sa nogle gange er det bare for at
give sédan en basisforstielse af det samfund, som vi lever i i dag. Ja, det er en af tingene, og det
er ikke kun ud fra Danmarks perspektiv, det er ogsé lidt mere den storre verden: Hvordan haenger

Danmarks historie sammen med den sterre verdenshistorie? (bilag 4: 1)

Vi ser her en underviser, som oplever en udfordring i at undervise 1 historie, fordi eleverne ikke deler
et feelles erindringsfallesskab. Et forhold som bliver tydeliggjort i hojere grad i en klasse med mange
etniciteter, ssmmenlignet med en klasse hvor de etniske minoritetselever ikke er i overtal. Minoriteten
bliver majoriteten i dette tilfelde, og den essentialistiske tilgang til historieundervisningen bliver for
alvor sat pd preve og ma genforhandles i sogen pa et nyt felles stisted. L3 forseger at skabe dette
nye falles stdsted ved at drage paralleller mellem elevernes livsverden og emnerne i historie.

Nedstaende eksempel er fra et forlab om kanonpunktet "Ophavelsen af slavehandlen™:
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For eksempel s har jeg sagt: ”Na, men hvilke lande spiller cricket?” Alle eleverne fra Pakistan
forstar godt, hvad cricket er, og sé er der ogsa nogle fra Sri Lanka, de ved ogsé godt, hvad det er.
”Hvorfor tror i, at det lige er? Altsa, lad os lige prove at kigge pa nogle andre lande, der ogsa
spiller det. Og hvorfor er der andre, der ikke spiller det?”” Na okay, det har faktisk noget med
kolonitiden at gare, (...) hvis vi lige kigger pa sddan noget som sport. Hvis vi sé kigger pa sddan
noget som sprog: “Hvor i Afrika taler de fransk? Og hvor i Afrika taler de engelsk? Og hvorfor
gor de det?” Sa, altsa, sddan nogle ting kan jeg jo netop godt fremhave: ”N&, men du er jo fra
Ghana, og taler man kun ghanesisk eller hvordan?”. Sa pa den méde taenker jeg mere, at jeg gor
eleverne lidt mere opmarksomme, pa hvordan verdenshistorie haenger lidt mere sammen.” (bilag

4: 8).

Gennem andre erindringsfzllesskaber som f.eks. sprog og sport appellerer L3 til livsverdener og
erindringsfaellesskaber, som ikke nedvendigvis er athengige af en essentialistisk dansk fellesnevner.
En fremhavelse af elevernes kultur som ovenstdende ber man dog samtidig vere varsom med, da
man kan risikere at fastholde eleven i en kulturel kategori, som eleven ikke identificerer sig serlig
meget med. Det kan f.eks. vaere farligt, hvis den muslimske elev altid bliver talsperson for muslimer
og islam (Buchard & Fabrin, 2012: 82-83). Selvom L3 satter det multikulturelle hejt pd dagsordenen,
er det interessant, at hun udtrykker en monokulturel forstielse af historieundervisningen, nar hun
indikerer, at eleverne skal lere noget om “dansk kultur” (bilag 4: 1). Hendes iagttagelse af det
multikulturelle klasserum kan beskrives som plural monokulturalisme i hgjere grad end en dynamisk

kulturforstéelse (Butters & Bondergaard, 2010: 21).

7.4 Larer 4: Dekonstruktion af narrativer og nye grundfortzellinger

Learer 4 (herefter L4) arbejder pa en privatskole i Nordsjelland. L4 skenner, at skolen har ca. fem-
seks elever med etnisk minoritetsbaggrund ud af ca. 700 elever. L4 har undervist i historie i 26 ar og
har for nylig leest en bachelor i historie pd Kebenhavns Universitet. L4 er stor modstander af den
topstyrede didaktik, som kanonen reprasenterer, og mener, at den har til formal “at gere historiefaget
til en omgang misforstdet national identitetsdannelse” (personlig kommunikation, 30. september,

2020):
Altsa, den (historiekanonen, red.) vil jeg kére med fem stjerner som verdens kedeligste bog. Jeg

har bladret i den et par gange og tenkt: Hvad fanden skal jeg bruge det til altsd? Sa oh, det giver

ingen mening for mig, nej, at undervise i det som noget... altsé, jeg far jo det der med, at nér jeg
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underviser i historie, at hver gang man siger, at noget er dansk, s& hvis man begynder at pirke lidt

i det, sa bliver det jo glat som s&be mellem handerne pa en, for hvad er det? (bilag 5: 6-7)

Ovenstdende indikerer, at L4’s undervisning er praeget af en dynamisk kulturforstielse. Ifolge L4’s
overbevisning ber historiefaget i princippet ikke st alene, da det i sé fald altid vil baere preg af noget
ideologisk og et onske om at prage elevernes nationale identitetsforstielse (bilag 5: 1). For at undga
denne ideologiske praegning af eleverne arbejder L4 1 stedet ud fra det, han kalder ”fanomenologiske
temaer” (bilag 5: 3) som f.eks. magt og @rlighed. Igennem temaer som disse fremhaver underviseren

noget, som er "faelles identitetsbarende uanset etnicitet og kultur” (bilag 5: 3):

Og hvis jeg kan finde den historie i danmarkshistorien, sa bruger jeg den gerne. Men jeg synes
hele tiden, at jeg tanker over, ogsa selvom jeg kun underviser paredanske bern, at jo mere
multietnisk og multikulturelt vores lille land bliver, jo mere globalt mé vores felles fortid jo ogsa
blive. Og historie skal jo handle om vores faelles fortid, og den bliver jo mere og mere global, og

det prover jeg at tage meget alvorligt, synes jeg. (bilag 5: 3)

Historieundervisningen hos L4 arbejder med elevernes historiebevidsthed ved at danne dem som
globale verdensborgere, med en forstaelse for at den fzlles fortid @ndres og defineres, i takt med at
samfundet udvikles og udvides. Danmarkshistorien har i traditionel forstand ikke en serlig plads i
undervisningen, og i stedet ensker L4, at hans undervisning kan gere eleverne mere kritiske ift. deres
nationale identitet og det samfund, de lever i (bilag 5: 5). Det skal kleede dem pa til aktivt at kunne
deltage i demokratiet (bilag 5: 8). Dette gor L4 ved f.eks. at arbejde med elevernes narrativer og
grundfortellinger 1 undervisningen (bilag 5: 9-13), da han mener, at nedbrydelsen af
grundfortellinger er nodvendig, for vi kan fa gje pd den fzlles fortid. L4 bruger altsé sin viden og
kompetencer inden for den brugerstyrede didaktik til at lade eleven fremga som det centrale
omdrejningspunkt for undervisningen. Eleven skal forstd sammenhangen mellem fortiden, nutiden
og fremtiden for derved at forstd sin egen placering i verden og derudfra opdage sine fremtidige
handlemuligheder som global samfundsborger. Altsa hjelper historieundervisningen eleven til at

kvalificere sine interkulturelle kompetencer.
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7.5 Delkonklusion

Hermed afrundes anden del af opgavens undersegelse, som gennem en analyse af fire
semistrukturerede interviews med larere har segt at finde svar pd andet delspergsmal: Hvordan
imodekommer historielcerere i udskolingen i praksis den multikulturelle dimension i
historieundervisningen? Undersggelsen har vist, at blot én ud af de fire lerere gor brug af den
obligatoriske kanon i tilretteleggelsen af sin undervisning, hvilket som udgangspunkt virker lovende
for den multikulturelle undervisning, hvis dette fravalg skyldes kanonens monokulturelle
historieforstaelse. En videre analyse af interviewene viser dog, at den monokulturelle forstaelse af
historieundervisningen er fremherskende hos de lerere, som ikke har valgt at tage aktiv afstand fra
den; den er altsd lerernes grundindstilling. De lerere, som primart udtrykker en monokulturel
forstaelse af historieundervisningen, la&ner sig ogsa op ad en traditionel tilgang til faget. Det er serligt
interessant, at de to laerere, som s&rligt gjorde en aktiv indsats for at medtenke en mere multikulturel
vinkel pa historieundervisningen, begge var uddannede fra universitetet. Begge lerere giver udtryk
for at treekke pd deres viden fra uddannelsen til at genoverveje alternative undervisningsmuligheder
med multikulturelle vinkler. De multikulturelle vinkler bestér af en proces, hvor fremherskende
forteellinger bliver dekonstrueret, sidan at nye faellesskaber og narrativer kan opsta. Altsa er arbejdet

med elevernes historiebevidsthed en forudsatning for en meningsfuld interkulturel didaktik.

8. Efterkritik

Denne undersogelse er naturligvis ikke repraesentativ for et generelt billede af danske lereres
holdninger til emnet. Undersogelsen er ogsa begraenset, da den ikke belyser, hvorvidt lerernes praksis
stemmer overens med deres udsagn, ligesom den heller ikke underseger, hvordan undervisningen
opleves hos eleverne. Disse perspektiver kunne have bidraget med interessante sondringer og be-
eller afkreftelse af lerernes udsagn. Et elevperspektiv kunne ydermere have givet anledning til en

undersogelse af elevers kulturforstaelse samt oplevelse af faget historie.

Det er samtidig vigtigt at huske, at undersegelsen her blot viser et gjebliksbillede af lererne og deres
holdninger. En anden interviewer kunne have stillet spergsmalene pa en anden made, sddan at andre
perspektiver var kommet til syne. Det er den kvalitative premis, at intervieweren er en naturlig del

af erkendelsen af viden.
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9. Konklusion

Denne opgaves formdl har veret at soge svar pa felgende problemformulering: Hvordan
imodekommer den danske historiekanon det multikulturelle klasserum, og hvordan tilgdr lcererne den
multikulturelle dimension i historieundervisningen?

Gennem en analyse af opgavens to delspergsmal kan det konkluderes, at den danske
historiekanon ansporer til en ganske ensidig, monokulturel forstaelse af historiefaget og dens indhold.
Historiekanonens implementering kan tolkes som et forseg pd at ensarte forstdelsen om det
(forestillede) nationaldanske faellesskab: at assimilere elever som lever inden for andre kulturer end
det nationale majoritetsfellesskab. Ud fra Bernard Eric Jensens begreb historiebevidsthed har vi set
vigtigheden 1, at elever ser sig reprasenteret i stoffet for at finde faget vedkommende. Gennem en
analyse af kanonens indhold har det varet muligt at konstatere, at den etniske minoritetselev vil se
sig reprasenteret 1 kanonpunkterne “Tutankhamon”, “Ophavelsen af slavehandlen” og ”I11.
september 2001”. Det kan ikke udelukkes, at eleven identificerer sig med andre punkter pa listen, da
den naturligvis identificerer sig med andre fellesskaber end blot sin hudfarve og religion. Ikke desto
mindre er elevens deltagelsesmuligheder inden for det nationaldanske fallesskab snavre.
Kanonudvalget papegede i1 deres rapport, at kanonen var udviklet, sa den tog hejde for ”samfundets
forskellige kulturelle grupperinger” (Undervisningsministeriet, 2006: 6), men det kan dermed nappe
vaere de etniske minoriteter i Danmark. Historiekanonens essentielle og monokulturelle historiesyn
bidrager til en eget "0s” og ”dem”-mentalitet, som gor multikulturel undervisning i historie vanskelig.

En analyse af semistrukturerede interviews med fire lerere viste, at tre ud af de fire
adspurgte ikke anvendte kanon i deres undervisning, og at leerernes undervisning i stedet bar praeg af
deres egne kulturforstielser. To laerere gav udtryk for en monokulturel forstaelse af historiefaget og
ansa interkulturel didaktik som uvedkommende, mens racisme blev betragtet som et fortidigt emne.
De to larere, som tog aktiv afstand fra det traditionelle monokulturelle syn, var omvendt begge
uddannede fra universitetet og havde beskaftiget sig aktivt med historiebevidsthed og multikulturel
undervisning gennem deres uddannelse. Gennem bearbejdelse af elevernes historiebevidsthed og
dekonstruktion af narrativer genopbyggede de sidstnaevnte lerere et leeringsrum, hvor undervisningen

blev vedkommende for alle elever, og hvor elevernes interkulturelle kompetencer blev kvalificeret.
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10. Multikulturel undervisning 1 praksis

Som navnt i ovenstdende konklusion md man som lerer vaere meget bevidst om, hvordan den

multikulturelle dimension i undervisningen behandles. Derfor vil det felgende afsnit introducere en

model af James A. Banks, der opdeler multikulturel undervisning i fem dimensioner. Hvert punkt vil

praesentere en dimension og dernast et anvendelsesforslag i en historiefaglig kontekst. Modellen kan

anses som et vaerktej, som kan bidrage til lererens forstielse af de multikulturelle dimensioner og

ligeledes bevidstgere, hvordan disse kan behandles i undervisningen og pé skolen.

10.1 Banks fem dimensioner for multikulturel undervisning

1.

Indholdsintegration — At lareren inddrager eksempler fra forskellige kulturer 1 al
almindelighed. Sdledes at klassen introduceres for en bred vifte af "normale mennesker”. Det
handler om at normalisere det “anderledes”. Konsulent Mette Toft Nielsen (2020) kalder dette
greb for “mikrobekraeftelser” som modpol til mikroagressioner”.

Nielsen (2020) foreslar f.eks., at man udskifter navnene pa tilfeldige personer” (f.eks.
Seren og Mette) i undervisningsmaterialet, s& de f&r mindre danskklingende navne (f.eks.
Hassan og Samar). En mikrobekreaftelse som denne kan ifolge Nielsen veere med til at belyse

stereotypiske forstaelser, mens det ikke-hvide bliver normaliseret.

Videnskabelse — Lareren prasenterer elever for opgaver, der skal afsoge diskurser i
eksempelvis undervisningsmateriale eller artikler. Denne type arbejde har til formaél at belyse
“implicit cultural assumptions” (Banks, 2009: 16), hvormed eleverne ikke blot er modtagere
af viden produceret af andre, men derimod selv bliver producenter af viden.

I en historiefaglig kontekst kan man se naermere pd kanonpunkter som ”Ophavelsen af
slavehandlen” i undervisningsmaterialer (f.eks. Historiekanon — i praksis af Jens Aage
Poulsen). Her kan man analysere materialets retorik, og de implicitte forstielser materialet
indikerer. Her kunne fokuspunkter vare vinklen pa punktets titel (ophavelsen), brugen af
termen slaver” 1 stedet for “slavegjorte mennesker” og evt. en perspektivering til

kolonialisme idag.
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3. Reduktion af fordomme — Her henvender Banks sig til de daglige interaktioner pa skolen,
som praeges af fordomme. Amerikanske undersggelser viser, at barn helt ned til firearsalderen
er bevidste om etniske forskelle. Derfor handler det for Banks om at udvikle ”democratic
racial attitudes” (Banks, 2009: 16). Dette handler om at modarbejde etableringen af elevers
stereotype forestilling af sig selv og hinanden (Kampmann, 2016: 618).

I en historiefaglig kontekst kunne der her vare tale om en undersogelse af de
majoritetsfortellinger, som er fremherskende i faget. Det er det, som L4 i undersogelsen
beskriver som en dekonstruktion af grundfortallinger. Et praksiseksempel pa dette kunne

vare arbejdet med historiebrug og kritisk refleksion over dette.

4. Lighedsskabende pzedagogik — Soger at give eleverne lige mulighed for deltagelse i
undervisningen. Dette indebaerer blandt andet at bruge varierende undervisningsmetoder,
samt at lokalisere hvilke forventninger lereren bringer med ind i klassen (se evt. Farvede
forventninger af Laila Colding Lagermann, 2019).

Lagermann pédpeger, at den kollektive kultur i skolen er domineret af den hvide
middelklasses normer og verdier (2019: 21), hvorfor forventningerne til anerkendt
elevadferd vil vaere formet derefter. Derfor er det vigtigt, at man som larer er opmarksom
pa bla. hvilke rum, man skaber til autentiske samtaler, samt hvad man anerkender som

vardifuldt input i undervisningen.

5. Udvikling af skolekulturen hen mod sterre ”empowerment” — Sgger at omstrukturere
skolestrukturen, sddan at elevernes indflydelsesmuligheder og demokratiske
medbestemmelse gges 1 skolen. Skolen skal vere et forbillede pa den kultur, man ensker, skal
vaere dominerende i samfundet (Banks, 2009: 17).

I en historiefaglig kontekst kunne et forleb om ”Verdens bedste folkeskole” vare en
made at udvikle skolekulturen mod sterre “empowerment”. ”Verdens bedste folkeskole” var
undervisningsministeriets arbejdstitel under udarbejdelsen af historiekanonen og er derfor en
oplagt arbejdstitel til et forlgb i historie, hvor folkeskolens udvikling og opgave kan dreftes.
Som jeg tidligere i opgaven har pépeget, er historiebevidsthed afgerende for elevens
deltagelsesmuligheder. Et forlob som dette har udviklingspotentiale, da folkeskolen er et

felles erindringssted, hvor alle elevers input har verdi set fra et multikulturelt perspektiv.
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Model: The Dimensions of Multicultural Education af Banks, 2009: 15-17. Oversettelse af
Kampmann, 2016.

Denne model har preesenteret fem dimensioner af multikulturel uddannelse i1 almen forstand og kan
derfor inddrages i alle fag. Modellen er brugbar for den lerer, som har et enske om at implementere
interkulturel didaktik, men ikke ved, hvor hun eller han skal starte. Alle fem punkter er essentielle i

den interkulturelle didaktik, og som med alle andre store opgaver mé man starte et sted.
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Bilag 1: Forsknings- og interviewspergsmal

Interview guide

Forskningssporgsmal

Interviewsporgsmal

Hvad er det grundleeggende
incitament for valg af
undervisningsmateriale?

Hvad er det overordnede mél med at undervise i
Danmarkshistorie?

Har din undervisning til formal at fremme elevernes
nationale identitet?

Nar du underviser i Danmarkshistorie, hvad er sa formalet
med det?

Hvor bevidst er lererne om
historiekanonens ophav og politiske
stasted?

Og er det noget de agerer aktivt pa?

Hvad mener du, at der fra officielt hold har veret
bevaeggrunden for at indfere historiekanonen?

Hvordan og i hvilket omfang
bruges histroriekanonen i lerernes
undervisning?

Hvor stor rolle spiller historiekanonen pa de
indholdsmassige valg du treffer for din undervisning?

Hvad bruger du historiekanonen til?

Historieundervisning og
demokratisk dannelse

Har din undervisning til formal at fremme elevernes
demokratiske dannelse?

Hvordan pavirker Danmarks status
som et multikulturelt samfund
lerernes undervisning i historie?

Forbereder jeres historieundervisning eleverne til at leve og
virke i et multikulturelt samfund?

BLM - har debatten vakket
overvejelser?

Har du gjort dig nogle overvejelser om hvorvidt
historiefaget spiller en rolle ift. Racisme i Danmark?

Tror du at historiefaget kan gere en forskel inden for dette
omrade?
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Bilag 2: Uddrag af interview med l&rer 1

1: Hvad er det overordnede mal med at undervise i Danmarkshistorie?

01: L1: Det er jo selvfolgelig vigtigt at de bliver undervist meget i Danmarkshistorie. Jeg synes
ihvertfald, ikke fordi de skal have fedrelandskarlighed, men det er vigtigt at forsta hvor vi kommer
fra for at kunne forstd verden omkring os. S& ndr jeg har om 1. eller 2. verdenskrig sa er det ogsa tit,
sa slutter jeg af pd et eller andet dansk perspektiv. S& hvis vi har om 1. verdenskrig er det meget
oplagt at slutte med genforeningen og den afstemning der og hvordan Danmark var involveret i 1. og
2. verdenskrig. Sa tit der tager jeg bare en Dansk vinkel pa det. Nu er det jo meget internationalt det
jeg korer det 1 de sidste 100 ar. Sa bliver det sddan meget Europas historie? Men tit med en dansk
vinkel.

I: Ja sd du afrunder ligesom med et dansk aspekt? Men underviser ikke nodvendigvis med
udgangspunkt i Danmark?

02: L1: Nej men der kommer altid et eller andet fokus pd Danmark i forlebet. Det kan godt vare at
det ikke bliver sluttet af sddan. Men sa kan det ogsd vare at der kommer noget inde i midten. Lige
der hvor det passer ind.

I: Har din undervisning til formal at fremme elevernes nationale identitet?

03: L1: Ej det er ikke det primare mil. Det er det ikke. Altsa selvfolgelig er det et delmaél at de skal
veere klar over, som jeg sagde for, hvor det er de kommer fra og hvor Danmarks rolle og sin danske
identitet i forhold til konflikter og den store verdens politik og historik og sadan noget.

I: Ja. Og hvad teenker du den danske identitet er?

04: L1: Hvad jeg tenker den danske identitet er?

I: Ja hvad betyder det?

05: L1: Ja, det ved jeg ikke. Det er jo nok meget hvad der har formet os og det er jo skels@ttende ting
i verdenshistorien som har gjort at vi har det billede pa os selv som vi har i dag og det kan vare mange
ting. Men det er jo nok noget med at vi engang har varet en stor nation, som i dag er blevet en lille
nation. Sa vi vegter de indre dyder, vi har et stort feellesskab og vi er sddan et meget homogent

folkefaerd og vi passer pd hinanden. S&dan lidt socialistiske og meget demokratiske og gér ind for
frihed ogsa. Sa jeg teenker at det er ligesom de ting som er vigtige at de fir med.
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I Teenker du at din historieundervisning ogsd forbereder eleverne til at leve i et multikulturelt
samfund? Som Danmark jo er i dag?

06: L1: [lang pause] Altsa ja. Jeg tenker jo ihvertfald pa at vi kommer ind pa nogle af de ting som
gor at Danmark er et forholdsvist homogent samfund i dag. At vi jo faktisk ikke er sarlig
multikulturelle ift. Mange andre lande, og det giver méske en forstaelse for hvorfor vi ser ud som vi
gor 1 dag. At der har varet perioder hvor vi har modtaget flygtninge med dbne arme i — nu kan jeg
ikke huske hvornér det var? — 60’erne, 70’erne med smékager og kaffe og sddan noget, til at vi i dag
har en meget fremmedfjendsk politik. Hvad er baggrunden lige for det? Og s ogsa tiden op til 1.
verdenskrig, den sammenligner jeg meget med den tid som vi lever i nu. Det her med at alle
nationalstaterne kommer og man lukker sig om sig selv og ligesom siger farvel og tak til feellesskabet.
Det er maske ogsé lidt dér vi har staet de sidste 10 ar eller lidt mere? At man begynder at lukke sig
lidt mere om sig selv og sa&tte pris pa sine egne vardier og sé [kan] de andre sejle i sin egen sg. Sddan
er det ihverfald meget rundt omkring i Europa og USA og séddan noget at de politikere som forer den
politik det er dem der vinder frem.

I: Har du gjort dig nogle overvejelser om hvorvidt historiefaget kan have en indflydelse pd hvordan
vi italescetter racisme?

07: L1: Ja! Ja det er ogsa lidt i den forbindelse dér. Altsa nar jeg f.eks. gennemgér krystalnatten eller
holocaust eller hvordan man sédan har behandlet folk i Danmark fer i tiden, tager nogle eksempler,
sé kan jeg jo godt se at eleverne bliver sddan lidt forargede over det og tenker “hold da op tenk at
man kunne gore sddan” og sé kan man méske traekke nogle linjer op til at man méske ikke er s& meget
bedre i dag og sa forhabentlig s& kan det vere noget de kan laere noget af og ligesom fa en lille aha-
oplevelse af at vi er méske ikke s& anderledes i dag end vi var den gang.
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Bilag 3: Uddrag af interview med lerer 2

I: Nu neevnte du selv historiekanonen, hvordan tenker du den ind nar du tilretteleegger? Altsa nar du
laver en drsplan teenker du sd over hvilke emner i skal na igennem? Kigger du sa pd historiekanonen?

01: L2: Altsd det har jeg faktisk gjort tidligere, taget nogle af de punkter som jeg vidste vi skulle
omkring som jeg méske ikke ville have arbejdet med. Altsa jeg afsluttede 9’ende klasse i sommers
og sé sad jeg lige og kiggede pa listen og sd hvad har vi rent faktisk arbejdet med? Altsa af
kanonpunkterne. Og det er stort set det hele faktisk. De forste fire altsd ertebellekulturen,
Tutankhamon, solvognen, kejser Augustus osv. Er jo nok nogle emner der heorte til i indskolingen og
Kalmarunionen og Colombus ogsa, og Jellingestenen osv. har vi lige vaeret omkring i starten af
7’ende klasse. Hvis jeg s ser pa listen, er der maske 1 eller 2 emner vi ikke har veeret omkring. Det
er egentlig ikke fordi jeg har teenkt s4 meget over kanonen men fordi det har varet vasentligt i sig
selv. Nogle gange kan det godt vaere traels at der kommer nogen og dikterer, og man skal selvfolgelig
folge de retningslinjer der er ”den her liste den skal du igennem og sé kan du velge noget andet som
er vigtigt efterfolgende”. Det kan man godt, det udfordrer ogsé ens egne holdninger til hvad der skal
undervises i. Men jeg ma bare konstatere at det er jo vigtigt og jeg har stort set varet igennem det
hele med det sidste hold. Sa kanonpunkterne er gode og brugbare og isar tror jeg som nyuddannet
historielerer kan den méske vere god at leene sig op ad.

I: Teenker du sd ogsa i forhold til indhold i undervisningen ogsd at inddrage historier om hvordan vi
er blevet flerkulturelle for eksempel? Er det noget du prioriterer?

02: L2: Altsd det har jeg faktisk nogle gange inddraget eller fokuseret pad det modsatte faktisk i
historie. Altsa pd den méade, vi har arbejdet med et tema pa et tidspunkt som handlede om hvordan
Danmark er blevet til det land, det er i dag. Der handlede det 1 hej grad om at vi har vaeret et enormt
stort rige som har spandt fra Indien til de vestindiske ger og Grenland og Shetlandsgerne og Island
og Norge og Sverige og et pent stykke ned i Tyskland, og sa er vi jo igennem de her mange forskellige
nederlag som vi har lidt undervejs i historien. Blevet skrumpet ind til det vi nu er. Efter genforeningen
efter 1. verdenskrig hvor vi fik de gamle fyrstedemmer eller Senderjylland tilbage eller dele af dem
ihvertfald. Det har jo mere varet en fortelling om at vi er blevet kogt ind til at vere sadan et
kernedansk folk og derfor har vi maske i modsatning til mange andre lande nogle gange haft svaerere
ved at integrere folk udefra flygtninge/indvandrere hvorimod Storbritannien, Frankrig og nogle af de
andre lande de store kolonimagter de har haft nogle kolonier som de har haft i meget leengere tid og
de har haft et tettere vaeret meget taettere knyttet til i manges tilfaelde helt op til 60’erne hvor de sidste
kolonier fik deres selvstendighed og der er jo 1 ovrigt stadig kolonier. Storbritannien og Frankrig har
jo stadig kolonier sa det bliver mere en historie om hvordan vi egentlig ikke pa samme made som
andre lande har levet i flere etniciteter og flere forskellige folk og stammer sammen oh sé og det giver

jo ogsa et afsat for at sige hvad der nogle gange kan vare svart og hvordan man arbejder med
tolerance. Men sa pd den anden side sa har vi jo s& det her demokratiske samfund hvor alle borgere
har rettigheder hvilket pa den anden side ogsa skaber nogle bedre vilkar for andre mennesker altsa
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med religionsfriheden og sé videre sd det er jo ogsa nogle af de ting vi kommer omkring. Men jeg vil
ikke sige at det fylder sa meget, det er maske lige s meget samfundsfag og igen der er jo overlap
igen 1 de to fag.

I: Ja det er der selvfolgelig

03: L2: s& og der er det jo en enormt stor fordel at kunne sige "Na men kan i huske pa det og det
tidspunkt der snakkede vi om det” s& kan man treekke det ind og bruge det som bund i forhold til en
samfundsfaglig diskussion og selvfolgelig ogsa den anden vej ogsa i kristendomskundskab hvorfor
fungerer en by Leicester forholdsvist godt hvor der er 50% af befolkningen er pakistanere, indere og
folk fra Mellemesten, hvorfor er det et godt eksempel pa et multikulturelt samfund? Hvorfor fungerer
det rigtig godt og kunne man kopiere det til andre lande? Og det er jo s noget fra
kristendomskundskab som man sa kan bruge sammen med historie og sammen med samfundsfag som
sé kan give et overblik.

I: Ja sd de tre fag sammen tjener hver deres pligt. De skal ligesom udfylde [gestikulerer en cirkel]

04: L2: Ja altsa hvis man laver tre store cirkler og s& kan man lave en rund cirkel inde 1 midten og
sige at der er de her ret store overlap faktisk. Fagene skal vere individuelle men den der tvaerfaglighed
er vigtig at udnytte — de muligheder der ligger i det fordi eleverne jo undervises i forskellige spor i
de forskellige fag, men det kan blive en god gryderet nar man tager lidt af hvert fag og haelder det
ned 1 en stor gryde fordi det giver dem en mulighed for at fa det overblik som man har brug for at
forsta den her komplekse verden vi jo lever i.

I: Tror du at historiefaget kan gore nogen forskel i forhold til racisme i Danmark?

05: L2: Altsé skole haenger jo sammen og s er der nogle fag og en falles dannelsesopgave for alle
de fag og nu herer historie med til den humanistiske blok. Sa ja, 1 hej grad. Vi arbejder jo ogsa med
emner i historie som netop for eksempel er slavehandelen og slaveriet jo ogsé et opger med en tanke
omkring at det her det er ikke mennesker det er noget andet. Og hele belgen i 60’erne med Martin
Luther King og altsa er jo ogsa vasentlig i forhold til at tale imod racisme og i bund og grund rummer
historien ogsd paradokset at historien ogsa rummer uathengighedserklaeringen som har nogle klare
maél 1 forhold til hvordan vi skal betragte mennesker. Ja godt nok ikke de sorte, der er glemt her. Men
altsé den franske revolution hvor de her menneskerettigheder igen kom op og spille, sterkt inspireret
af uathengighedserklaeringen i USA. Grundloven som igen star ovenpa de her ting her og sé videre.
Sa den her kamp for rettigheder igennem tiden er jo ogsa ... Handler jo ogsé om at det er rettigheder
for alle FN’s menneskerettigheder som bliver skrevet efter 2. verdenskrig, handler jo ogsa om alle
mennesker der skal have de her rettigheder. Sa ja historie er da vesentligt i forhold til det. Og den
historiske bund kan ligesom danne grundlag for at have nogle af de her diskussioner om hvordan
betragter vi mennesker og det er jo forkert ergo skal vi lere noget af historien. [...] S& jo det har
historiefaget ja i den grad en forpligtelse til men der er en hardfin greense mellem at vere
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moraliserende og fortelle eleverne hvad de skal tenke og hvad de skal mene det er en ting og sa lad
dem arbejde med nogle emner sd de selv kan fordybe sig sd de selv kan danne meninger og
holdninger. Det kan selvfolgelig godt vere lidt manipulerende en gang imellem fordi man skubber
dem i en retning. Men det er vigtigt at eleverne selv tager stilling pd bagrund af noget de oplever i
stedet for at de fér at vide at det er sddan her det er. Det laerer vi ikke noget af og de lerer de heller
ikke noget af. Ja altsa fordi den her dannelse som du ogsa selv begyndte med at tale om. [...] Men
historien kan vi ikke lobe fra, vi har jo kollektivt truffet nogle beslutninger i historien i forhold til
hvad er det for et samfund vi gerne vil vare og det er vigtigt at gere opmarksom pd. Ogsd som en
modvagt til nogle af de ting der sker nogle gange. Men der er en hirdfin greense imellem hvor meget
man som larer og som skole kan pévirke eleverne i den ene eller den anden retning og der kan man
jo sige der har man en historiekanon som der er nogle politikere der har valgt at det er det her vi skal,
det er vesentligt. Det er nogle vasentlige nedslagspunkter fordi det er vigtigt for udviklingen af
Danmark at komme omkring nogle af de ting her. Og meget af det, hvis man kigger pa den liste, sa
er meget af det at vi er et demokratisk oplyst retssamfund som har udviklet sig til det det er i dag. Og
der er jo mange af de punkter dom direkte eller indirekte drejer sig om vejen dertil. Der hvor vi er nu.
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Bilag 4: Uddrag af interview med lerer 3

I: Det forste sporgsmal jeg har teenkt mig at stille er Hvad er det overordnede mdl med at undervise
i Danmarkshistorie, som du ser det?

01: L3: Det er nok meget praeget af at jeg underviser pa den skole jeg gor. Og det er faktisk at give
eleverne nogle gange bare et indblik i hvad Danmarks historie er for noget og hvorfor Danmark er ..
altsa hvad er nogle af de ting som er fra dansk kultur og hvor er de kommet fra? Fordi mange af dem
far det ikke med hjemmefra overhovedet. S& nogle gange er det bare for at give sddan en
basisforstaelse lidt og ogsé det samfund som vi lever i i dag. ja, det er en af tingene og det andet det
er ogsa, altsé lige sa meget ogsa bare ikke kun ud fra Danmarks perspektiv det er ogsa lidt mere altsa
den sterre verden, hvordan henger Danmarks historie sammen med den sterre verdenshistorie?

I: Prover du at teenke over at inddrage de lande de kommer fra? Kan man det?

02: L3: Mit forste ar jeg underviste der var jeg meget nerves og meget gron og jeg kan faktisk huske
at der var nogen der spurgte om det .. og sa tenkte jeg *flip* jeg ved godt nok ikke sarlig meget om
Irans historie... Eller Kurdistan for den sags skyld. S jeg var sddan der ”Na men nu holder vi os lige
til min &rsplan” [griner lidt nervest]. Men senere fordi jeg faktisk ogsé underviste 8. en lille smule sa
provede jeg at kigge mere lidt mere pd det som. Altsd ikke sd meget specifik Iran-historie men lidt
mere sddan — Verdenshistorie. Og, er det fordi.. leeser du selv til historielerer? Eller?

I: Ja, ja det gor jeg. Jeg er faktisk feerdiguddannet historielcerer men skriver ogsd bachelor i det.

03: L3: Men men det er fordi altsa, jeg ved ikke om de har snakket s meget, men nu laste jeg faktisk
min historiedel pa Absalon i1 Roskilde.

I: Ja.

04: L3: Men det er jo ikke serlig meget at eh af Danmarks historie som eller af kanonen som man
faktisk skal have med.

I: Nej det er kun 25%

05: L3: Ja praecis Og netop pé grund af det, sa folte jeg ogsé at jeg havde lidt mere frihed til at vaelge
historie fra, ja nu siger jeg bare verdenshistorie.

I: Sa du folte dig ikke sd bundet af kanonen

06: L3: Nej det synes jeg ikke jeg gjorde — det gjorde jeg ikke. Men med det sagt tog jeg ogséd nogle
ting som har haft stor indflydelse i Danmark
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I: Ja. Sa det lyder som om at det faktisk er noget du har gjort dig en del overvejelser om og sadan
teenker meget over at historie kan gare noget for.

07: L3: Man bliver selvfolgelig nodt til at reflektere nar man underviser i sddan noget som... Og jeg
har jo undervist i kolonitiden og sa bliver man nedt til at overveje om man har varet varieret nok i
sin undervisning, og hvordan har jeg fremlagt det? P4 den méde synes jeg ogsa at, ihvertfald ndr der
har veret det her med Black Lives Matter ... Ja sa reflekterer jeg ihvertfald over om jeg har gjort det...
om jeg har gjort det godt nok.

1: Hvordan har du, nu sagde du at du tidligere at du har brugt, at du har provet at involvere elevernes
kulturer i altsa flette det sammen. Hvordan har du gjort det? Kan du komme med et eksempel?

08: L3: Ja det er et godt spergsmal. Det er oh... arg... Det er i mindre grad i forhold til planleegningen
af selve undervisningen. Sé er det maske shm meget mere... og nu ... gh... blev der jo ogsa lidt atbrud
i det forleb men sd har det vaeret meget mere saidan mindre eksempler altsé at give dem billeder af og
gore det tydeligt for dem... Altsa nu taler jeg meget om kolonitiden men det er fordi det lige handler
om det her Black Lives Matter ogsé og at det handler lidt om det store verdens historie frem for
Danmarkshistorie for eksempel sé har jeg sagt "né men hvilke lande spiller cricket?” og sé skal man
lige lave et nd men det, alle eleverne fra Pakistan forstir godt hvad cricket er og sa er der ogsa nogen
fra Sri Lanka, nd men det ved de ogsd godt hvad er ... ”hvorfor tror i at det lige er ... Altsé lad os lige
prove at kigge pa nogle andre lande der ogsa spiller det.. og hvorfor er der andre der ikke spiller det?”
’na okay, det har faktisk noget med kolonitiden at gore”

I: Ja

09: L3: Altséa hvis vi kigger pd sddan noget som sport. Og sd kigger vi pa sddan noget som sprog
“Hvor i Afrika taler de fransk? Og hvor i1 Afrika taler de engelsk? Og hvorfor ger de det?” s altsa
saddan nogle ting kan jeg jo netop godt fremhave ”Na men du er jo fra Ghana. ghm og taler man kun
Ghanesisk eller hvordan” sa pa den made tenker jeg mere at jeg far oh gor eleverne lidt mere
opmearksomme pé oh hvordan verdens historie ha&nger lidt mere sammen

1: Helt sikkert

10: L3: Ja. Hvis det giver mening?

I: Det giver rigtig god mening.
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Bilag 5: Uddrag af interview med larer 4

I: Okay, men hvad teenker du er det primcere formal med at undervise i historie?

01: L4: Den synes jeg er svar for jeg synes jo nogle gange at faget slet ikke har en berettigelse som
selvstendigt fag. Altsa historie er jo nar nogen bruger fortid til noget shm sa det ber faktisk altid sta
i en kontekst hvis ikke det skal blive sddan et eller andet national-identitets-hejs-undervisning eller
et eller andet ideologisk. Nogle gange s tenker jeg at faget aldrig ber sta alene for det kan det slet
ikke fordi det vil jo altid veere meget ideologisk.

I: Ok. For det neeste jeg skulle til at sporge om det var hvad er formdlet med at undervise i
Danmarkshistorie sd?

02: L4: Jamen det, altsd oh, den har jeg ogsd sverere og svarere ved at se. Men jeg gor det
selvfolgelig!

I: Sa du underviser stadig i det?

03: L4: ”Den gode historie” hvis man kan finde den i en historie fra det omrade vi kalder Danmark,
sé tager jeg da gerne fat i den hvis den kan illustrere et eller andet fanomenologisk, hvis du forstar
hvad jeg mener? "Magt’ ’@rlighed’ gh noget som er fzlles identitetsbarende for alle uanset etnicitet
og kultur og sddan noget osv. Ikk? Og hvis jeg kan finde den historie i danmarkshistorien, s bruger
jeg den gerne. Men altsé jeg synes hele tiden at jeg tenker over, ogsd selvom jeg kun underviser
paeredanske bern at ghm at jo mere multi etnisk og multikulturel vores lille land bliver jo mere globalt
ma vores felles fortid jo ogsé blive og historie skal jo handle om vores fzlles fortid og den bliver jo
mere og mere global og det prover jeg at tage meget alvorligt synes jeg.

I: Hvad.. Sa teenker du at din undervisning skal fremme elevernes nationale identitet?
04: L4: NEJ.
I: Nej? Point blank!

05: L4: Jeg teenker at den skal gere dem kritiske overfor deres nationale identitet. Ikke sddan at man
skal forkaste noget som helst eller at jeg laegger noget som helst vaerdimassigt i1 det. Men, men jeg
synes at historieundervisningen berettiger — jeg kerer den jo sammen med
samfundsfagsundervisningen. — jeg har et fag der hedder kulturfag hvor jeg har blandet de to fag
sammen. Det m& man godt nu. og den berettiger pd en eller anden made til at gore dem kritiske overfor
den der del af deres identitet som er det nationale, at holde fast i det patriotiske og passe pd det
nationalistiske.
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I: Sd hvad.. Nu har vi jo den her historiekanon som jo er en fast del af pensum til en vis grad.
Hvordan... Teenker du den ind i din undervisning?

06: L4: Altsd den vil jeg kire med 5 stjerner som verdens kedeligste bog.
I: Ja? [griner]

07: L4: og nej. Jeg har bladret i den et par gange og tenkt hvad fanden skal jeg bruge det til altsd? Sa
oh, det giver ingen mening for mig nej at undervise i det som noget... Altsa jeg fir jo det der med at
ndr jeg underviser i historie, at hver gang man siger at noget er dansk, s hvis man begynder at pirke
lidt i det sd bliver det jo glat som sa&be mellem henderne pd en for hvad er det? S& den der
kulturkanon... nej jeg bruger den ikke... det er det korte af det lange.

I: Okay, helt sikkert. Det giver god mening. Tceenker du sd at historieundervisningen, nu har du godt
nok bdde historie og samfundsfag, at det skal fremme elevernes demokratiske dannelse? Tcenker du
over det?

08: L4: Ja, det synes jeg. Jeg synes at det er det jeg faktisk gar meget malrettet efter at gore dem
kritiske, og det er jo demokratisk dannelse at vere kritisk overfor det samfund som vi lever i. S man
danner sin egen mening. Ja. Ud fra det eller gennem det kritiske filter. Sé ja det synes jeg bestemt ja.
Og jeg synes ogsa, altsa jeg har sddan en fast tilbagevenden til noget magthistorie altsa historien om
magten. Oh, og og ja demokratiet.

I: Mmh. Og hvordan.. Har du gjort dig nogle overvejelser om hvorvidt historiefaget kan spille en
rolle ift. Racisme i Danmark?

09: L4: [stilhed] Eeeh. Altsa ja det er jo et eller andet sted neglen. Fordi altsa racisme er jo har jo
udspring i en eller anden grundfortalling, et narrativ, om at nogle mennesker er pa en bestemt made
og at nogle mennesker er pa en anden méde, og historiefaget arbejder med nar det begynder at blive
lidt mere et videnskabsfag. Narrativer og grundfortallinger osv. Sé ja netop ved at gi ind og arbejde
med grundfortellinger, det synes jeg er et fedt ord.

I: Og hvad kunne det vere, for eksempel?
10: L4: En grundfortalling kunne for eksempel vare at alle arabere stjeler, de stjeler s& meget sa
hvis de har sandaler pé stjeler de ogsa med teerne. Ooh, det er grundfortellingen om oh ja, sddan

nogle som bliver gentaget mange gange og derfor bliver sand for nogle grupper af mennesker.

1: Og hvordan spiller historie sd en rolle i forhold til det?
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11: L4: Altsa Trumph er jo et fantastisk eksempel pd grundfortellinger lige i @jeblikket hvor han
*uforstéelig mumlen/dérlig forbindelse* de mest fantastiske grundfortellinger hele tiden ikk?

I: Ja, og generaliseringer og..

12: L4: Ja lige pracis ja. Altsa og venstreflgjens grundfortelling om hejreflgjen det er at de er ude
pa at give alle de rigeste skattelettelser og tage sig af sig selv og hejreflojens grundfortelling om
venstreflgjen er at de er uansvarlige og at de sidder pa deres hender og laver ingenting ikk? Altsé det
er sddan to grundfortellinger.

I: Ja og hvis man ikke kan fa aje pd dem, eller tage afstand fra dem sa kan man heller ikke rigtig
maodes?

13: L4: Ja precis. Ej men jeg har lige lest en pisse spendende bog om grundfortellinger og
historiebrug af.. Arh nu skal jeg se her.. Sidsel Bjerrum. @h som netop handler om hvordan racisme
netop er bundet op pa vores grundfortellinger og vores grundfortolkninger af verden. Sé ja, svaret er
med det in mente sa er historiefaget jo dér hvor man skal arbejde med at fortid er feelles uanset hvad
man gor, hvordan vi sparker og skider s bliver vores fortid mere og mere felles.. *dérlig forbindelse
gor setningens begyndelse utydelig* [...] over fire milliarder mennesker pd jorden og nu er der over
otte. S vores fortid bliver mere og mere falles lige meget hvad vi ger.
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