04-01-2022 Bachelor

Museet i Fokus

Martin Bundgaard: Laer180074 og Andreas
Finne: Laer180129




Indhold
10 To ] [=Te | o1 o [P PPRRT S 2

ProblemformMUIEIING ..........ee e 3

Hvordan kan Arbejdermuseets undervisningstiloud anvendes som en ressource i et historieforlgb i
en 8. klasse, med saerligt henblik pa at fremme deltagelsesmulighederne for klassens stille elever?

............................................................................................................................................. 3
1= (o o = PP PPPRPRR 3
ADEJABIIMUSEEL ...t e e e e st e e e e e e s e e e e e e e e s nnneeees 4
BESBGSKIASSEN ... e e e e e e e e e e aaan 5
D= =T | (U] T | F= T PRSP 5
Beskrivelse af undersagelsen fra historielab: rapport i historiefaget..............cccooiie 6
Beskrivelse af undervisningsforl@bet.............oo e 7
1 (=T = PRSP 8
FOKUSGIUPPEINTEIVIEW ... e e e e e e e e e nnne s 9
L@ 0 1=T V7= (o] o PRSPPI 10
Laeremiddeltjek pa baggrund af Thomas lllum Hansens model..............cccccoeeviiiiniinnnnnn. 10
TiGaNGElIGNE: ... .. 10
L o Te{ =TT (o] o PRSP 12
D1 (=T (=T a1 (=T 4o T PRSP 13
S (1 SI=1 YT PRI 14
Leeringsstile og de mange intelligenSer ... 16
6= =TT 4 ]| = ST PPPRR 18
Leereren pa det pageeldende museuMSDESBQ ........eeviuiiiiiiiiiiiii e 20
Turist eller faCilItator...... ... e 21
Involvere sine elever i DES@OEt....... ... i 22
Indsamle genstande 0g lIgNENAE..........coov i 22
KritisSke MedUNAErS@gEre. .........ooui it 23
ERErDEArDEJUE ..o s 23
SOCIAIKONSIIUKLIVISIME ... e e eeeeeeas 23
HISTOFISKE SCENAIIEI ... . et e e e e e e e e e 24
EKSterne 18eriNgSIUM . ... it e e e e e e e e e e e e eanes 25
L@BriNGSSIBIIEN ...t a e 26
Det dialogiske klasserum og flerstemmige Klasserum ...........cccccccoeviuerneininiinninneiiiiininennnn, 28
EKSterne 18eriNgSIUM . ... it e e e e e e e e e e e e eanes 30
Analyse af undervisningsforlgbet og skoletjenesten. ..o 31
Forenklede faellE@SMAL: ........oeiiiiiie e 33



Mal med undervisningen uden for SKOIEN ............oooiiiiii i 34

Elevernes udbytte - deltagelsemuligheder og sociale aktiviteter ............cccccccviiviiiiiinninnnn, 34
Handleforslag pa baggrund vores analyse 0g diskUSSION...........ccccvviieeeeeiiiiiiiiieieee e, 40
(0] 011U T o SR PRPRRRR 40
[ 1] ][ ToTo = PP PRPPPP 42
Bilag1: Transskribering af elevintervieW...........cc..uiiiiiiiiiii e 43
Bilag 2: Transskribering af laererinterview ..............ooooiiiii e 48
Bilag 3: Interview med museumsformidleren ... 54
Bilag 4: Brochure fra Arbejdersmuseet ...........ccuuuiiiiiiiiiiii e 57
Indledning

| vores opgave tager vi udgangspunkt i et besgg pa arbejdermuseet, hvor vi fulgte en 8.
klasse fra en sjaellandsk kommune. Pa besgget skulle klassen arbejde med et
undervisningsforlgb, som hedder Familien Sgrensen. Undervisningsforlgbet tager
udgangspunkt i denne, som er en autentisk arbejderfamilie fra @sterbro i Kgbenhavn, som
levede i starten af 19. tallet. Under undervisningsforlgbet observerede vi klassen og
undervisningen med henblik pa at bruge disse observationer i vores opgave. Her var vi isaer
interesserede i at undersgge, hvordan leereren, og museets underviser var opmarksomme
pa at inkludere alle eleverne i undervisningen. Her havde vi fokus p3, at de elever som ofte
kategoriseres som ”de stille”, og pa hvordan deres deltagelse var. Efter
undervisningsforlgbet foretog vi et fokusgruppeinterview med nogle udvalgte elever, et
interview med leereren og et med museumsformidleren. Vi vil senere i opgaven give en
mere pracis beskrivelse af selve undervisningsforlgbet, og de observationer som vi gjorde

os, samt en uddybning af svarene fra interviewene.

Grunden til at vi har fokus pa netop deltagelse og inklusionen af alle elever er, at vi bygger
op omkring Historielabs undersggelse af historiefaget fra 2015. Denne undersggelse fandt
frem til en lang reekke konklusioner om elevernes mening om faget historie. Her er det
tydeligt for os, at der er en raekke udfordringer, som er relevante at for os som kommende
historielzerere at undersgge naermere. Rapporten er bl.a. kommet frem til, at eleverne
oplever historiefaget som et fag, hvor laereren gennemgar et stof, der laeses et tilhgrende

leremiddel, der bliver efterfglgende besvaret spgrgsmal og at leesestoffet ofte er tungt



(historielab, 2015). Derfor fandt vi det relevant undersgge en alternativ made at undervise i
historie pa, som tager udgangspunkt i et museumsbesgg. Her vil vi fgrst of fremmest
undersgge, hvad et museumsbesgg kan tilbyde ved at tage udgangspunkt i Familien
Sgrensen udstillingen. Her vil vi beskrive, hvilke aktiviteter som eleverne arbejdede med, og
hvordan de giver mening ud fra den teori, som vi har udvalgt til opgaven. Dette fgres frem til

felgende problemformulering:
Problemformulering

Hvordan kan Arbejdermuseets undervisningstilbud anvendes som en ressource i et
historieforlgb i en 8. klasse, med saerligt henblik pa at fremme deltagelsesmulighederne for

klassens stille elever?

Metode

For at kunne undersgge hvilke overvejelser en leerer ggr sig, om sin rolle ved et
museumsbesgg, har vi valgt at benytte Hyllesteds differentiering af de forskellige
leererroller. Her finder vi det relevant at undersgge, hvorledes en laerer kan benytte denne
model til bedst at finde den ideelle rolle at spille under et museumsbesgg. Dette er ikke et
entydigt svar, men er afhangigt af mange faktorer blandt andet konteksten.

Til at undersgge museumsbesgget som leeremiddel, benytter vi os af Thomas Illum Hansens
“leeremiddelstrekant”, hvor vi analyserer laeremidlet mere konkret i forhold til den direkte
benyttelse af det. Vi finder denne metode relevant i forhold til at grave dybere ind i selve
leeremidlet og undersgge de taksonomiske niveauer, som bliver anvendt i forlgbet.

| vores undersggelse af “stille elever” benytter vi Frank og Heidi springs bog “stille
stemmer”, som vi f@grst og fremmest benytter til at definere, hvad en stille elev er, og hvad
man som underviser skal vaere opmaerksom pa. Fra denne bog traekker vi blandt andet pa
Dunn og Dunn teori om forskellige intelligenser, som ggr os opmarksomme pa netop denne
problemstillinger. Vi benytter os ogsa af Luhmanns ide om systemteori, som identificerer en
skoleklasse som et system med et selvstyrende hierarki, hvor eleverne har forskellige roller.
| dette system vil nogle af eleverne blive kategoriseret som “stille elever” og vil dermed blive

begraenset i deres deltagelsesmuligheder. Dette kan vi bruge til at blive opmaerksomme pa



leererens rolle som “leder” i klassen, og dermed finde en Igsning til at skabe bedre
deltagelsesmuligheder for elever.

Til at komme ind pa hvordan man skabe et mere deltagende og aktivt klasserum, benytter vi
os af Olga Dysthes begreber “det flerstemmige og dialogiske klasserum” hvor vi stiller dette
begreb op imod det “monologiske klasserum”. Dette er relevant i forhold til at undersgge,
hvordan man kan inddrage og inkludere alle eleverne i undervisningen.

Til at undersgge hvordan man kan benytte et museumsbesgg i et undervisningsforlgb,
bruger vi Jordets Laeringsslgjfe til, som vi finder relevant fordi den undersgger de forskellige
punkter, som fgrer op til et undervisningsforlgb. Modellen er delt op i tre faser som bestar
fer, under og efter. Gennem denne model vil vi prgve at identificere, hvilke punkter der
relevante at fokus pa i tilrettelseggelsen af et museumsbesgg.

Til at indsamle vores empiri har vi benyttet os af to metoder. For det fgrste fungerede vi
som passive observatgrer under undervisningsforlgbet. Den anden made vi indsamlede
empiri pa, var gennem vores semistrukturerede interviews med en fokusgruppe af elever og

et interview med laereren. Afslutningsvis foretog vi et interview med museumsformidleren.

Arbejdermuseet

Arbejdermuseet er beliggende i Kgbenhavn K betegnes som et kulturhistorisk museum.
Museet kan spore sine rgdder tilbage til 1909, hvor arbejderbevaegelsens arkiv blev
oprettet, hvis formal det var at indsamle og bevare artefakter og litteratur fra den danske
arbejderbevaegelses historie og stille materialerne til radighed for befolkningen. | 1982
besluttede LO, som havde oprettet det davaerende arkiv, at de ville udvide deres
arrangement, og derfor blev museet oprettet et ar senere i 1983. Aret efter i 1984, blev
museet statsanerkendt, og kunne derfor modtage driftstilskud ifglge museumsloven. Pa

Museet er der en raekke faste udstillinger, og nogle udstillinger som skifter.

Arbejdermuseet skriver om deres skoletjeneste “Undervisning pa Arbejdermuseet skaber
rum for, at elever finder historiske perspektiver pa deres eget liv og samfundsrelevante
udfordringer. Dette historiske omdrejningspunkt for undervisningen er at skabe fortaellinger

om hverdagsliv, arbejdsliv og demokrati, der understgtter og styrker oplevelse af



handlemuligheder i forhold til at pavirke deres eget liv, egen samtid og fremtid”

(Arbejdermuseet, 2020).

Besggsklassen

Besggsklassen er en 8. klasse fra en kommune pa Sjeelland. Klassen bestar af 25 elever,
hvoraf ca. 60% af eleverne er flersprogede. Klasselaereren beskriver klassen som en god
klasse, men som en klasse med en raekke udfordringer i det faglige aspekt. Hun vurderer, at
der er 3-4 elever som er den faglige top i klassen, at der er en meget bred midte, og til sidste
er der to elever, som ligger i bunden af det faglige niveau. Udover disse faglige udfordringer
i historiefaget, fortaeller underviseren ogsa, at der indtil for nyligt har vaeret en raekke

sociale problemer i klassen, som dog i hgj grad er blevet Igst nu.

Eleverne er ikke blevet gjort opmaerksomme p3, at de skulle pa besgg pa Arbejdermuseet
indtil dagen inden. Laereren forteeller samtidig at historieundervisningen i de sidste par
maneder staet pa vikarundervisning, hvor eleverne primaert har set videoer om historiske

events.

Dette har selvfglgelig praeget historieundervisningen, og leereren vil derfor bruge besgget, til

at sette et emne i gang om industrialisering.

Datagrundlag

| september maned besggte vi arbejdermuseet. Vi besggte museet for at observere og erfare,
hvad, arbejdermuseets undervisningstilbud indebeserer, og hvilke muligheder og
begransninger det har. Vi havde et seerligt fokus pa undervisningstilbuddet om familien
Sgrensen. Vi havde pa forhand aftalt med museet, at vi kunne fglge en 8. klasse pa 19 elever,
som netop skulle gennem undervisningstilbuddet om Familien Sgrensen. Vi fulgte derfor en
8. klasse og observerede hvad der skete, og hvordan eleverne tog imod
undervisningstilbuddet. Efter undervisningsforlgbet var afsluttet, interviewede vi den
pagaeldende leerer og fem udvalgte elever. De fem udvalgte elever var valgt af leereren, men
vi havde aftalt med hende, og hun skulle vaelge blandede elever ift. kgn, etnicitet og fagligt

niveau. Der skulle heri veere elever, som hun betegner som “stille elever”. At vores elevgruppe



har skulle veere blandet, har veeret et bevidst valg, da vi ved, at der i alle skoleklasser sidder
elever, som har meget blandet niveauer og forudssetninger. Vi mener derfor at en blandet

gruppe bedst repraesentere en samlet klasse.

Beskrivelse af undersggelsen fra historielab: rapport i

historiefaget

| vores indledning har vi beskrevet hvordan mange elever oplever historiefaget som kedeligt
og tungt. | dette afsnit vil vi forsgge at g@re rede for, hvorfor vi tager dette udgangspunkt og
pege pa arsager til, hvorfor elever har den opfattelse af faget. Undersggelsens formal er
ifglge dem selv ”"Har vaeret pa eksplorativ vis at kortleegge, hvad der foregar i
historieundervisningen i danske grundskoler, herunder hvilke opfattelser af historie som
skolefag elever og lerere giver udtryk for at have.” (Historielab.dk, 2015). Dette er relevant
for vores opgave, fordi vi netop forsgger at finde ud af, hvordan vi kan ggre
historieundervisningen mere relevant og fagligt motiverende for eleverne. | undersggelsen
kommer de frem til en reekke konklusioner, pa baggrund af deres analyse. Vi vil udvaelge en
raeekke konklusioner fra deres undersggelsen, og kigge neermere pa, hvordan vi i vores
opgave kan prasentere et alternativt forslag til, hvordan en historieundervisning kan forega.
| undersggelsen undersgger de, hvordan undervisningen foregar ifglge eleverne. Eleverne
peger pa, at undervisningen ofte er praeget af tavleundervisning, hvor leereren gennemgar
et materiale, der laeses et laeremiddel og der besvares spgrgsmal. De mener at den hgje
mangde af laesestof, g@r faget meget tungt. De beskriver ogsa laereren som veerende meget
”Pa”. Dvs. at han/hun styrer forlgbet, gennemgar stoffet og stiller spgrgsmal osv.
(Historielab, 2015). Vi kan dermed udlede at mange af eleverne oplever historiefaget som et
monologisk klasserum, hvor laesning og tavleundervisning udgegr en stor del af den samlede
undervisning. Vi ser ogsa at eleverne opfatter undervisningen som kedelig, hvor de isaer
efterlyser st@rre variation i undervisningen som lgsning pa problemet. Det er sveert at

vurdere, om det “kedelige” hovedsageligt er mgntet pa undervisnings tilrettelaeggelse eller



indholdet (Historielab, 2015). Ud fra dette, kan vi altsa argumentere for, at
historieundervisningen kan veere kedelig for en stor del af eleverne.

Vi har beskrevet, hvilke udfordringer som historieundervisningen har for eleverne. Nu vil vi
2ndre fokus og beskrive hvilke dele af historieundervisningen, som eleverne synes er
spaendende og leererigt ifglge undersggelsen. Undersggelsen peger pa, at eleverne oplever
undervisningen som mere givende, nar den tager udgangspunkt i alternative laeringsrum
f.eks. Computerspil, producere film eller mere generelt at der sker noget “anderledes”. Den
anden ting som undersggelsen viser er givende for eleverne er, nar de besgger et museum
eller andre kulturinstitutioner (Historielab, 2015). Dette er naturligvis interessant for vores
opgave og viser hvorfor museumsbesgg, kan have en afggrende plads i
historieundervisningen. | undersggelsen prgver de ogsa at undersgge, hvilke elementer som
eleverne oplever som interessant og relevant. De to punkter som undersggelsen er kommet
frem er, at eleverne interesserer sig for speendende og dramatiske fortaellinger fra fortiden,
og at indholdet af undervisningen har betydningen for nutiden. Undersggelsen peger p3, at
haendelser for mere end 200 ar siden opleves som mindre interessant for eleverne
(Historielab, 2015).

Vi kan pa baggrund af disse konklusioner fra historielab udlede, at eleverne synes at
historieundervisning er kedelig, nar en stor del af det er baseret omkring et monologisk
klasserum, hvor tavleundervisning og leesestof er de primaere laeremidler. Vi kan ogsa se, at
eleverne responderer positivt, nar undervisningen andrer sine rammer og udforsker
alternative laeringsrum. Vi kan ogsa se, at eleverne bliver motiverede af undervisning som
har fokus pa historiske emner, som er relevante for nutiden, og at de synes at historiske
fortaellinger er spaendende. De konklusioner som vi har valgt ud fra undersggelsen, vil danne
rammen for vores opgave omkring museumsbesgg og fungere som et argument for, hvorfor

vi mener, at de er relevant at undersgge museumsbesgg naarmere.

Beskrivelse af undervisningsforlgbet

Underviseren samler klassen i garden foran museet. Her modtager de en raekke instrukser
om, hvad der skal forega til dagens undervisning pa arbejdermuseet. Inde i museet venter
museumsformidleren, som tager imod klassen og laereren. De gar samlet op til udstillingen

“Familien Sgrensen”, hvor museumsguiden starter med at give klassen generelle



informationer om familien og om udstillingen. Derefter bliver klassen delt op i grupper, som
skal arbejde med forskellige historiske scenarier. Eleverne far uddelt fem forskellige pjecer
med forskellige historier (Se bilag 4). Pjecerne indeholder en kort introduktion til personen
som de skal arbejde med, og derefter fire forskellige opgaver som eleverne skal Igse. Den
sidste opgave er en praesentation, som de skal overfgre for resten af klassen pa skift. Hver
opgave er bygget omkring et forskelligt rum, og eleverne skal dermed bruge informationer
fra det rum som de star i udarbejdelsen af projektet. Efter at eleverne har lavet deres
opgaver, pabegynder de forberedelsen af deres forskellige preesentationer. Eleverne
begynder derefter deres praesentation. Til sidst samler rundviseren op pa, hvad eleverne har
leert og forsgger at indga i en dialog med klassen. Her forsgger han at spgrge ind til
elevernes ideer om kvinders rettigheder, arbejdernes rettigheder, og forsgger at fa dem til
at perspektivere nogle af de problemstillinger, som de har arbejdet med pa museet til
nutiden. | denne del af forlgbet, er det kun de samme fire elever, som raekker handen op og

taler.

Interview

| vores interviewmetode, har vi taget udgangspunkt i Brekke og Tiller, ”Laereren som forsker”.

Vi har lavet et forskningsinterview, hvilket er en kvalitativ metode. En kvalitativ metode, er
en metode, som kan bruges til, at fa informationer, der er sveere at male med tal. Vores
interview kan altsa ikke bruges til at fa endeligt svar pa et spgrgsmal, men er mere velegnet

til at fa ny information, nye vinkler eller afprgve hypoteser (Tiller, 2014).

En fordel ved interviewet som metode er, at man kan fa et nuanceret billede, maske nye
indsigter inden for et omrade. Det er vigtigt at have for gje, at et interview ikke er en neutral

teknik, men at svarene bliver pavirket af, hvem man spgrger, og hvordan der spgrges.

Det er vigtigt at bruge tid pa at saette sig grundigt ind i emnet, inden man laver sit interview,
da interviewets kvalitet og den made man spgrger, har stor indflydelse pa det man far ud af
interview. Det er derfor vigtigt at man inden interviewet har en stor forhandsviden. Vi har
derfor inden besgget brugt langt tid pa at undersgge udstillingen om Familien Sgrensen, og

pa at udarbejde vores spgrgeguide, (se bilag 4).



Vi har opbygget vores interview som et semistruktureret interview. Dette har vi gjort i bade
vores interview af eleverne og laereren. Det semistrukturerede interview er en interviewform,
hvor intervieweren bruger en interviewguide. Intervieweren har saledes en raekke af
spgrgsmal, der skal besvares under interviewet. Den semistrukturerede metode giver ogsa
mulighed for at fa besvaret det man gnsker, men der er samtidig mulighed for at der kan
stilles uddybende spgrgsmal, og at spgrgsmalene kan andres undervejs alt efter, hvad

respondenterne svarer.

Vi har brugt denne metode, da vi mener, det bedst hjaelper os i at fa afdaekket
problemformulering, da vi sgger at forsta de feenomener, der indtraeffer hos eleverne og hos
laereren. Vi har derfor brugt meget tid pa at spgrge ind til de erfaringer, som de har haft i

forbindelse med besgget.

Vi tager faanomenologisk syn, hvor vi tillegger menneskets opfattelser stor betydning.
(Muschinsky, 2017, s. 43). Vi mener, at genstande ikke har berettigelse uden om den
menneskelige erfaring, og det er den enkeltes mgde med genstande, som definerer
genstandens betydning. Det var derfor vigtigt for os at fa afdaekket, hvad deres oplevelser var
med mgdet med museet, og hvilket overvejelser leereren havde tankt bade fgr, under og

efter besgget.

Vi har altsa valgt at benytte denne metode, da vi gnskede at fa svar pa nogle helt
grundlaeggende ting, men samtidig gnskede at lade eleverne snakke om det, de var optaget
af. Det var vigtigt for os at finde ud af det, da vi netop undersgger, hvad der motiverer
eleverne i historie, hvad de lagde maerke til pa deres besgg pa Arbejdermuseet, hvordan de

blev motiveret.

Fokusgruppeinterview

Vi havde valgt at benytte et fokusgruppeinterview, da vi havde mgdt eleverne pa dagen, og
vi derfor mente, at det kunne skabe en stgrre tryghed hos eleverne, hvilket ville skabe et
bedre grundlag for en flyvende samtale. “Fokusgrupper rummer potentielt mulighed for, at
deltagerne i deres interaktion med hinanden udtrykker sadanne ellers tavse og taget for givne

repertoirer for betydningsdannelse. Deltagerne far nemlig her mulighed for at “tvinge”



hinanden til at vaere diskursivt eksplicitte i deres forhandlinger med hinanden” (Halkier, 2009,

s. 9).

Observation

Foruden interviews af laereren og elever, brugte vi ogsa observation som metode.
Observation som metode som omhandler, at man iagttager, det man prgver at blive klogere
pa. Der findes to former for observatgrer. Den en type er den aktive observatgr og den anden
er den passive. Vi valgte at vaere passive og “bare” observere, da vi ikke gnskede at pavirke

situationen og det mulige resultat (Muschinsky, 2017, s. 143).

Grunden til at vi bade bruger interviews af hhv. lzereren og nogle udvalgte elever, var for at
sikre validiteten i vores undersggelse af vores problemstilling. Vi lavede altsa en triangulering,
hvor vi med forskellige metoder, kastede lys over vores problemstilling (Mottelsson, 105-

106).

Fra vores interviews fik vi belyst problemstillingen gennem interviewpersonernes oplevelser
og forstaelse af, hvad de havde oplevet, og gennem vores observationer, fik vi belyst,

hvordan forlgbet gik, og hvilke elever der bgd ind, og pa hvilken en made.

Laeremiddeltjek pa baggrund af Thomas Illum Hansens model

Tilgeengelighed:

Udtryk

| begyndelsen af forlgbet bliver alle eleverne vist ind i det fgrste rum fra arbejdermuseets
udstilling ‘Familien Sgrensen’. Rummet er en replikation af familien Sgrensens’ stue, og
eleverne bliver her udsat for mange nye sanseindtryk. Stuen er malet i en stzerk rgd farve,
og den er indrettet pa en made, som er helt anderledes end, hvad eleverne ser i dag.
Eleverne har i denne fase mulighed for at bevaege sig rundt i stuen, og se pa genstandene,
og maerke pa dem. Pa den made er udstillingens udtryk tilgaengeligt, da eleverne har
mulighed for at ga pa opdagelse selv. Rundviseren og klasselaereren inddeler derefter

eleverne i grupper af fire, og uddeler en forskellig brochurer til hver gruppe, som de skal
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tage med sig ud i de forskellige rum pa udstillingen. Hver brochurer er skrevet til at passe til
den historie, som de forskellige rum pa udstillingen prgver at fortzelle. Brochurerne er en
multimodal tekst, med rubrik, underrubrik, tekstafsnit og billeder. Dette skaber en god og
forstaelig sammenkobling mellem de forskellige reprasentationsformer. Det er derfor
tydeligt, at museet har haft fokus pa at skabe et forlgb, hvor de forskellige udtryk som

eleverne bliver praesenteret for, er tydelige og forstaelige for eleverne.

Indhold

En del af forlgbet for eleverne, var at arbejde med historiske scenarier pa museet. Efter at
eleverne har laest en kort tekst, hvor de bliver praesenteret for konteksten bag det rum, de
star i, skal de laese en tekst om, hvad historiske scenarier er. Eleverne bliver dermed klart
praesenteret for bade de historiske scenarier og selve rummet. Eleverne afslutter denne del
af forlgbet ved at forberede deres scenarier, som de til sidst skal preesentere for de andre
elever. Vi kan dermed se, at forlgbet er opbygget med omtanke om at have en klar struktur,

hvor der er en rgd trad mellem alle delene af forlgbet.

Aktivitet

Aktiviteterne som eleverne arbejdede med under forlgbet, blandede mange forskellige
elementer fra mange forskellige undervisningsmetoder. | de to timer som eleverne var ude
pa museet, fik de mulighed for at ga pa opdagelse, laese, arbejde med historisk taenkning og
fremlaegge for hinanden. Arbejdermuseet har opbygget forlgbet saledes, at forskellige
elever, med forskellige egenskaber, ville blive praesenteret for forskellige aktiviteter saledes,
at de ogsa ville prgve forskellige metoder. Det rammer altsa det, som Dunn og Dunn omtaler
som forskellige leeringsstile. At der bliver brugt forskellige laeringsstile, resulterer i at nogle
af eleverne blev engagerede i de forskellige dele af forlgbet. | den del som omhandler,
elevernes praesentationer af deres del af museet, er der en fin kobling til elevernes hverdag.

Dette sker gennem stilladseringen via de hjelpespgrgsmalene, som var i brochuren.

| selve den afsluttende diskussion, hvor museumsformidleren prgvede at samle op pa det
hele og perspektivere til i dag, var der til gengeeld en ringe deltagelse malt pa antal af elever,
som bgd ind til samtalen. Det var de samme fire, som bgd ind til samtalen. Dette skyldes

nok maden, hvorpa det var bygget op. Vi anser det for et problem, at eleverne ikke havde
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mulighed for at diskutere inden de skulle svare, og at museumsformidleren ikke faciliterede

samtalen.

Progression:

Udtryk
Forlgbet starter altsa helt grundlaeggende med, at rundviseren far et indblik i, hvad eleverne

ved i forvejen, og hvad klassen har arbejdet med i forvejen.

Derefter gar rundviseren rundt sammen med klassen, og viser dem hele udstillingen.
Eleverne bliver herefter del op i grupper og skal arbejde med et af de 5 rum, som
udstillingen bestar af. De enkelte grupper vil herefter skulle fremlaegge deres rum for deres
klassekammerater og vaere eksperter om det rum, og de personer, som det beskriver.

| hvert rum vil der bade vaere en masse genstande og andre artefakter, som skal give
eleverne en fornemmelse af, hvordan menneskene har levet, og hvilken samfundsklasse de
har tilhgrt. Derudover er der ogsa en folder, som forklarer om, hvem der har levet i dette
rum, hvad det har blevet brugt til og hvordan det spiller ind i samtiden. | det selvsamme
brochure var der vaere arbejdsspgrgsmal, som bevaeger sig fra det helt konkrete til det mere
abstrakte. Der vil vaere spgrgsmal som man direkte kan lzese i teksten, men andre
spgrgsmal, hvor man skal laese mellem linjerne, og bruge rummet og koble det sammen
med, hvad man ved i forvejen om samtiden, for at kunne svare pa spgrgsmalet. Det er
derfor en tydelig progression i udtrykket.

Indhold

Igennem hele forlgbet prgver museumsformidleren at koble forlgbet til elevernes hverdag.
Et eksempel er i slutningen af rundvisningen, hvor eleverne bliver bedt om at koble de
udfordringer, som de har arbejdet med at befolkningen havde for omkring 100 ar siden til
de udfordringer, som vi har i dag. Det er alt fra boligforhold, fritid, job og til at diskutere
klimaproblemerne, som vi har i dag set i lyset af industrialiseringen, og hvilke problemer det
skaber for klimaet. s. 7. Der er altsa en stor progression i forlgbet ift. at ga fra de meget
konkrete problemstillinger, som de fleste elever kan relatere til, til at ga til noget meget
abstrakt.

Aktivitet
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Nar eleverne i grupper arbejder med opgaverne, vil de som tidligere naevnt, kunne bruge
mange forskellige metoder til at Iese dem. Det skyldes, at de bade kan bruge rummet, en
masse genstande og folderen. De vil derudover kunne spare med hinanden ift. at Igse
opgaverne. Dog vil der ikke vaere meget forskel pa typen af aktiviteter. Eleverne vil altsa ikke

direkte mgde bade konkrete kropslige aktiviteter og mere symbolske aktiviteter.

Differentiering

Udtryk

Undervisningsforlgbet dbner til dels op for forskellige mader at blive opfattet pa og
fortolket. Det gor det, da eleverne bade kan laese sig til information om den del de skal sta
for, og fordi de far en masse sanseindtryk, nar de er i deres tildelte rum. Det skyldes de
mange artefakter og personerne, som er at finde i rummet. Dog savner jeg, at eleverne
eventuelt far mulighed for at fa leest noget hgit, hvis de ikke er sa laesesteerke. Det kunne
ogsa godt veere en ide, at give eleverne mulighed for at se en video eller lignende, som

fortaeller noget om den familie, som boede der.

Indhold

Altsa forlgbet er koncentreret omkring familien Sgrensen, og hvordan de boede, levede og
arbejdede. Derudover tager forlgbet udgangspunkt i industrialiseringen og arbejderes
forhold i Kebenhavn, og de kampe som arbejderklassen kempede. Dette rummer en del
potentialer, da meget af tematikken er omkring arbejdernes ringe levevilkar. Mange af
eleverne kan f.eks. nok relatere til, at en hel familie pa 8 personer boede i en to-vaerelset
lejlighed, og at familien kun tjente 8 kroner om ugen. Dette giver elev 4 udtryk for i
interviewet “Jeg synes jeg at leerte nyt ift. til fgr i tiden. At der var stor forskel pa hvordan de
var, og hvordan de er. F.eks. de tjente ikke sG mange penge om ugen i forhold til nu, hvor
man tjener meget mer. Og man har ogsa flere penge til radighed ift. dengang”.

Derudover giver forlgbet ogsa muligheder for individuel forstaelse, da rummene rummer sa
mange fortolkningsmuligheder, fordi de udtrykker sa meget forskelligt. Derudover ogsa da

der er mange forskellige artefakter mm at tage fat i, som forteeller noget forskelligt.

Aktivitet
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Aktiviteterne abner op for elever med forskellige behov og potentialer. Dette ggr det, da
forlgbet indeholder nogle forskellige leeringsmader/lseringsstile. Dette ggr det, da eleverne
bade har mulighed for at se, sanse og laese i deres tildelte folder om den del af udstillingen,
som den respektive gruppe arbejder med. Dog begraenser forlgbet ogsa pa den made, at
meget af forlgbet afhaenger af, hvorvidt eleverne er i stand til at laese og fortolke det, som
der star i folderne om deres tildelte omrade. Det kunne havde varet godt, hvis der var
mulighed for at fa laest ens tekststykke op. Det kan dog godt rumme en raekke potentialer,

at elever har eleverne mulighed for at hjalpe hinanden, da de arbejder i grupper.

"Stille elever”

| dette afsnit vil praesentere vores syn pa begrebet “stille elever” og forsgge at vise, hvilket
perspektiv vi vurderer begrebet igennem. At vaere “stille” er ikke et problem, hvis det kan
accepteret af andre... Laerere, elever. (Spring, 2012, s. 42)

Problemet opstar, nar en elev har tilknytningsproblemer, og dermed er usikker i forhold til
omverdenen. Dette kan medfgre at disse elever, at disse vil prgve at undga fejl. Dette kan
udvikle en undvigende adfeerd, der ses i form af tavshed. Dette kan vaere et udtryk for
manglende selvvaerd og selvtillid (Spring, 2012, s. 43)

At en elev er det, man kan kalde for den "stille elev”, kan vaere et problem i det danske
skolesystem, da det kan vaere svaert for laereren at vurdere eleven. Dette kan ogsa vaere et
problem for klassekammeraterne, da de vil fgle, at den “stille elev” ikke bidrager til noget i
forbindelse med gruppearbejde. Dette kan imidlertid skabe mange problemer, da meget af
skolens fundament er opbygget af samspil og interaktion mellem eleverne.

Hvis vi ser de stille elever fra en systemisk forstaelse af tavsheden, er “de stille elever” stille,
grundet bestemte sammenhange eller kontekster. En systemisk forstaelse, vil altsa se
adfaerden som ”“stille” grundet den kontekst, som eleven er blevet sat i. Man ser altsa via
denne systemiske ikke se pa individet alene, men ma forsta det i de sammenhange og det
samspil som de indgar i. “Dermed er der en mulighed for at forsta den stille elev og den tavse
adfeerd som noget, der i stgrre grad er bundet til szerlige situationer end til eleven selv”.

(Spring, 2012, s. 73)
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Det er altsa vigtigt i den systemiske forstaelse at se pa, hvilke sammenhange eleven indgar
i, i forhold til, hvilke relationer og kontekster som eleven er i. “Inden for det systemiske er
det ikke muligt at forsta en del af en helhed uden ogsa at have forstdet helheden — og
omvendt vil en forstdelse af helheden ogsa kraeve en forstdelse af enkeltdelene — ikke
mindst, hvordan enkeltdelene relaterer sig til hinanden” (Spring, 2012, s. 73)

Det er derfor vigtigt, at nar man ser pa den “stille elev”, at man ser pa det miljg eleven
indgar i. Man kan derfor ikke se pa eleven og miljget adskilt, og man ma derfor se demi en
sammenhaeng.

Den “stille elev” skal derfor ses ud fra de andre elever, leererne og det undervisningsmiljg,
som eleven er en del af.

Det kan derfor vaere en god ide at stille sig spgrgsmalet. Hvilken rolle har den ”stille elev” i
klassen som helhed, og hvilken rolle har klassen for den ”stille elev”?

Med den systemiske forstaelse flytter vi altsa fokus fra elevernes indre karaktertraek og hen
mod til sociale miljger, og de sammenhange de indgar i. Vi ser altsa via den systemiske
tankegang identitet som noget flyvende og ikke som noget iboende og fast hos en elev.
Dermed ikke sagt, at vi ikke tager fuldstaendig afstand fra de individuelle karaktertreek, men
vi mener bestemt, at meget kan vaere anderledes, hvis man andrer pa de miljger, som
eleverne indgar i.

Med denne forskningsmaessige position gar vi altsa fra en traditionel opfattelse, hvor man sa

en lineaer arsagssammenhang mellem en elev opvaekst og deres efterfglgende adfzerd.

For yderligere af se pa, hvorfor nogle elever agerer som de ggr, og far disse pradikater som
”stille elever” ma man se pa systemet omkring eleverne. Til at hjeelpe med dette kan man se
pa begrebet autopoiese. Dette er et helt centralt begreb, nar man taler om systemteorien.
Begrebet betyder selvskabelse, og er oprindeligt brugt i biologien til at beskrive, hvordan de
biologiske systemer opstar, og vedligeholder sig (Spring, 2012, s. 78).

Den tyske sociolog Luhmann beskrev det i forhold til systemteori, og til at beskrive sociale
systemer. Heri gaelder ogsa skoleklasser.

“Klassen og dens laerere er gennem deres kommunikation selvskabende og
selvopretholdende ved, at organisering, struktur og kommunikation refererer til hinanden”.

” Et ddrligt fungerende system er lige sa selvopretholdende, som et godt fungerende system”

(Spring, 2012, s. 78).
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En pointe er her er at den “stille elev” kommunikere via sin stille adfaerd, og det er med til at
opretholde klassens mgnster gennem de meningstilskrivelser, som tidligere er blevet

tilskrevet en elev. Man kan derfor sige, at folk kigger pa eleven i en bagudrettet slgjfe.

Dermed siger adfaerden som den ”stille elev” udviser bade noget om adfeerden i sig selv,
men ogsa noget om det system, som eleven indgar i.

Det at leereren og andre fagprofessionelle voksne samt eleverne vil se pa eleven gennem de
meningstilskrivelser, som man tidligere har tillagt eleven, vil det vaere med til at opretholde
eleven i sin position.

For at komme ud af de meningstilskrivelser og friggrelse sig fra den systemteoretiske
tilgang, hvor en elev sidder i en fast position, kraever det en del fra laereren og de andre
fagpersoner omkring eleven. En af de fgrste faktorer for at aendre dette er, at lsereren garii
forhandling med sig selv, omkring den meningstilskrivning, som hun giver eleven.

Luhmann beskriver det pa fglgende made: ”Det er de ord, det sociale system har valgt at
anvende, og mdden, de anvender dem pd, der definerer systemet og dermed de enkelte
individer” (Spring, 2012, s. 81-82).

Man kan derfor sige, at sproget styrer den virkelighed, som er i klassen gennem de sproglige
forankrede meningstilskrivninger.

For at eendre meningstilskrivelserne kreever det, at man udfordrer det kollektive
meningssystem. Dette kan dog m@de modstand fra de autopoietiske modstandskraefter som
kommer fra klassen, laereren selv og fra “den stille elev”. Det geelder det om at aendre

meningstilskrivelserne langsomt, for at undga modstandskraefterne.

Humberto Muturana taler om: "Den passende forstyrrelse” (Spring, 2012, s. 87).

Med det menes der, at for sma forstyrrelser ikke vil &ndre noget, mens for store
forstyrrelser vil medfgre, at kampen mod sendringerne vil mgde for stor modstand. Laereren
og andre fagpersoner omkring eleven skal derfor var klar til, at tage kampen op, ogsa selvom

hun kan risikere at mgde modstand.

Laeringsstile og de mange intelligenser
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| forleengelse af at om systemisk forstaelse af de strukturere som fastholder elever i deres
positioner, kan man tale om lzeringsstile og mange intelligenser. Rita og Kenneth Dunns
beskriver, at mange elevers optimale laering, er pa baggrund i deres praeferencer omkring
leeringsmiljg og metoder.

De taler om fem overordnede kategorier: miljgmaessige faktorer, sociale praeferencer,
fysiologiske praeferencer, psykologiske processer og fglelser. Disse punkter har herunder en
raekke af underpunkter (Spring, 2012, s. 110-111).

De beskriver hvorledes tavshed kan ses som, at man ikke rammer en elevs laeringsstil eller
praeferencer. Dette kan resultere i, at eleven giver op, fordi opgaven kan veere for svaer for
eleven, eller fordi undervisningen kan fgles som kedelig for eleven.

Her kan inddragelse af alternative undervisningsformer og herunder museumsbesgg veere
Igsningen ift. at komme meningstilskrivelserne til livs ved, at de bliver mgdt med nye
leeringsstile i et nyt miljg, som giver dem mulighed for at bidrage pa en anden made, end
normalt fordi deres intelligens bliver mgdt, og fordi det eksterne laeringsmiljg gor, at de
bliver sat i en anden position. Herunder spiller det, at der er en ekstern laerer
(museumsformidler) en stor rolle, da han satter nye rammer for forventninger til eleverne,
og til deres deltagelse. Han fastholder dem altsa ikke i deres normale meningsforskrivelser,
da han ikke kender dem. Vi kan se i vores interview med klasselaereren, at hun er saerdeles

overrasket over hvordan en pige som hun selv beskriver som stille, deltog i fremlaeggelsen.

Leerer: “Helt klart. Jeg tror at de, piger jeg lige talte med, det er fordi, jeg lige har talt med
dem. Sa nu ligger det sadan lige. Og det var tre piger, eller sadan noget. Og vi er 20 ikke. Jeg
tror virkeligt at de fleste af dem. Synes det var fint. Og jeg var overrasket over. Hvor pa de var.
Altsa jeg har en pige som er, Aldrig nogensinde vil fremlaegge. Altsa hun, lukker fuldstaendig i
sig selv. Ogsa noget. Og hun stod der og fremlagde. Og jeg har aldrig nogensinde set det far,
jeg har aldrig hgrt om hende ggre det fgr. Det var sadan helt chokerende”.

Vi finder det derfor interessant at pigen, som er kategoriseret som stille, netop turde ga op
og lave en fremlaeggelse foran hele klassen, og tre voksne, som normalt ikke er til stede i
undervisningen. Noget kan altsa pege pa, at hvis man a&ndrer rammerne omkring eleven, at

man kan sendre hendes position og deltagelsesmuligheder.
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Laererroller

Nar man som underviser tager sin klasse ud fra klasserummet, og ind i et eksternt miljgé som
f.eks. museet er det vigtigt, at man ggr op med sig selv, hvilken rolle man patager sig.
Undersggelser viser, at mange laerere har svaert ved at finde deres rolle, nar er i et eksternt
leeringsrum med en person, som ved mere om det som formidles. Dette stiller leereren i en
form for magtparadoks, da de normalt er den ultimative leder af klassen, men pludselig, har
sveert ved at finde deres rolle. Det er derfor vigtigt for leereren grundigt at overveje sin rolle
inden et museumsbesgg, for ellers kan det skabe forvirring hos eleverne om, hvornar de skal
lyttet pa underviseren fra museet, og hvornar de skal lytte pa deres egen lerer. Det er
derfor vigtigt, at laereren indtager en klar rolle, da det ellers kan resultere i en ringere

udbytte af undervisningen for eleverne (Hyllested, 2007, 35-36).

Hyllested forklarer i sin artikel, at mange laerere har sveaert ved at finde sin rolle i et eksternt

leeringsmilj@. | sin artikel fandt hun af, at laererne typisk indtager en af fglgende tre roller:

Praktiske medarbejder
Lov- og orden-medarbejdere

Sociale samvaerspartnere

Vi mener ikke, at den ene rolle kan sta alene, og at man derfor skal fungere som en
kombination af de tre roller. Det er derfor vigtigt at man kombinerer, hvis man vil have det

optimale ud af besgget.

Den praktiske rolle er god i forhold til at sgrge for, at man kommer med det rette tog,
ankommer til det rette sted og pa det rigtige tidspunkt.
Lov- og orden medarbejderen er god ift. at eleverne bliver kleedt p3, til at komme ind pa

museet. Her geelder det, at man sgrger for, at eleverne hgrer efter og generelt opfgrer sig
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ordentligt pa museet. Denne rolle er dog lidt sveer at balancere, da det kan fjerne lidt af

oplevelsen for eleverne, og lidt af dannelsesaspektet.

Den sidste rolle som er den sociale samvaerspartner, er god til at komme taettere pa
eleverne i en anden kontekst, end den de kender fra klasselokalet. Den sociale
samvaerspartner rollen er altsa et godt vaerktgj til at veere naervaerende og social med sine

elever, da den kan styrke ens relation til eleverne.

Foruden de tre lzererroller beskriver Trine Hyllested, to mader som laererne brugte for at
tackle den paedagogiske udfordring pa. De var som fglgende:

Turisten

Facilitator
Turisten er, hvis leereren indtager en rolle, hvor han agerer turist, og svarer pa spgrgsmal fra
museumsformidleren fra museet. Vi teenker, at en fordel ved den metode kan vaere, hvis
man har at ggre med en meget stille klasse, som ikke siger sa meget, og som ikke svarer pa
de spgrgsmal, som museumsformidleren fra museet stiller. Laereren kan altsa via den rolle
ga ind i igangsaette samtalen, og forhabentlig starte en dialogisk samtale, som vi naevnte
tidligere, er god at fa i gang. Denne rolle var i vores tilfeelde saerligt relevant i den sidste fase
af undervisningsforlgbet pa Arbejdermuseet, hvor museumsformidleren prgvede p3, at fa
eleverne til at perspektivere til i dag. | denne fase, var det de samme elever, som svarede pa
hans spgrgsmal.
En ulempe ved metode kan dog vaere, at leereren glemmer sin rolle som laerer, og alle de
andre opgaver som er vigtige som laerer. Hyllested udtrykker ogsa sin bekymringer omkrin,g
at laereren indtager sadan en rolle, da mange laerere har sveert ved at ved at agere laerer, nar

de agerer turist.

Den anden rolle som mange indtager, er rollen som facilitator. Rollen indebarer, at man
fungerer som en faglig facilitator, som forbinder det, de lserer pd museet, med de erfaringer
som bgrnene allerede har fra klasselokalet. Laereren skal altsd danne bro mellem det de
laver f@r, det de laver pa museet og det de laver efter besgget.

Laereren kan ogsa tage billeder og notater, og opfordre eleverne til at ggre det samme, som

de sa kan efterbearbejde, og tale videre om, nar de kommer tilbage til klasselokalet.
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Denne metode kan altsa vaere god til at tydeligggre strukturerne og malene for eleverne.

Hyllested beskriver dog, at det ngdvendigvis ikke er nok, bare at ga pa museum og forvente,
at eleverne far noget ud af besgget. Hun beskriver at det er vigtigt at saette besgget ind i en
kontekst.
Hyllested beskriver fem vigtige punkter til at fremme leereprocessen, og de er som fglgende:
have et mal med undervisningen uden for skolen
udfordre og involvere eleverne i besgget
opfordre til at samle data/genstande, billeder og oplysninger
vaere voksne, kritiske medundersggere
vaere med til at efterbearbejde

(Hyllested, 2017, s. 35).

Rollen som facilitator kan altsa vaere god pa rigtig mange punkter. Det er dog vigtigt, at det
hele bliver sat ind i en given kontekst, og at man fglger de 5 punkter til at fremme

leereprocessen.

Laereren pa det pageeldende museumsbesgag

Nar vi ser pa den konkrete situation, mgdte klassen op 15 minutter fgr undervisningsforlgbet
begyndte. Klassen var altsa mg@dt op pa det rigtige sted og til aftalt tid. Det gav eleverne
mulighed for at laegge deres ting, og veenne sig til miljget. Laereren havde altsa varetaget sin
rolle som den praktiske medarbejdere.

Hvis vi analyserer leereren ift. laererrollen som lov- og orden medarbejderen er der flere ting,
som indikerer, at leereren har fokus pa dette. Efter eleverne har lagt deres overtgj, samler hun
klassen for at tale med dem om, hvordan man opfgrer sig pa et museum. Dette er en samtale,
som de ogsa har haft i klassen. Hendes fgrste spgrgsmal er som fglgende: ”Sd er vi pd
museet”.... "Kan | huske, hvad vi talte om, ghhhh... altsad, hvordan man opfarer sig pa et
museum”?

Leereren beskriver, hvilket problemer der har vaeret med uro i klassen, og beskriver at det til

tider stadig kan veere et stort problem.
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”@hm der var en elev som, vi har en elev med asparges, og sd var der er en anden elev.... og
sad med en kuglepen og tappede den i bordet. ( dyk dyk dyk) og jeg kunne overhovedet ikke
nd ind til hende. Overhovedet ikke og jeg havde kendt dem i tre uger, eller sGdan noget. Ogsd
gdr den her elev med asparges fuldstaendigt amok, han kan overhovedet ikke veere i det her.
Og bryder fuldstaendigt sammen, rejser sig op..... altsa sd det er det en meget meget urolig
klasse”.

Det er altsa tydeligt, at hun var bevidst om sin rolle som lov- og ordensmedarbejder. Hun
havde derfor stort fokus pa at museumsbesgget skulle blive en succes, og at eleverne skulle

opfere sig ordentligt pa museet.

Hvis vi analyserer pa, hvordan leereren agerede ift. rollen som den sociale samvaerspartner,
er det tydeligt, at laereren har indtaenkt museumsbesgget som en del af proces, hvor hun vil
teettere pa sine elever.

"Det er det social i det. Fordi for dem, det er at komme pa tur, det er en fed ting, det er sadan,
altsa det er virkeligt en godbid man kan give dem, vi skal ud pad tur. SG for mig handler det om,

at vi far god en oplevelse, sa det styrker det her, faellesskab”.

Det er altsa tydeligt, at hun vil bruge besgget i sit relationsarbejde. Hun vaegter altsa det
sociale/relationsaspektet hgjt, nar hun veelger at tage klassen pa museumsbesgg. En af
grundene kan veere, som hun praecist beskriver det, at det normalt er en klasse med meget
uro. Museumsbesgget kan vaere en made, hvorpa hun kan komme tzettere pa sine elever, og

hvor de kan styrkes indbyrdes og som klasse.

Turist eller facilitator

Hvis vi vender tilbage til den f@rstnaevnte teori fra Hyllested om, at laerere indtager roller som
enten turist, facilitator eller en kombination, er der flere interessante ting.

Hvis vi analyserer pa den pageldende laerer, ift. turistrollen, svarede laereren ikke pa
spgrgsmal fra rundviseren pa museet. Laereren forholdt sig altsa tavs, ift. den rolle.

Lereren indtog derimod rollen som facilitator flere gange under undervisningsforlgbet.
Leereren prgvede flere gange at koble det rundviseren snakkede om, til det, de maske havde

lavet i skolen. Dette er ogsa en meget vigtig pointe ifglge (Hyllested, 2017, s. 35)
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Et problem var dog, at leereren ikke selv havde foretaget meget af den undervisning, som de
havde haft, men at det var blevet deekket af en vikar. Dette gav hun ogsa udtryk for i
leererinterviewet “Sa de har haft sGdan en masse vikartimer, hvor de sadan set bare har set.
Sa har jeg fundet sadan en serie, dhhm, pG CFU, som handler om industrialiseringen og
arbejderbevaegelsen og sddan noget”.

Det var dog ret tydeligt via vores observationer, at det var med til at fa samtalerne i gang. Der
var flere af eleverne som efterfglgende abnede op, og begyndte at tale. Man kan dog
diskuteret, om hvorvidt endnu flere kunne havde kommet pa banen, hvis lzereren selv havde
staet for undervisningen og derfor havde vidst, hvad de praecis havde faet ud af det, de

arbejdede med, fgr de kom pa museet.

Vi vil ud analysere ud fra Hyllesteds fem punkter, som efter hende skulle fremme

leereprocessen. Det er punkterne, som vi praesenterede ovenfor.

Involvere sine elever i besgget

Hvis man analyserer ud fra det andet punkt, med at udfordre og involvere eleverne i besgget,
viste vores observationer, at leereren gik rundt til de forskellige grupper, og udfordrede og
involverede eleverne. Den made laereren udfordrede elever pa, var ved, at hun spurgte
grupperne ind til det rum de havde faet tildelt, og de personer, som levede der. Hun stillede
derefter uddybende spgrgsmal, som fik eleverne til at taeenke mere, og uddybe deres svar.
Eleverne var altsa aktive deltagere, som sammen med hinanden undersggte og blev eksperter

pa deres omrade.

Indsamle genstande og lignende

Hvis vi ser pa kategorien om, at opfordrede eleverne til at samle data/genstande, tage billeder
eller andre oplysninger, bliver eleverne ikke opfordret til nogle af tingene. Dette er rigtig
2rgerligt da det at indsamle noget konkret indeholder en raekke potentialer. Dette kan man

f.eks. gg#re gennem audio metoden.
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Kritiske medundersggere

Kategorien om at veere kritiske medundersggere handler om, at man skal stilladsere forlgbet
saledes, at eleverne bliver sat i en situation hvor de kan, og har lyst til, at veere kritiske i deres
mede med det faglige indhold pa museet. Det kan ogsa g@res ved, at leereren spgrger eleverne
ind pa en made sa, det vaekker deres nysgerrighed for emnet. Vores observationer viste, at
leereren var god til at spgrge ind til det eleverne i forhand vidste, og fa dem til at taenke videre
over det, og forbinde det til deres hverdag. Dette resulterede i, at mange af eleverne virkede
interesseret i forlgbet, og gjorde meget ud af, at blive klogere pa deres tildelte omrade af
museet. Nogle af eleverne begyndte selv at stillede sig undrende spgrgsmal over, hvorfor

arbejderen nedlagde deres arbejde, nar de sa ikke fik lgn.

Efterbearbejde

| forhold til sidste punkt med at vaere en del af efterbearbejdet, handler den kategori om at
leereren i samspil med eleverne arbejder videre med det, de oplevede pa museet. Hvis vi ser
pa denne kategori, udtaler laereren, at hun vil bruge det pa fglgende made: “Det vil jeg bruge
resten af det her forlgb og henvise til det. Og sadan ligesom tale det op i Igbet af aret . Dette
er godt, da hun sammen med eleverne vil have haft en oplevelse sammen i en faglig kontekst,
som de kan arbejde videre med i et forlgb om industrialiseringen. Vi mener dog ogsa, at
kategorien til dels haenger sammen med den kategori om at indsamle genstande eller
lignende. Det kan i hvert fald vaere en fordel. lkke dermed sagt at man ikke kan arbejde videre

uden det, men det er klart en fordel, da man har nogle konkrete ting at tale ud fra.

Socialkonstruktivisme

Socialkonstruktivisme er det grundleeggende erkendelsesteoretiske afsaet som mener, at
mening grundleeggende skabes gennem et aktivt stykke arbejde (Mottelsen, 2017, s. 58
Socialkonstruktivisme forholder sig til det problem, at de iagttagelser som vi foretager os, er
bundet op omkring menneskeskabte begreber og kategorier, der i sig selv er bygget op
omkring antagelser om virkeligheden og pa den made kommer til at have indflydelse over den

made som vi konstruerer viden pa (Mottelsen, 2017, s. 58). | det socialkonstruktivistiske
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leeringssyn finder lzering sted sammen med andre personer. Vygotsky siger, at alle mentale
funktioner opstar i sociale sammenhaeng, hvorefter de internaliseret hos individet, og derfor

er det sociale centralt for elevernes laeringsproces (Dysthe, 1997, s. 37).

Hvis kigger pa museumsbesgg ud fra en socialkonstruktivistisk tilgang, kan vi se, at museet
netop tilbyder nogle seerlige rammer, man som underviser kan benytte sig af. Pa et museum
er der mange forskellige visuelle laeringsmiljger, hvor det er op til eleverne at reflektere over
sin egen identitet (Thourhauge, s. 8, 2008). Dette sa vi isaer et forsgg pa hos Arbejdermuseet,
hvor deres narrative fortallinger netop var udtaenkt til at fa eleverne til at perspektivere til

deres eget liv.

Historiske scenarier

Som vi har beskrevet tidligere i opgaven, foregar en stor del af undervisningsforlgbet med,
at eleverne arbejder med historiske scenarier. Et historisk scenarie er en isceneszttelse af
en kontekst eller situation, der er rammesat af tid og rum, som derfor kraever at eleverne
forholder sig til, og veelger en made at handle pa ifglge dette (Pietras, 2016, s. 137). Man
kan dermed sige at arbejde med historiske scenarier en made at arbejde med historien p3,
hvor eleverne ikke kan se slutningen pa forhand, men i stedet for selv skal vaere med til at
”skabe” den. Ifglge historielab.dk, finder eleverne det spaendende med forteellinger fra
fortiden og mener, at det skal veere relevant for dem i dag. Pietras peger pa, at for at
eleverne skal fa det optimale ud af at arbejde med historiske scenarier, skal eleverne have
erfaring med at arbejde med dette tidligere, eller som Pietras kalder det
”Scenariekompentencer”. Dette kan vaere en udfordring for et museum, da museet ikke
kender elevernes forudsaetninger, og dermed ikke er klar over om eleverne besidder disse
kompetencer. | vores Interview med leereren til klassen, som vi brugte til at indsamle empiri,
spurgte vi ind til, om de havde arbejdet med historiske scenarier tidligere, og det havde de
ikke. Derfor kan vi udlede, at klassen kunne have haft en fordel ved at vaere praesenteret for
denne made at arbejde pa tidligere. En vigtig del af det at arbejde med historiske scenarier
er, at eleverne er bevidste om empati (Pietras, 2016, s. 138), som blandt andet dakker over
elevernes evne til at foretage et perspektivskifte, for pa den made at kunne saette sigind i

en andens person sted. Under optimale forhold vi en elev kunne veere i stand til at bruge sin
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indlevelsesevne til at forestille sig datidens kultur og de davaerende relationer mellem

mennesker, til at danne en autentisk forstaelse af den verden, som de prgver at imitere.

Som vi tidligere har naevnt, foregik forlgbet i en rekreation af arbejderfamilien ”Familien
Sgrensens” lejlighed, og danner derfor et godt grundlag for at arbejde med historiske
scenarier. Nogle af scenarier udspiller sig dog ikke i selve lejligheden, med i stedet i et rum
som skal forestille at veere ”"Dyrehavsbakken”. Dette har de rekonstrueret ved at male
veeggene pa en made, som skal forestille Bakken Jeg falder autenticitet niveauet i forhold
det scenarie, som udspillede sig i selve lejligheden. Her kan det veere sveaere for eleverne at
leve sig ind i rollen, da rammerne ikke er autentiske pa samme made. | pabegyndelsen af de
historiske scenarier pa museet, blev eleverne praesenteret for hver deres emne, og fik
udleveret en brochure, som vi har vedhaeftet som bilag 4. Brochurerne praesenterer alle
sammen en historie fra datiden, hvor forfatteren har haft fokus p3a, at eleverne skal kunne
perspektivere historien til nutiden. Dette er eksemplificeret med historien om
advokatdatteren som kommer fra det kgbenhavnske arbejdermiljg, og har mulighed for at
lese til lsege eller advokat, fordi hun er saerlig klog, men fordi hun er kvinde, ma hun ikke
arbejde, og er i stedet tvunget til at vaere husmor. Efterfglgende skal eleverne reflektere
over kvindens situation, og prgve at finde problemstillinger ved kvinders situation i

samfundet i dag.

Eksterne laeringsrum

Vi har i vores projekt valgt at tage udgangspunkt i et eksternt laeringsrum. Dette har vi, da vi
altid selv har veeret fascineret af at ga pa museer. Derudover har vi pa studiet og gennem
valgfag erfaret, hvilken ressource et museum kan veaere. Det er isaer den del, der handler om
det at mgde undervisningen pa en anden made, og det at sanserne bliver sat i spil. Som vi
tidligere har vaeret inde pa, peger historielabs undersggelse pa at museumsbesgg, er en de
leeremidler, som gavner eleverne mest rent fagligt (Historielab.dk, 2014).

| denne del, vil vi pointere nogle af de ting, som skoletjenesten beskriver om undervisning i
et eksternt miljg. En af de ting som szerligt kendetegner de eksterne laeringsrum er, at
fagpersonerne og den faglige viden bliver rykket ud at elevernes klassevaerelse og ud i den

virkelige verden.
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Det er altsa en made hvor eleverne ikke bare mgder den faglige viden i skolen men hvor, de
me@der det i en anden faglig kontekst. Det er dermed en made at vise eleverne, at det de
lerer i skolen, ogsa er relevant i den virkelighed som omgiver eleverne. (Skoletjenesten.dk,
2020). Det kan altsa kan veere med til at vaekke elevernes interesse for historiefaget
generelt, og for emnet de arbejder med, ved at de kan se, at det er relevant for deres
hverdag. Det er ogsa en af de ting, som arbejdermuseets undervisningsformidler ggr meget
ud af i sin undervisning, nar han har skoleklasser.

Men dette kommer vi neermere ind pa i afsnittet, hvor vi analyserer selve det, han selv
udtaler om sin undervisning generelt og det undervisningstilbud, som vi fglger.

Derudover praesentere de eksterne miljger ogsa for unikke genstande, og hvis man kobler
genstandene sammen med fag, viden og samfund, kan det skabe en autentisk oplevelse for

eleverne, som de har svaert ved at fa i skolen.

En anden ting som kendetegner i det eksterne leeringsrum er, at fagpersonerne har en
bredere viden inden for sma felter af historien, end laereren ofte har (Thorhauge, s. 37).
Dette kan veere med til at engagere eleverne.

Derudover arbejder eleverne pa museet med unikke miljger, og nye mader at arbejde pa.
Nye mader, som skaber virkelyst fordi eleverne oplever, at de kan bidrage til det faglige
faellesskab pa en made, som de ikke har mulighed for i deres normale miljg i klasserummet.
Mgdet med det unikke miljg og den eksterne underviser, kan altsa veere med til at skabe
nye dynamikker blandt eleverne, og det kan medvirke til at “de stille elever” som
saedvanligvis ikke deltager sa ofte, bliver sat i en position pa museet, som giver dem

mulighed, for at deltage i det faglige feellesskab (Skoletjenesten.dk, 2020).

Laeringsslgjfen

| forhold til at planlaegge et undervisningsforlgb, som tager udgangspunkt i et
museumsbesgg, er det oplagt at undersgge, hvordan man kan arbejde med besgget fgr,
under og efter. | udformningen af et undervisningsforlgb kan man udarbejde det ud fra ude-
hjemme-ude modellen, som ogsa kaldes lzeringsslgjfen. Modellen er kendetegnet ved, at
eleverne bliver praesenteret for viden om emnet, inden de rent faktisk kommer ud og

besgger det udvalgte sted. Denne fase bliver beskrevet som en tilegnelsessituation (Leth,
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2018), hvor eleverne bliver kleedt pa til at deltage i udefasen. Den naeste fase kaldes
"Udprgvningssituationen”, som foregar pa museet. Her skal eleverne gennemga det forlgb
og de aktiviteter, som vi og museet har forberedt dem pa, man kan beskrive undervisningen
som veerende aktivitets-og sansebaseret i forhold til de andre faser. Den sidste fase kaldes
for "Konsolideringssituationen”, hvor klassen i faellesskab med leereren samler op pa de nye
indtryk og informationer, som de har faet pa museet. Jordet peger p3, at udeskoledidaktik
skal dreje sig omkring samarbejdsbaserede uden for det traditionelle klasserum (Leth,
2018), hvor eleverne har mulighed for at ga pa opdagelse og eksperimentere. Denne made
at a&ndre rammerne for undervisningen giver eleverne mulighed for at opna laering pa en
helt ny made. Ifglge Jordet er det vigtigt at understrege, at undervisningen hjemme og
undervisning ude, ikke skal sta i modsaetning til hinanden, men i stedet er det leererens rolle
at seette dem i relation til hinanden (Leth, s. 36, 2018). Leth beskriver det som “en organisk
proces: Teorien tages med ud, erfaringer tages med ind” (Leth, s.33, 2018). Pietras pa det
samme, nar siger at “Udbyttet af et museumsbesgg bliver indlysende stgrst, nar det
integreres i undervisningen, dvs. forberedes og efterbehandles” (Pietras, 2016, s. 253). Pa
den made handler udeskoleundervisning dermed om at skabe falles oplevelser, som
leereren kan bruge i undervisningen fremadrettet. Jordet beskriver at undervisningen i
”autentiske omgivelser” giver mulighed for eleverne at praestere pa en ny made som er
anderledes end, hvad Leth kalder “Klasselokalets tekstbaserede laeringsunivers”. Dette
skyldes at de autentiske omgivelser, ofte giver eleverne mulighed for at udtrykke andre
evner, end de plejer at bruge i klasselokalet, som f.eks. at tale med folkene som arbejder pa
museet, ga pa opdagelse, producere end genstand hos smeden osv. Dette giver eleverne
mulighed for at koble handlingen til den hverdag som en person fra fortiden oplevede og
dermed opna ny viden pa den made. At museumsbesgg giver mulighed for, at eleverne
bruger andre evner, beskriver vi yderligere i det afsnit fra Dunn og Dunn, som omhandler
forskellige laeringsstile.

Tidligere i dette afsnit beskrev vi udprgvningssituationen eller udefasen som vaerende mere
baseret omkring aktiviteter og elevernes egen sansning. Vi mener, at det er oplagt for
lereren at udforme undervisningen pa en made, hvor eleverne far mulighed for at sanse og
opleve museet. Dette giver iseer mening i forhold til at museet lsegger stor vaegt pa at vaere
sa autentisk som muligt. Eleverne vil altsa blive praesenteret for anderledes lugte, syn og

maske endda smag, nar de er ude pa museet.
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Arbejdermuseets udstilling “Familien Sgrensen” har, som vi tidligere har naevnt, opbygget
nogle meget autentiske rammer for undervisningen, og er derfor et sted hvor eleverne kan
fa en masse nye sanseindtryk. Det er derfor vigtigt, at eleverne far mulighed for at ga pa
opdagelse under besgget og dermed kan arbejde med disse. | de to andre faser er det
laererens opgave at praesentere eleverne for emnet og efterfglgende samle op pa besgget.
Som det fremgar af vores interview med leereren (Se bilag 4), havde leereren ikke klaedt
eleverne pa med information specifikt til museumsbesgget. Dette vil vi frarade, hvis
lererens mal er, at eleverne skal fa det optimalt faglige ud af besgget. Hvis eleverne ikke er
blevet preesenteret for fgr faglig viden, vil de have sveert ved selv at skabe koblingsdannelser
imellem besgget og deres fgr-faglige viden (Leth, s. 25, 2018). Nar det kommer til
"Hjemmefasen”, er det vigtigt at laereren har en plan for, hvordan eleverne skal bruge
besgget. Det betyder ikke, at laereren ngdvendigvis skal have planlagt det hele inden
besgget, men det er en god ide at have det taenkt ind i forlgbet. Den sidste fase vil altsa
veere en form for evaluering. Pa denne made vil det vaere nemmere for laereren at skabe en

red trad gennem forlgbet, hvor leereren vil fa et overblik over, hvad eleverne har laert.

Det dialogiske klasserum og flerstemmige klasserum

Vi har i lgbet af opgaven beskrevet hvordan man ved hjeelp af rammerne for eksterne
leeringsrum kan gge det overordnede deltagelsesniveau fra de elever som ofte, ikke er
deltagerne. | dette afsnit vi vil beskrive nogle af de almene strategier, som en laerer kan
bruge bade i eksterne laeringsrum og internt i klassevaerelset. Her traekker vi fra Olga
Dysthes "det flerstemmige og dialogiske klasserum”, som har fokus pa, hvordan man kan
skabe et mere inkluderende klasserum, hvor deltagelsesmulighederne er mere tilgeengelige
for alle elever. Dysthe differentiere imellem det monologiske klasserum og det dialogiske
klasserum, hvor det monologiske klasserum er kendetegnet ved at vaere domineret af
laererens “Monolog”, altsa hvor det er laereren som styrer samtalen. | Historielabs.dk
undersggelse om historiefaget, har de fundet frem til at eleverne ofte opfatter
historieundervisningen som at leereren er meget “pa”, dvs. han/hun styrer forlgbet” og “at

laereren gennemgar et stof (tavleundervisning)” (Historielab.dk, 2015). Det dialogiske
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klasserum star i modsaetning til dette ved at give eleverne plads til at tale i klasserummet, i
makkerpar osv. (Dysthe, 2005). Ifglge Dysthe er der tre grundleeggende traek ved det
dialogiske klasserum. Det f@rste traek bygger pa grundideen fra Bakhtin som mener, at
forstaelse er social og aktiv og derfor er det ngdvendigt for eleverne at veere aktive
deltagere i undervisning for at opna laering. Det andet traek kalder hun for ”Jeg hgrer mig
selv gennem andre”, som har fokus pa at bygge elevernes selvtillid op gennem arbejdet i
skolen. Dette skal ggre gennem dialog hvor elevernes udsagn og forslag tages serigst
(Dysthe, 2005). Laererens rolle er ikke at reducere, men i stedet at veere fageksperten, som
stgtter eleverne til at opna dette. Den tredje fase kaldes for ”Forskellen mellem
stemmerne”, som gar ud pa at aktivere det laeringspotentiale som de forskellige stemmer i
klassen indeholder. Her differentiere Dysthe mellem stemmer og potentielle stemmer, da
mange klasserum ofte har elever som ikke er deltagende i den dialogiske del af
undervisningen. Det er altsa vigtigt at underviseren husker at det "Det dialogiske
klasserum”, ikke skal vaere en dialog mellem underviseren og en lille gruppe af de fagligt
steerkeste elever, men i stedet foregd med alle eleverne i klassen. Dysthe ser udfordringen
her i at fa dem til at deltage, da det ifglge hende, kan vaere svaert for dem at tage ordet
(Dysthe, s. 240, 2005). Dette geelder ofte dem som ofte er blevet beskrevet som “stille
elever”. Dysthe peger pa, at man kan stgtte disse elever f.eks. ved at lade dem skrive inden,
de skal tage ordet i klassen, eller arbejde i sma grupper hvor de gver sig pa deres

formuleringer.

| vores interview med rundviseren fra arbejdermuseet spgrger vi ham, hvordan han vil
engagere eleverne, han svarer: ”Jeg/vi prioriterer dialogisk undervisning, gruppearbejde og
at alle far taletid”. Vi kunne observere ud fra aktiviteterne, at forlgbet havde fokus pa
dialog. Fgrst arbejdede grupper dialogisk i deres udarbejdelse af opgaverne om deres
historiske personer og derefter igen under praesentationen. Det lader derfor til, at
arbejdermuseet har haft fokus pa at implementere nogle af de traek som kendetegner det
dialogiske og flerstemmige klasserum. Under vores observation af forlgbet, gik vi rundt fra
gruppe til gruppe og oversa deres udarbejdelse af opgaverne. Her lagde vi netop maerke til
at eleverne, var mere deltagende nar de arbejder, eller havde arbejdet i grupper, end nar de

alle var samlet.
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Eksterne laeringsrum

”Autenticitet er den oplevelse, der skabes, og som siges at vaere i overensstemmelse med
datidens oplevelse (Buhl, 2011, s. 208). At ville oplevelse en autentisk stemning, kan netop
veere et incitament til at tage pa museum, da et godt museum, kan gg@re sa, mange af ens
sanser kommer i spil pa en hel speciel made, som er svaer at fa ved f.eks. at laese en bog.
Seerligt for danske folkeskoleelever, kan det veere en god ressource, da undersggelser viser at
seerligt museumsbesgg kan vaere med til at motivere eleverne. Pa den made kan et
museumsbesgg komme til at fungere som et “erindringens teater”, hvor der kan skabes en
forbindelse mellem den officielle og uofficielle historie (Pietras, 2016, s. 252). Disse
undersggelser henviser vi til i indledningen i form af dokumentationsindsatsen fra historielab.
Nar man omtaler autenticitet og museumsbesgg, er det ogsa relevant at tale om artefakter.
At undersgge artefakter, kan vaere en made at fa et vidnesbyrd om, hvordan menneskene har
levet, og hvad tingene er blevet brugt til. Artefakterne kan ogsa sige noget om, hvordan
grupper har levet og fortaelle noget om, hvilket samfundslag menneskene kom fra, og hvordan
folk generelt levede i den tidsperiode. Artefakterne hanger derfor i stor grad sammen med
begrebet autenticitet.

At skabe en autentisk stemning, er en af de ting, som Arbejdermuseet ggr godt. Det var ogsa
en af grundene til, at vi valgte at arbejde med det museum. En artikel beskriver meget godt,
hvad man kan forvente. Jeg citerer felgende: Pa Arbejdermusset i Remersgade i Ksbenhavn
findes en installation, hvor genstandene er autentiske, men hele miljget er malet og
konstrueret. Der er dog en atmosfeere, som ligner den autentiske” (Buhl, 2011, s. 208).

Den visuelle kulturforsker Bruno Ingemann mener, at kriteriet for autenticitet gar fra tingene
selv, til den made de opleves pa. ”"Det er altsa ikke betydningen af genstanden selv, men det,
som konteksten tilfgrer genstanden, der ggr, at man oplever en ting som aegte” (Buhl, 2011,
s. 209).

Frank Storgaard, lektor pa paedagoguddannelsen beskriver det saledes:

“Eleverne kan i faellesskab tilskrive stedet en ny meningsbetydning ud fra de oplevelser, de
far pa stedet. Vigtigheden af, hvad der bringes ind

i dialogen eleverne imellem og leererne og eleverne imellem, er med til at give eleverne en
stgrre forstaelse af og mening i det, som er undervisningens hensigt” (Storgaard, 2015, s.

16).
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Det er altsa vigtigt at ngje at vurdere, hvordan man former samtalen, og i hvilke rammer
genstandene bliver sat i for, at eleverne oplever det som aegte.

Eleverne pa Arbejdermuseet bliver altsa sat i nogle meget autentiske rammer som ggr, at
eleverne kan opleve stemningen gennem det aestetiske og sanselige, pa en made som
adskiller sig meget fra deres vante omgivelser. Derudover arbejder de undervejs i
undervisningstilbuddet sammen i nye gruppekonstellationer, og pa en anderledes made, som

har fokus pa problemlgsning og pa den efterfglgende formidling.

Analyse af undervisningsforigbet og skoletjenesten.

| vores interview med museumsformidleren pa Arbejdermuseet, lsegger han saerlig vaegt pa,
hvilke leeringsmal og forenklede faellesmal som undervisningsforlgbet lsegger op til, og hvilke
metoder han vil bruge, for at na dem. Disse kommer han ind pa i interviewet. Disse mal er
dog nogle officielle mal som kommer fra Arbejdermuseet og Skoletjenesten. At arbejde med
leeringsstyrede mal, styrker kvaliteten af undervisningen og dermed elevernes udbytte

(Pietras 2016, s. 147).

Vi vil i dette afsnit vurdere, hvilke potentialer som undervisningsforlgbet har med
udgangspunkt i laeringsmalene, de forenklede faellesmal, og vurdere deres relevans for
historiefaget. | det fglgende afsnit vil vi derfor analysere, hvorledes Arbejdermuseets mal for
forlgbet bliver overholdt, og hvorledes de spiller sammen med de forenklede feellesmal for

historie.

Leeringsmalene for forlgbet skrives der saledes:
Eleven kan i dialog med andre diskutere og vurdere ligheder og forskelle mellem
livet for en arbejderfamiliers liv omkring ar 1900 og livet i den tid, de selv lever i.
Eleven opnar forstaelse for at rettigheder kan vindes (eller tabes).
Eleven kan med udgangspunkt i historiske scenarier reflektere over
sammenhange mellem fortid, nutid (og fremtid).
Eleven opnar historisk indsigt i arbejderfamiliers livsvilkar omkring ar 1900 og kan

begrunde og videreformidle dem (Emu.dk, 2019).
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Fgrste mal som er beskrevet, er forskellene mellem livet for en arbejderfamilie i omkring ar
1900 og i dag. Denne giver god mening, da det er noget, som eleverne kan forholde sig til, og
som hjalper dem med at teenke over, hvilke forhold de levede under dengang, og hvordan de
lever i dag. Isaer de autentiske omgivelser ggr, at eleverne kan leve sig ind i det.

Anden mal som er de historiske scenarier, hvor de skal reflektere over sammenhange mellem
fortid, nutid og fremtid, laegger sig lidt op at den f@rste. Scenariet han forteeller ud fra, er
dagligstuen fra Familien Sgrensen, hvor han fortaller om, hvem familien bestod af, og hvor
mange de sov inde i det lille rum. Dette er ogsa noget eleverne kan relatere til, og noget som
seetter datidens levevilkar i relief til, hvordan eleverne lever i dag.

Tredje mal som skrevet ovenfor er, indsigt i arbejderfamiliers livsvilkar omkring ar 1900 og
kan begrundelse deraf. Dette kommer eleverne ogsa tydeligt igennem med hver deres
omrader. Eleverne bliver som tidligere naevnt delt op i grupper, og skal arbejde med hver
deres del af udstillingen. | hver del af udstillingen bliver eleverne praesenteret for
arbejderfamiliers vilkar pa hver deres made. Eleverne bgr derfor havde gode forudssetninger
for at opna historisk indsigt og kan videreformidle det. Vores observationer fra hver af
gruppernes prasentationer vidner ogsa om, at eleverne, har tilegnet sig den tilsigtede viden
og kan videreformidle den.

For at komme i mal med selve forlgbet er der benyttet fglgende didaktiske greb: ”"Scenarie-
didaktik, historiebrug, historieformidling, dialog, gruppearbejde, elev til elev-formidling.
Dette er alt sammen noget som bidrager til at store dele af undervisningen lykkes. Her vil vi
seerlig leegge vaegt pa dialogen, gruppearbejdet og elev til elev-formidlingen. Dette mener vi,
ud fra vores socialkonstruktivistiske synspunkt, har bidraget til seerligt “de stille elever” elever
bed mere ind. Dette er ogsa noget som leereren selv kommenterer pa i leererinterviewet og
noget, som vores observationer viser. Vores observationer viser det ved, at flere af de elever,
som siger de ikke kan fremlaegge, gor det, og hvor de i deres fremlaegger, kommer ind pa flere
af de punkter som laeringsmalene laegger op til. Hvad det skyldes, kan vi ikke vide med
sikkerhed, men det er nok en blanding af mange faktorer. Af faktorer vil vi naevne: Det
eksterne laeringsrum, den eksterne underviser og stilladseringen.

Hvis vi ser undervisningsforlgbets forenklede feellesmal, er de som fglgende:
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Forenklede faellesmal:
Kronologi og sammenhang:

* Eleven kan pa baggrund af et kronologisk overblik forklare, hvorledes samfund har udviklet

sig under forskellige forudseetninger

Det fgrste forenklede faellesmal kommer eleverne ind pa af flere veje. Dette sker gennem
bade i den faelles gennemgang af udstillingen, via hver gruppes prasentationer af hver deres
omrade af udstillingen og den efterfglgende snak med perspektivering til i dag.

Her kom museumsformidleren ind pa forskellige ting, som eleverne kunne relatere til, og som
giver dem en kronologisk overblik ift. hvordan samfundet har udviklet sig under forskellige
forudsaetninger. Her kan vi naevne: Arbejdernes rettigheder, kvindekampen, klimakampen og

filtre pa Instagram kontra selvisceneszettelse i 1800-tallet.

Historiebrug:

e Eleven kan forklare samspil mellem fortid, nutid og fremtid.

e Eleven kan udlede forklaringer pa historiske forhold og forlgb ud fra historiske scenarier.

e Eleven kan redeggre for sammenhange mellem fortidsfortolkninger, nutidsforstaelser og

fremtidsforventninger.

Det andet og tredje forenklet faellesmal, laegger sig op ad laeringsmal nummer to som er:
historiske scenarier reflekterer over sammenhange mellem fortid, nutid (og fremtid).

Denne kommer eleverne rigtig godt igennem via de rammer, stilladseringen, gruppearbejdet
og den efterfglgende samtale. Dette punkt er dog forklaret ovenover, sa denne vil jeg ikke

uddybe yderligere.

Det sidste forenklet feellesmal er sammenhange mellem fortidsfortolkninger,
nutidsforstaelser og fremtidsforventninger. Dette kan ofte veere abstrakt for elever at

forholde sig til, og dette er ikke en undtagelse. Museumsformidleren prgver til sidst i
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undervisningsforlgbet at samle op pa det, de har veeret igennem, og prgve at skabe
sammenhange mellem fortidsfortolkninger, nutidsforstaelser og fremtidsforventninger.
Problemet er dog at det er svaert for mange elever at forholde sig til, og det er derfor de
samme fire elever som byder ind til samtalen. Derfor vil det veere ideelt, at der er forstaelige
og anvendelige mal for eleverne (Pietras, 2016, s. 148), sa de pa den made vil vaere mere

opmarksomme pa, hvad de skal kunne.

Mal med undervisningen uden for skolen

Hvis vi ser pa det med at have et mal med undervisningen uden for skolen, lagde laereren
meget vaegt pa det sociale med besgget. Som tidligere naevnt, havde der vaeret mange
problemer i klassen, og leereren brugte derfor b.la. besgget til at klassen skulle blive bedre
socialt.

Ud fra et socialt perspektiv giver det rigtig god mening men ud fra et fagligt synspunkt, er det
2rgerligt, da besgget rummer mange potentialer. Rundviseren laegger ogsa vaegt pa, at
leereren bruger forlgbet i deres egen undervisning, og at undervisningsforlgbet fra
Arbejdermuseet, ikke star alene. Undervisningsformidleren fra Arbejdermuseet udtaler: “At
jeg ved hvorfor forlgbet er blevet booket, og hvad det skal bruges til i deres undervisning i

skolen”.

Elevernes udbytte - deltagelsemuligheder og sociale aktiviteter

Kort efter museumsbesgget foretog vi et interview med en fokusgruppe af eleverne fra
klassen. Her var det vores formal at blive klogere pa, hvad eleverne bevidst havde lzert pa
museet og hvad de fglte havde veeret godt ved museet. Til at starte med var vi interesseret i
at hgre hvilken fgrfaglig viden de var i besiddelser af inden besgget og vi spurgte derfor ind

til det pa fglgende made.

34



Andreas: Okay. Havde i lavet noget, som i har forberedt?

Elev 1: Ikke rigtigt.
Andreas: Okay sd det er fgrste gang i bliver praesenteret for arbejderbevaegelsen,

industrialiseringen og sadan?

Elev 1: Vi har haft det lidt.

Elev 2: Vi har snakket lidt om det derhjemme.

Martin: Er det noget i kan uddybe, altsa hvad har i snakket om pd forhdand?

Elev 2: Vi har snakket om maskinerne og sddan og at de overtog pladserne for mennesker, pa
markederne.
Elev 1: Vi har ogsa haft snakket om strejkerne om, hvorndr strejkerne, dem havde vi ogsd set

nogle videoer omkring.

Vi kan altsa se at eleverne ikke af sig selv udtrykte noget om arbejderbevaegelsen, men da vi

spurgte ind til konkrete begreber, var de bekendte med begreber fra den periode.

Den naeste ting som vi var interesserede i at hgre om, spurgte vi indtil pa fglgende made.
Andreas: Okay. Hvad taenkte | om de mennesker, som | blev preaesenteret for? Virkede de aegte?
Elev 4: Jeg synes jeg at lzerte nyt ift. til for i tiden. At der var stor forskel pa hvordan de var, og
hvordan de er. F.eks. de tjente ikke sGd mange penge om ugen i forhold til nu, hvor man tjener
meget mere. Og man har ogsda flere penge til radighed ift. dengang.

Elev 5: Jeg synes lidt det satte livet i perspektiv, hvor mange kunne se, hvordan det hele sddan
har aendret sig, hvordan samfundet er blevet i dag. Ift. hvordan det var for langt tid siden. SG

jeg synes det har vaeret spaendende, og laere om en familie og hvordan det var dengang.

Andreas: Okay. Ja. Har | noget at tilfgje?
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Elev 3: Det er meget anderledes end hvordan vi lever i dag. Det er ligesom de blev gift sadan
som 19-arige og fik sadan 8 bgrn. Og ogsa sadan at kvinderne arbejdede hjemme og ikke

sadan havde job.

Her kan vi se at elevernes respons bliver mere uddybende, og de taler i l&engere paragraffer
og henviser direkte til det som de var blevet praesenteret for. Ud fra dette lader det til at
eleverne er blevet inkluderet af de narrative forteellinger som de arbejdede med og derfor er
mere bevidste om dem. Man kan sige at det at arbejde med autentiske mennesker, har faet
deres historier taettere ind pa livet og dermed er blevet mere virkelige for dem. Det ser vi igen

ved fglgende spgrgsmal.

Andreas: Ja okay, super. £h, sd ved jeg ikke, om | normalt plejer at tage pd museer eller sadan
noget? Var det, £hhh. Ligesom fedt at man tog udgangspunkt i en rigtig familie? Altsé en

aegte familie?

Elev 4: Jeg synes det var meget spandende fordi, at man ikke lzere sddan nogle ting i sin
normale dagligdag. Og sa vil det vaere dejligt at laere sGddan noget her og hvordan man havde

det i 1900-tallet osv. Sa jeg syntes det var meget godt.

Elev 5?: Jeg synes ogsa det er, nar man falger en rigtig familie som har levet, i denne her tid,
sd synes jeg ogsd godt det er fedt at kunne se, en aendret synsvinkel fra, hvordan de havde det
i forhold til nr man bare laeser om det. Sa er det ligesom gmmm. Fra alles synsvinkler. Sa er

det at fa det fra en specifik synsvinkel pa hvordan det var, det var ret fedt.

Martin: Okay. Sa du taenker | fik mere ud af det vaere pG museet.. ghh. museum ift. hvis | havde

laest om det?

Elev 5: Ja, fordi sa ville i ligesom fa denne her familie og ligesom fa falelsen af. At vaere en del

af det nar man ogsd ser hvordan de ligesom boede og hvordan fabrikkerne ville se ud og

hvordan det var.
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Sa vi kan se at eleverne reagerer positivt pa at arbejde med historisk autentiske familier og
fordi de arbejder med det gennem et historisk scenarie, fgler de at historierne er mere reelle,
end hvis de blot havde laest om det i en fagbog. Det lader ogsa til, at eleverne rent faktisk har
taget nogen af de ting som de blev praesenteret for til sig. Vi ser igen ved naeste spgrgsmal at

eleverne omtaler museumsbesgget som en positiv ting i forhold til laesning af fagtekster.

Elev 3: Jo ogsd nar man ser det ik.... SG har man ogsa et billede af, hvordan det er i stedet for

at laese om det aehhhh. | en tekst. Jeg kan ikke koncentrere mig, ndr jeg laeser en tekst sa...

Og igen.

Elev 4: | forhold til nGr man laeser det pa computeren, sd er det bare en lang tekst.... A£hhhh.
Sa her er der nogle mennesker som snakker om det. Sa er der rum man kan kigge pd, som

danner nogle billeder inde i os selv, sa vi kan taenke lidt mere om hvordan det var.

Vi kan derfor udlede at selve det at skifte rammer for undervisningen til et ekstern laeringsrum
og samtidig prasentere dem for nogen andre laeringsmidler har gjort dem mere interesseret.
Dette stemmer overens med historielabs undersggelse om at eleverne fgler at leesematerialet
i historiefaget ofte er tungt og dette stemmer overens med vores antagelse om at narrative

fortaellinger kan veaere et godt fagligt alternativt at arbejde med.

Martin: Sa i siger i far mere ud at hgre om, ting end at laese, eller hvordan? Eller er det lidt

forskelligt?

Elev 4. Man far mere ud af det her... ££hhhh ift. hvis vi var i skolen aehhh... og bare skulle lese
det.

Elev 3: Man koncentrerer sig ikke helt pG samme mdde, nar man bare lzeser det.
Sa de peger altsa pd, at undervisningsforlgbet har vaeret godt, bdade i forhold til deres
koncentration, deres deltagelse og deres aktivitetsniveau. A: Smukt... ehhhhh. Et sidste

sp@drgsmadl... De to sidste sp@grgsmdl.... Nu gdr vi lidt veek fra museet... £hhhh.... | forhold til
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historiefaget... Hvorndr synes | det er plejer at vaere mest kedeligt? Hvad.... Altsa hvad kan |

mindst lide ved det? Jaaaa. vi starter bare fra en ende af

Elev 4: a2aeaehhhh. Altsa hvis man bare sidder i skolen kigger pG en skaerm og sa bare laeser en

tekst i stedet for man er aktiv og sa gar rundt i ser pd ting, sa vil det vaere lidt mere spaendende

Andreas: Og du?

Elev 5: Jeg synes det.... Kedeligste er nar man bare sidder og laeser fordi jeg synes det kan vaere
sveert at koncentrere mig og huske ting ndr jeg bare laeser det. Ndr jeg ikke sidder og laver
noget sa skal jeg sidde og lave et eller andet fysisk samtidigt eller at man gdr en tur og snakker
om det og nar man kommer herud og visualisere det meget bedre, ndr jeg bade leser noget,
og kan se noget samtidigt. SG jeg synes det er meget nemmere at &hhhh.. huske ting og synes

det er mere spaendende med og gar ud og oplever tingene.

Elev 3: Og jeg synes bare det er nemmere at laere ndr man kommer ud og ser det. Og oplever

det. End at... ahhhh. lsese en tekst

Elev 1: Hvis man laeser en tekst kan man godt ligesom glemme at fokusere pa det... Og sG har
man laest det hele og sd er det irriterende ndr man ikke kan huske noget af det... SG skal man

til at laese det hele om, hvis man gider det.

Eleverne peger dermed igen pa at museumsbesgget har veeret et sjovt og godt alternativ til
undervisning i klasselokalet med laesematerialet. For dem har det vaeret vigtigt at veere en
aktiv deltager og medskaber af undervisningen, da det har genereret en anden form for laering
end de er vant til. Sa ud fra elevernes perspektiv kan vi se at besgget har vaeret en positiv og
leeringsrig mulighed. Vi har ogsa set at ud fra elevernes egne udsagn, har de ikke veaeret
specielt godt kleedt pa til at deltage i et undervisningsforlgb pa arbejdermuseet. Her udtalte
de at de ikke vidste specielt meget om industrialiseringen og arbejderbevaegelsen, men

genkendte dog godt nogen af ordene, nar vi naevnte dem.
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Nar vi undersgger, hvordan eleverne deltog i undervisningen, vil vi til at starte med vende
blikket imod vores interview med klasselaereren da dette var i fokus isaer i det interview. Her

fortaeller hun hvordan en pige som normalt aldrig “t@r” fremlaegge.

Andreas: Det virkede i hvert fald som at drengene var meget glade for at snakke. Ndr de fik

lov til det.

Leerer: Helt klart. Jeg tror at de, piger jeg lige talte med, det er fordi, jeg lige har talt med dem.
Sa nu ligger det sddan lige. Og det var tre piger, eller sGdan noget. Og vi er 20 ikke. Jeg tror
virkeligt at de fleste af dem. Synes det var fint. Og jeg var overrasket over. Hvor pad de var.
Altsa jeg har en pige som er, Aldrig nogensinde vil fremlaegge. Altsa hun, lukker fuldstaendig i
sig selv. Ogsa noget. Og hun stod der og fremlagde. Og jeg har aldrig nogensinde set det far,
jeg har aldrig hgrt om hende ggre det fgr. Det var sGdan helt chokerende.

Her kan vi altsa se at de eendrede rammer for undervisningen har faet en pige til at fremlaegge
som normalt ikke ggr det. Det er sveert at sige praecis, hvad der fik hende til at turde det, men
det vil vi komme tilbage senere i opgaven. Vi spurgte laereren ind til hvad det kunne veere, og

hun svarede fglgende.

Martin: Tror du rammerne gjorde At hun havde lyst til at fremlaegge.

Leerer: Det er det jeg pr@ver. Jeg skal finde ud af altsd, jeg praver at snakke med hende om
det. Mdske ogsd fordi hun var heller ikke en af de farste grupper. Jeg tror hun var, altsa vi stod
i det r@de rum. SG hun har veeret den naeste sidste. Det var en gruppe og alle andre ting. Havde
gjort det og det var hurtigt overstdet. @hm jeg ved det ikke. Men det kunne godt have et eller
andet og ggre med at vi var pd et museum. Fordi, det er eneste forskel jeg i hvert fald kan ggre

for se hvad hun plejer at hgre.

Vi ser altsa at leereren ikke selv er klar over, hvad det er ved museumsbesgget, som har faet

eleven til at deltage.
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Handleforslag pa baggrund vores analyse og diskussion

| dette afsnit vil vi samle ind pa nogle af de pointer og argumenter som vi har opsamlede i
Igbet af opgaven. Pa baggrund af dette vil vi give nogle konkrete forslag til hvordan man kan
benytter sig af et museumsbesgg i historieundervisning, og hvor det giver mening at placere
det undervejs i et undervisningsforlgb. Den fgrste ting som finder vaerd at naevne handler om
at se et museumsbesgg i tre faser, hjemmefasen, udefasen og efterfasen, som er inspireret
af Jordets laeringslgfje. Det er ingen tvivl om at ud fra et rent fagligt perspektiv at, det er denne
made som er mest effektiv, da eleverne vil mgde op til museet med baggrundsviden som de
sa ikke behgver anskaffe sig pa selve museet og dermed koncentrere sig om andre ting pa
museet. Det vil ogsa hjelpe dem til at danne leeringskoblinger mellem deres fgrfaglige viden
og materialet pa museet. P4 samme made vil en efterfase hjelpe eleverne med at evaluere
og samle op pa deres undervisning. Dette spiller pa mange mader sammen med en
undervisning som er baseret omkring laeringsstyrede mal. Malene ville man kunne forklare
eleverne i hjemmefasen, arbejde med dem i udefasen og til evaluere gennem dem i
efterfasen.

| forhold til lsererroller som underviseren skal spille pa museet, er det forskelligt, hvad vi
anbefaler. Vi anbefaler lidt en blanding af de forskellige, da det er kontekstbetinget, men hvis
vi skal udpege en rolle, er det rollen som facilitator. Her gaelder szerligt det, med at laereren
forbinder det, de laerer pa museet, med det, som eleverne allerede har arbejdet med i
klasselokalet, og derved danner en bro.

En andet forslag er, at laereren udnytter de muligheder, der er ved de mange laeringsstile/
intelligenser og muligheder ved de eksterne leeringsrum, for at imgdekomme alle elevtyper.
Herunder foreslar vi, at leereren udfordrer det kollektive meningssystem og langsomt forsgger
at fjerne meningstilskrivelserne af vise elever. Inklusiv i dette er ikke at forsteerke disse roller

gennem sine beskrivelser af eleverne.

Konklusion

| vores opgave havde vi til formal at undersggende, hvordan vi gennem et museumsbesgg

kunne skabe et mere deltagende klassemilj@, hvor der var fokus pa at inkludere de stille elever
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i undervisningen. Fra dette udgangspunkt har vi undersggt og analyseret en raekke teori,
netop med dette formal. Ud fra vores analyse har vi udledt, at maden som vi kategoriserer og
positionere hinanden pa i sig selv, kan vaere opstarten pa en reekke problemer. Dette kommer
vi iseer ind pa i afsnittet om de ”stille” elever, hvor vi beskriver, hvordan de stille elever ofte
bliver positioneret ind pa en ”plads” i hierarkiet, hvor det forventes at de skal vaere stille. Her
sa vi blandt andet under vores observation, at alle eleverne i klassen kunne fremlaegge uden
nogle udfordringer. Det er noget som normalt er et problem for en raekke elever i klassen.
Her gar vi ind og fortolker pa hvilke rammer og forskelle, som der kan have veret i
museumsbesgget, som har faet dette til at lykkes. Her har det vaeret vigtigt for os at
undersgge hvilke laeringssituationer, som fgrte til dette resultat, som ifglge deres klasselaerer
var chokerende. Her peger vi pa at det aendrede miljg, arbejdet med historie scenarier og de
tilhgrende narrative fortaellinger. P4 samme made som at alle disse faglige rammer har vaeret
centralt, mener vi ogsa at den andrede rolle som eleverne blev positioneret i, hvad der er
med til at ggre dem aktive deltagere i undervisningen. Sa ud fra vores undersggelse, kan vi
dermed udlede, at undervisningsforlgbet pa Arbejdermuseet, tilboyder en ramme og en raekke
aktiviteter som giver elevernes nye deltagelsesmuligheder og er dermed med til at gge

deltagelsen i klassen.
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Bilag1: Transskribering af elevinterview

Andreas: Jeg stiller et spgrgsmal, sa hvis i har noget at sige til det, sa bare sig det. | behgver

ikke svare pa alle spgrgsmalene, men vi tager det bare lidt som det kommer.

Andreas: Kan | fortzelle, hvad | har arbejdet med i forbindelse med besgget pa museet? Altsa

har | arbejdet med noget som er relevant for det her inden?

Elev 1: Altsa vi har arbejdet med familien Sgrensen ift. hvordan man levede dengang.
Andreas: Okay, har | lavet noget inden, som | har forberedt?

Elev 1: Ikke rigtigt.

Andreas: |kke rigtig. Okay.

A: Okay, sa det er fgrste gang at | er blevet praesenteret for arbejderbeveaegelsen,
industrialiseringen og sadan?

Elev 1: Vi har haft det lidt.

Elev 2: Vi har snakket lidt om det derhjemme.

Martin: Er det noget | kan uddybe, altsa hvad | har snakket om pa forhand?

Elev 2: Vi har snakket om maskinerne og sadan og at de overtog pladserne for mennesker,

pa markederne.

Elev 1: Vi har ogsa haft snakket om strejkerne om, hvornar strejkerne, dem havde vi ogsa set

nogle videoer omkring.
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Andreas: Okay. Sa | er blevet prasenteret lidt for det?

Elev 1: Ja, en smule.

Andreas: Jaaaaaa.... godt. Hvornar fik | at vide at | skulle pa museet?

Elev 3: En uge
Elev 1: | gar

Andreas: Sa | har ikke haft sa meget tid til at forberede jer

Elev 1: Jeg fik det at vide i gar

Andreas: Okay. Hvaaaad teenkte | om de mennesker, som | blev preaesenteret for? Virkede de

2gte?

Elev 4: Jeg synes jeg at leerte nyt ift. til fgr i tiden. At der var stor forskel pa hvordan de var,

og hvordan de er. F.eks. de tjente ikke sd mange penge om ugen i forhold til nu, hvor man

tjener meget mer. Og man har ogsa flere penge til radighed ift. dengang.

Andreas: Okay.

Elev 5 : Jeg synes lidt det satte livet i perspektiv, hvor mange kunne se, hvordan det hele

sadan har andret sig, hvordan samfundet er blevet i dag. Ift. hvordan det var for langt tid

siden. Sa jeg synes det har vaeret spaendende, og leere om en familie og hvordan det var

dengang.

Andreas: Okay. Ja. Har | noget at tilfgje?
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Elev 3: Det er meget anderledes end hvordan vi lever i dag. Det er ligesom de blev gift sadan
som 19-3rige og fik sadan 8 bgrn. Og ogsa sadan at kvinderne arbejdede hjemme og ikke

sadan havde job.

Andreas: Ja okay, super. £h, sa ved jeg ikke, om | normalt plejer at tage pa museer eller
sadan noget? Var det, £hhh. Ligesom fedt at man tog udgangspunkt i en rigtig familie? Altsa

en agte familie?

E: Ja

Elev 4: Jeg synes det var meget spandende fordi, at man ikke lsere sadan nogle ting i sin
normale dagligdag. Og sa vil det vaere dejligt at leere sadan noget her og hvordan man havde

det i 1900-tallet osv. Sa jeg syntes det var meget godt.

Elev 5?: Jeg synes ogsa det er, nar man fglger en rigtig familie som har levet, i denne her tid,
sa synes jeg ogsa godt det er fedt at kunne se, en s&endret synsvinkel fra, hvordan de havde
det i forhold til nar man bare laeser om det. Sa er det ligesom gmmm. Fra alles synsvinkler.

Sa er det at fa det fra en specifik synsvinkel pa hvordan det var, det var ret fedt (3:08).

Martin: Okay. Sa du teenker | fik mere ud af det vaere pa museet.. ghh. museum ift. hvis |

havde leest om det?

Elev 5: Ja, fordi sa ville i ligesom fa denne her familie og ligesom fa fglelsen af. At vaere en
del af det nar man ogsa ser hvordan de ligesom boede og hvordan fabrikkerne ville se ud og
hvordan det var.

Martin: Yes.

Elev 3: Det var ogsa lidt sjovere end jeg troede fordi vi kun skulle ga rundt og kigge pa ting...

Zhhh, den der opgave eller fremlaeggelse ting, det var, a&hhh, sjovere.

Andreas: Det var fedt at fa arbejdet med det?
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Elev 3: Det var i hvert fald anderledes end andre museer.

Andreas: Ja, ja. Tror | ikke ogsa at man lzerer lidt mere, nar gar ind og taenke over tingene i

stedet for bare at skulle kigge pa udstillingen?

Elev 1: Jo

Elev 3: Jo ogsa nar man ser det ik.... S3 har man ogsa et billede af, hvordan det er i stedet for

at laese om det ahhhh. | en tekst. Jeg kan ikke koncentrere mig, nar jeg laeser en tekst sa...
Andreas: Ja okay..... Super. Yes

Elev 4: | forhold til nar man laeser det pa computeren, sa er det bare en lang tekst.... £hhhh.
Sa her er der nogle mennesker som snakker om det. Sa er der rum man kan kigge pa, som

danner nogle billeder inde i os selv, sa vi kan taeenke lidt mere om hvordan det var.

Martin: Sa i siger i far mere ud at hgre om, ting end at laese, eller hvordan? Eller er det lidt

forskelligt?

Elev 4. Man far mere ud af det her...£hhhh ift. hvis vi var i skolen ahhh... og bare skulle lzese

det.

Elev 3: Man koncentrere sig ikke helt pa samme made, nar man bare laeser det.

Andreas: Smukt... @hhhhh. Et sidste spgrgsmal... De to sidste spgrgsmal.... Nu gar vi lidt vaek

fra museet... £hhhh.... | forhold til historiefaget... Hvornar synes | det er plejer at veere mest

kedeligt? Hvad.... Altsa hvad kan | mindst lide ved det? Jaaaa. vi starter bare fra en ende af

46



Elev 4: ®aahhhh. Altsa hvis man bare sidder i skolen kigger pa en skaerm og sa bare laeser
en tekst i stedet for man er aktiv og sa gar rundt i ser pa ting, sa vil det vaere lidt mere

spaendende

Andreas: Og du

Elev 5: Jeg synes det.... Kedeligste er nar man bare sidder og laeser fordi jeg synes det kan
veere sveert at koncentrere mig og huske ting nar jeg bare laeser det. Nar jeg ikke sidder og
laver noget sa skal jeg sidde og lave et eller andet fysisk samtidigt eller at man gar en tur og
snakker om det og nar man kommer herud og visualisere det meget bedre, nar jeg bade
laeser noget, og kan se noget samtidigt. Sa jeg synes det er meget nemmere at eehhhh..
huske ting og synes det er mere spandende med og gar ud og oplever tingene.

Andreas: Ja god pointe.... £emmm.

Elev 3: Og jeg synes bare det er nemmere at leere nar man kommer ud og ser det. Og

oplever det. End at... &@hhhh. laese en tekst

Andreas: Altsa i forhold til at laese en tekst?

Elev 3: Ja

Elev 1: Hvis man laeser en tekst kan man godt ligesom glemme at fokusere pa det... Og sa har

man laest det hele og sa er det irriterende nar man ikke kan huske noget af det... Sa skal man

til at leese det hele om, hvis man gider det.

Andreas: Smukt
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Bilag 2: Transskribering af lzererinterview

Andreas: Godt, sa lige det fgrste vi gerne vil spgrge om, det er ahh, kan du beskrive klassen

kort, sadan fagligt

Leerer: okay, men nu skal vi, vil i ogsa hgre socialt, sadan dele det op maske eller bare det

faglige?
Andreas: Ja, fagligt, Socialt vaa.

Laerer: Ja, fagligt er det en blandet klasse. Altsa vi har nogen enkelte som ligger ret hgjt
fagligt. Sa har vi en stor midte, midtergruppe. ogsa har vi ogsa nogen som ligger rigtig, rigtigt
lavt. Altsa vi har to elever som far 00 i alle mine fag, som har problemer med at komme i
skole, som har problemer med at komme i skole og som har svaert ved, jaa, at forsta det de
leerer i skolen. S3a vi har et stort felt, ja ghhm og jeg vil sige det er sddan en forholdsvis svag

midtergruppe, ghmm, sa det er sddan en god blandet flok.
Andreas: ehm.

Leerer: Socialt har vi en interessant klasse. Jeg startede med at have, fa dem i 7. klasse. Og
oh i de fgrste par uger, sa var der sddan knytnaeveslaskamp. @hm der var en elev som, vi har
en elev med asparges og sa var der er en anden elev, som sa er gaet ud nu, som var gaet
helt i sort, og sad med en kuglepen og tappede den i bordet. ( dyk dyk dyk) og jeg kunne
overhovedet ikke na ind til hende. Overhovedet ikke og jeg havde kendt dem i tre uger, eller
sadan noget. Ogsa gar den her elev med asparges fuldsteendigt amok, han kan overhovedet
ikke veere i det her. Og bryder fuldstaendigt sammen, rejser sig op.. altsa sa det er det en

meget meget urolig klasse.
Andreas: hmm

Leerer: og jeg havde meget problemer med, gh at komme ind til dem. Jeg tror de har haft
nogen darlige erfaringer med nogen laerere. Og de har ghhh, maske nogen klasseleerere som
ikke er sa interesserede i dem. Sa det tog mig lang tid at komme ind pa dem. Men nar jeg sa
har gjort det jeg har, ghh virkeligt givet rigtigt meget. Altsa, de lapper det i sig. @h den her,

hvis man giver dem noget omsorg, sa det er en fantastisk god klasse, synes jeg. De vil rigtig
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gerne snakke. @hm. De har holdninger. De kan godt lide hinanden. Der er gode venskaber
pa tvaers, men der er ogsa konflikter. hm. Sa3, sa socialt er det en staerk klasse synes jeg.

Det synes jeg.

Andreas: Okay.

Leerer: og fagligt har vi nogen meget blandede.

Andreas ja ja ja ja.

Andreas: @hhm. Nar du sa planleegger sadan et museumsbesgg som det her alts3, tager du

sa hensyn til faglige svage i klassen?

Laerer: jaahh. @h ja. Altsa Jeg overvejer altid nar jeg, booker et museumsbesgg. Hvis jeg ikke
kan have de fleste af klassen med i det, sa vil jeg ikke ggre det, fordi sa bliver de urolige, sa
bliver det ikke fedt for dem. Altsa jeg tror det er vigtigste for egentligt pa sadan en her tur.
Det er det social i det. Fordi for dem, det er at komme pa tur, det er en fed ting, det er
sadan, altsa det er virkeligt en godbid man kan give dem, vi skal ud pa tur. Sa for mig handler
det om, at vi far god en oplevelse, sa det styrker det her, faellesskab. Ogsa skal det
selvfglgeligt ogsa vaere et eller andet, altsa jeg tager dem ikke bare i Tivoli, sa er der maske

noget fagligt i det. @Bhhm. Men jeg jeg vil sige det er en overvejelse. Nar jeg booker det.

Andreas: Ja.

Leerer. At det er noget alle mine elever kan veere i.

Andreas okay.

Leerer: sa det. Det er sadan jeg, jeg har ikke taenkt mere over det.

Andreas: nej, nej okay.

Andreas. @hhm. Hvad for et gh forlgb, kgrer i nu i historie, eller kgrer i et forlgb?

Laerer: altsa Ja. @h vi har haft et forlgb om industrialiseringen, men mange altsa, naesten alle
deres timer, ghh i det her emne, har vaeret aflyst af den ene eller den anden arsag. Sa har

jeg veere pa tur med en anden klassen, eller haft et eller andet arrangement som jeg skulle
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til. S3 de har haft sadan en masse vikartimer, hvor de sadan set bare har set. Sa har jeg
fundet sadan en serie, ghhm, pa CFU, som handler om industrialiseringen og
arbejderbevaegelsen og sadan noget. Sa de gar faktisk ind i det her sadan rimeligt
udvidende. Fordi jeg regner ikke med at de far seerligt meget ud af de der timer. S3 i
virkeligheden virker det mere som at vi nu tager hul pa emnet og nu skal vi til at snakke om

industrialiseringen.

Andreas: Ja okay, ja.

Laerer: ehm,

Andreas: ja fedt. Altsa vi spurgte dem jo ogsa lige om det, og der sagde de godt, vidste godt

hvad strejke var

Lzerer: Ja

Andreas: fgrst sagde de ikke vidste sa meget om det

Laerer: Nej.

Andreas: Men der blev abnet lidt op om det, nar vi spurgte ind til det.

Leerer: nar det var godt.

Martin: Ja de vidste faktisk mere end de gav udtryk for til at starte med.

Leerer: haha, det var da altid noget. De har brugt meget energi pa at sige til mig ”nej men vi

forstod intet ved at se de der film” ”lortefilm” og sadan noget.

Martin: okay.

Leerer: Sa jeg regner med at de intet far ud af det (Museumsbesgget)

Andreas: okay staerkt. Hvordan har du sa teenkt dig at bruge det fremadrettet? Altsa er det

noget du vil kigge tilbage pa?

Laerer: gh ja. Helt klart, jeg vil bruge det som, ghhh og sadan noget som jeg vil tale om,

sadan “dengang vi var pa besgg” og hvad lzerte vi der? Og sadan noget. Helt klart. Det vil jeg
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bruge resten af det her forlgb og henvise til det. Og sadan ligesom tale det op i Igbet af aret.
Hvad har vi lavet, vi var inde pa den her tur. Bade som sadan et fagligt pejlemaerke, som

klassen. Og noget fedt vi lavede.
Andreas: Ja. Okay.

Andreas: @hm. Hvad teenker du med de der historiske scenarier som vi arbejde med? Er det

noget de er blevet praesenteret for fgr.

Lzerer: Nej, det er de ikke blevet praesenteret for fgr, det her med historiske scenarier. Med
at ghh, Hvad var det han sagde, om man kun, hvordan scenen var. Det har jeg aldrig hgrt
om. Jeg husker det heller ikke fra min laereruddannelse. Men jeg syntes det gav rigtig god
mening. Altsa sa det, altsa det var ligesom noget jeg skrev mig selv bag gret. Og isaer fordi
han selv, ligesom lagde det ud til dem, at ghm. Den tager vi lige om arbejder videre med nar

vi kommer tilbage.
Andreas: Yes. Ehem. Ja.
Martin: Hvad tror du, eleverne har faet med fra i dag?

Leerer: jeg tror, at ghmm. Der var nogen piger som sagde til mig at de blevet dybt skuffet.
Haha. De havde gaet og gleedet sig rigtig meget til at de skulle pa tur. Men ggh, sa talte jeg
lidt med hende om “ahh det er bare fordi jeg gerne ville ga rundt og kigge lidt selv”, og sa
gav det sig jo nemlig, “Amen hvorfor skulle vi fremlaegge og sadan noget”. Sa sagde jeg

27 n

"namen det er jo fordi sa lzerer | selv noget ved det” “ah okay, det kan man maske godt
forsta. @hm. Sa jeg tror at de har faet det med sig. At havde mgdt noget anderledes. Og
progvet og laerer pa en anderledes made. Og det tror jeg er godt i sig selv. @h at prgve at
blive udfordret pa den made. Oog sa tror jeg ogsa, De har faet det sammen, altsa det er
ogsa en god tiltro at give til eleverne. ”Jeg vil gerne pa tur med jer, jeg stoler pa i kan finde

ud af det her”. Sa jeg tror ogsa det har styrket deres faellesskab. Sa Jeg tror de har faet, gh.

Ja. Bade noget fagligt og socialt.
Andreas. Ehem.

Laerer: ehem.
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Andreas: Det virkede i hvert fald som at drengene var meget glade for at snakke. Nar de fik

lov til det.

Leerer: Helt klart. Jeg tror at de, piger jeg lige talte med, det er fordi, jeg lige har talt med
dem. Sa nu ligger det sadan lige. Og det var tre piger, eller sddan noget. Og vi er 20 ikke. Jeg
tror virkeligt at de fleste af dem. Synes det var fint. Og jeg var overrasket over. Hvor pa de
var. Altsa jeg har en pige som er, Aldrig nogensinde vil fremlaegge. Altsa hun, lukker
fuldstaendig i sig selv. Ogsa noget. Og hun stod der og fremlagde. Og jeg har aldrig
nogensinde set det fgr, jeg har aldrig hgrt om hende ggre det fgr. Det var sadan helt

chokerende.

Andreas: Nar det var fedt.

Laerer: Ja. Sa jeg tror de har faet. @hh jeg tror de syntes det var fedt. Langt de fleste af dem.
Helt klart.

Martin: Tror du rammerne gjorde At hun havde lyst til at fremlaegge.

Leerer: det er det jeg prover. Jeg skal finde ud af alts3, jeg prgver at snakke med hende om
det. Maske ogsa fordi hun var heller ikke en af de fgrste grupper. Jeg tror hun var, altsa vi

stod i det rgde rum. S@ hun har vaeret den naeste sidste.

Andreas: den i midten? Eller den?

Leerer: det rgde rum, eller det var til allersidste.

Andreas: okay

Andreas: okay det fgrste, okay.

Laerer: Ja. Jeg ved ikke om det var fordi. Det jo heller ikke sa meget hun skulle sige. @hm sa
ja. Altsa det der med hun ikke skulle sige meget. Det var en gruppe og alle andre ting. Havde
gjort det og det var hurtigt overstaet. @hm jeg ved det ikke. Men det kunne godt have et
eller andet og ggre med at vi var pa et museum. Fordi, det er eneste forskel jeg i hvert fald

kan ggre for se hvad hun plejer at hgre.

Martin: ja ok.
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Martin. Hvordan tror du man sadan kan bruge et museum. Rent generelt.

Leerer: Altsa jeg elsker jo at tage pa ture, nu skal jeg prgve at saette ord hvorfor jeg synes
det. Altsa Jeg synes at nar de kommer ud og ser nogen ting i virkeligheden her, det ggr altsa
en alverdens forskel. Man traeder ind i et hjem, sadan et arbejder hjem. De kan se pa det, de
kan rgre ved ting. Det tror jeg bare ggr noget andet nar du sidder i et klasseveerelse. Der er
nogen rammer nogen, nogen, remedier, ting her som bare er anderledes end i et
klassevaerelse. Og det tror jeg ggr utroligt meget, isaer for historie. Fordi det handler jo
meget om for at fa den historiske bevidsthed, altsa jeg er forbundet til det her. Hvis man
fysisk sa kan, sta ved siden af det. Sa far man jo ogsa en st@rre forbundethed til det. Det
synes jeg det hjaelper rigtigt meget pa. Ogsa synes jeg ogsa det der med at tage pa tur, det
er bare federe end det med at sidde i skolen dag ud dag ind. Det er sjovt det er anderledes.

Sa synes jeg ogsa der er noget livsforberedende i det. Sa der er mange ting i det. Synes jeg.

Leerer: Ja sa kommer der lyd pa.

Andreas: haha Ja. Jamen vi har ogsa et lige et sidste spgrgsmal.

Leerer: ja jeg ma pregve og.

Andreas: Fordi vi snakkede om det der med at historie kan godt veere kedeligt. Og vi spurgte

dem ogsa ind til det.

Laerer ja.

Andreas: men nar man sidder og leeser en bog ik, sa hvad teenker du generelt om det?

Laerer. @hm jeg gor alt hvad jeg kan for at ggre historie til et ikke kedeligt fag. Jeg for det til
mal som historielaerer. S8 ghm. For mig. Hvis vi kan undga at lzese i en bog. Sa er det fedt.
Men de skal ogsa kunne laese. De skal ogsa kunne kigge. Sa det jeg g@r det er jeg bruger en
masse materialer, f.eks. fra rigsarkivet. Der har i nogen forlgb der, bygget til kilder. Fordi det
er sadan det de gerne skal kunne eksamen. Finde en kilde. Leese den. Og stille spgrgsmal til
den. Sa det er det jeg prgver og og skaere laesningen ned til, altsa kilder vi kan bruge. Ellers
sa hvis jeg har noget tekst jeg ville gerne vil have de skal kunne forsta. Det vi skal f.eks. i

eftermiddag nar vi har historietime. Der har jeg taget en masse tekst om industrialiseringen
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ogsa har jeg delt det op, sa har jeg sorteret i jeg har nogen, sa har jeg klippet nogen sma

sedler ud. Skrevet arsag fglger virkning.
Andreas: Ja.

Leerer: Sa har jeg skrevet masse info der handler om arsag fglger og virkning. Sa skal de selv
sorterer det. | stedet for sidde og lsese om det sa skal de arbejde med den her information.
Selv laese de har sma kort. Bestemme sig for, jamen hvad er arsag hvad er fglger og hvad er
virkning. Ogsa far de garanteret 20 forskellige svar. Og det er jo ogsa interessant i sig selv at
tale om fordi vi skal arbejde med historien med fingrene ned i det. Sa jeg prgver rigtig meget

at ggre andet end at laese i historie.
Andreas: sadan perfekt. Mange tak.

Leerer: sa ma vi heller skynde os ned.

Bilag 3: Interview med museumsformidleren

Keere Martin

F@rst og fremmest vil jeg understrege at vores undervisningsforlgb i hgj grad er bundet pa
pa faste laeringsmal og undervisningsdesign, som er tilrettelagt af Skoletjenesten. Jeg har et
raderum, som er ret stort, til at saerligt tilrettelaegge og afvikle forlgb, men det er i
hovedreglen kun, hvis jeg vurderer at klassen ikke vil fa et stort udbytte af det almindelige
undervisningsforlgb. En dag som i gar, holder jeg mig meget teet op af

undervisningsdesignet.

Jeg vedhaefter leeringsmalene og undervisningsdesignet for specifikt det forlgb, som | var
med p3, sa | kan se mit udgangspunkt. Vores undervisning er lagt direkte op af laeringsmal
for bade grundskole og stx. Det er en made at ggre det mere relevant for flere klasser, men
ogsa for at sgrge for, at vi far flere forlgb, som ogsa er relevante for den undervisnings der i

forvejen sker.
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1) Hvad er du uddannet som?

Jeg arbejder pt. pa den sidste del af min uddannelse i Historie og Filosofi og Videnskabsteori

fra RUC. De andre undervisere har lignende baggrunde eller er laererestuderende.

2) Hvad har du i fokus, nar du underviser klasser?

- At klassen, eller ihvertfald de fleste i klassen, er med p3, hvad der er rammen for forlgbet

- At jeg ved hvorfor forlgbet er blevet booket, og hvad det skal bruges til i deres
undervisning i skolen (jeg spgrger altsa laereren)

- At eleverne har muligher for at pavirke retningen og diskussionerne inden for rammerne af

undervisningen

3) Hvad g@r du for at engagere eleverne?

Jeg/vi prioriterer dialogisk undervisning, gruppearbejde, at alle far taletid (safremt de gnsker

det)

4) Hvad ggr du i forhold til at koble forlgbet til elevernes hverdag?

Stiller perspektiverende spgrgsmal til deres liv, far dem til at lave relevante
perspektiveringer, som er udgangspunktet for mine egne opsummeringer. F.eks. 'filtre pa
instagram kontra selviscenesaettelse i 1800-tallet’ eller den afsluttende perspektivering fra
de enkelte temaer til nutiden / fremtiden.

Ved spgrgsmal tager mine forklaringer udgangspunkt i temaer de maske kender, det kunne

f.eks. veere |gsarbejdere hos Wolt, eller kassemedarbejdere i Fgtex der erstattes af robotter.

5) Hvad far ud at et museumsbesgg kontra almen undervisning i klasselokalet?

Leering i eksterne leeringsmiljger bgr give en aktualitet og autenticitet til deres undervisning i
klassen. Egentlig er det dog et bedre spgrgsmal at stille elevernes lzerere. Jeg arbejder kun

med dem i en time af gangen, og ser dem nok aldrig igen.

Det bgr dog altid veere et supplement eller en del af et stgrre forlgb. Museernes
undervisningsforlgb bgr altsa altid fglges op af forberedelse og refleksion og

efterbearbejdning, hvis de skal virke godt. Udbyttet afhaenger i meget hgj grad af disse ting,
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og det er sadan set ikke noget, jeg ngdvendigvis kan s@rge for sker (ud over at opfordre
leererne til at arbejde videre med emnet). Forankringen sker altsa efter besgget. Jeg er

overbevist om at undervisning pa museer kan veere vildt givende for eleverne,

| sjelden gang imellem m@der jeg ogsa klasser, hvor hverken lzerere eller elever ved hvorfor
eller hvad, de har booket. | de tilfaelde tror jeg udbyttet er ekstremt lavt, og det om noget
bare er underholdning forklaedt som undervisning, som nar vikarer saetter en film p3a, fordi

de ikke ved, hvad de ellers skal lave.
6) Hvad far eleverne med fra en rundvisning hos jer?

Igen, det kommer an pa deres forberedelse, engagement i Igbet af besgget, og

efterbearbejdning. Det er et spgrgsmal deres leerere bedre kan svare pa end jeg.
Lidt pedantisk vil jeg pege pa at vi ikke giver elever 'rundvisninger'. Vi giver dem
undervisningsforlgb som er dialogiske, inddragende og aktiverende. Rundvisninger er noget,

vi giver til voksne, og minder i hgj grad om oplaeg eller foredrag med udgangspunkt i

genstande. | Skoletjenesten laver vi en skarp skelnen mellem de to ting :)

Sig til hvis jeg skal uddybe noget..

Kh Adam
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Bilag 4: Brochure fra Arbejdersmuseet

Intro

I har 10 minutter til at undersgge jeres historiske sce-
narie, og 2 minutter til at formidle/fremlasgge det for
jeres klasse.

Anna (1894-1993)
Jeres hovedperson er Anna, som
er en af de 6 dotre i familien So-
rensen. Det er hende, dukken i
kokkenet skal forestille.

Anna var kvik og god til at leese,
og hun fik lov til at ga i noget, der
kaldtes “krone-skole”, fordi det
kostede en krone om ugen at ga
‘der. Undervisningen var kendt for
_at vaere god, og der var flere timer
end i de kommunale skoler. Anna kom ud at tjene' da
‘hun blev konfirmeret.

Senere blev hun gift og fik born. Hun fik ingen uddan-
nelse efter grundskolen, men blev husmor ligesom
hendes egen mor havde vaeret det.

11 °Ud 2t tjene” betyder at man blev tj (eller karl/ ydsdreng). Man boede

hos sin umzs‘:n bld.;:;c vare langt vark fra ens eqm familie eller taet pd
- 2lt efter hwoe man plads. ste arbejderbarn

Konfirmeret | 13-14 &rs alderen. g s Je vac it

1
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Opgave 1

Brug 32 minutter pa at lose opgaven
1- Lees teksten om Anna pas. 1
2- La=s nedenstaende tekst hojt for hinanden:

I star her i det historiske scenarie som kaldes kokke-
net i Viborggade-lejligheden. Det exr altsa et bud pa
hvordan et kekken kunne se ud i en arbejderbolig om-

kring ar 1900.

Arbejderkvinderne kaempede for at opna ligestilling
med maend, men de var ikke altid enige om, hvad der
var vigtigst: Klassekamp, som skulle forbedre vilkare-
ne for hele arbejderklassen, eller kvindekamp, som
skulle forbedre forholdene for kvinder.

3: Svar pa folgende, ved at snakke sammen i gruppen:

- Hvad ved I nu om Anna?
Hvad kampede arbejderkvinder for i starten af

1900-tallet?
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Opgave 3

Brug 3 minutter pd at lose opgaven

Her far I tre vigtige udsagn (pointer) om arbejderkvin-
dens rolle i starten af 1900-tallet. Lees forst udsagnene
heit for hinanden. Diskutér derefter pa hvilke mader
man kan (eller ikke kan) se disse pointer i jeres histori-

ske scenarie,

Arbejderklassens ideal var, at kvinden skulle

A ga hjemme og passe hjemmet og bernene.
Manden skulle have lgnarbejde og forserge
familien. Mange arbejderfamilier kunne dog
ikke klare sig uden indteegter fra begge forzl-
dre, og det var helt normalt at bernene ogsa
matte arbejde og tjene penge til familien.
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