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Indledning

Nar vi som lererstuderende i1 vores praktikker og evt. private virke som vikarer el. lign. bliver
bedt om at undervise i et bestemt emne, er dette emne sjeldent tilfaeldigt udvalgt. Der er da
forinden inklusionen i arsplanen blevet taget flere hensyn. Det er laereren pélagt, i et vist
omfang, at orientere sig i Falles Mal for undervisningsfaget historie - bade for at sikre sig at
eleverne gennem hele deres skolegang kommer til at arbejde med alle kompetenceomrader og
ferdigheds- og vidensmélene indenfor selvsamme, men ogsé at orientere sig i en dansk
historiekanon der udkom i 2009, som der skal arbejdes med i hejest 4 af undervisningen
(Historieundervisningsvejledning 2019: s. 14-15). Kanonpunkterne star tilbage som nedslag 1
dansk, europaisk eller verdenshistorie, som eleverne skal stifte bekendtskab med pa et eller
andet tidspunkt i deres skolegang - det er dog op til leereren at bestemme indhold under
emnet, tidsmessigt omfang, vinkling og hvorledes der arbejdes med de valgte faerdigheds- og

vidensmal (Historieundervisningsvejledning 2019: s. 17).

Nér det kommer til det praktiske arbejde for den enkelte larer ift. at udveelge
undervisningsmateriale bl.a. pd baggrund af de nationale styringsdokumenter ovenfor, er der
da flere udfordringer man skal tage hensyn til. Undervisningsmaterialer er ikke bias fri idet
fortolkninger og vinklinger af historiske emner og fanomener er blevet til inden for en
faghistorisk skrivetradition, en saeregen kulturkreds, og derudover er der lagt et
historisk/geografisk snit, der i sine indlemmelser ogsa tager stilling til hvad der ikke skal
forteelles. Sdledes vil en enkelt undervisningsbog have taget oplyste til- og fravalg ift. hvad
der bliver praesenteret og de erfaringer, opfattelser og forstielser der ligger til grund for bogen
afspejler da et forfatterperspektiv pa de historiske fortolkninger, der kommer til udtryk i
materialet. Historie er da ikke absolut og objektiv; og athangig af de undersegelsesrammer,
tidsmessige, geografiske, kulturelle osv. snit man som forfatter leegger, vil resultatet variere

(Kvande & Naastad: s. 87).
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Motivation for undersegelsen

Da jeg i min 2. praktik pa en skole i Taastrup fik til opgave at varetage to 6. klassers
historieundervisning, havde jeg frit valg ift. at vaelge et nedslagssted i arsplanen og lerebogen
“Historie 6”. Jeg valgte et forlob omhandlende “Det Osmanniske rige” med dels arbejde i en
leerebog, og dels hjemmeskabte opgaver. Uden at gennemga en lengere leremiddelanalyse af
de sider der indgik 1 mit forleb, kan man overordnet sige at bogen behandler “Det
Osmanniske rige” som noget fremmed og eksotisk til undersogelse (Grubb & Poulsen:
$.78-96). I den ene 6. klasse, der udelukkende bestod af etnisk danske bern, var alt materialet
ny viden, det geografiske omrade, der udgjorde den historiske arena, relativt ukendt - et par
havde varet pé ferie i Alanya - og overordnet set var relaterbarheden til sultaner, janitsharer,
pashaer, basarer og sarligt islam ikke eksisterende i klasserummet. I den anden 6. klasse, som
var en nystartet klasse med optag fra mange af de andre skoler i lokalomradet, var den
kulturelle sammensatning derimod mindre homogen. Flere af eleverne havde enten foreldre,
bedsteforaeldre eller forfedre med ophav inden for “Det Osmanniske riges” gamle graenser i
Lilleasien og Mellemosten. Hos dette segment af elevflokken var entusiasmen omkring emnet
hej, og @rgerligheden stor over at osmannerne led nederlag pé billedet “Slaget om Wien” fra
1683 (Grubb & Poulsen: s. 91), som vi analyserede i1 undervisningen. Jeg foreslog at man
kunne gé hjem og laese om sultan Mehmed d. 2 og Konstantinopels fald hvis man var
interesseret 1, at laese om en osmannisk sejr, hvilket et par af eleverne fremlagde om ugen

efter pa egen opfordring.

Oplevelsen af de 2 forskellige niveauer af engagement og motivation i historieundervisningen
1 de 2 klasser fik mig til at teenke pa da vi i undervisningen pa lererstudiet leeste om Gisling
Kjellevolds undersogelse af norske elever 1 8-10 klasse fra henholdsvis norsk- og
minoritetsbaggrunds forhold til forskellige dele af historien. Séledes kommer Kjellevold i
undersogelsen frem til at religionshistorie, familiehistorie og historie om foraldrenes
hjemland, bliver tillagt sterre betydning og vagt hos minoritetsbern end eksempelvis norsk
historie (Kjellevold 2011: s. V) . Selvsamme undersggelse er ikke mig bekendt lavet pa
danske skolebern, selvom viden om dette emne i hgj grad kunne vere brugbart ude pa de

danske skoler.
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Mangfoldighed vs. Historiekanon

Rosenzweig og Thelen gennemforte 1 1990°erne undersogelsen: The presence of the past:
popular uses of history in American life, hvori de bl.a. spurgte amerikanerne ind til i hvilke
situationer de folte sig mest forbundet til fortiden. Af valgmulighederne som respondenterne
blev prasenteret for, havde “gathering with the family” det hgjeste udslag, hvorimod
undervisning 1 historie scorede lavest (Pietras & Poulsen : s. 77). Derudover viste
undersogelsen ogsé at respondenterne fandt familie- og sleegtshistorie mest interessant
(Kjellevold : s. 13). Sammenholdt med Kjellevolds undersegelse, hvori de norske elever med
minoritetsbaggrund rangerede religionshistorie, familiehistorie og historie fra foraeldrenes
hjemland over norsk historie, hvordan ser det da ud med den danske Historiekanon ift. at
skabe grobund for motivation og historisk identitetsdannelse? Kjellevold refererer i sin
undersagelse til Anton Hoéms teori om skolen som et socialiseringssystem (Kjellevold: s.
63-64), der siger: at i en skole hvor elever, foreldre og lerere udger et verdi- og
interessefzllesskab vil eleverne have nemmere ved at opleve undervisningen som
meningsfuld. Pavirkningen fra hjemmet og skolen vil forstaerke hinanden i og med de
afspejler samme verdigrundlag. Hos bern med minoritetsbaggrund kan eleven opleve mindre
sammenfald 1 de veerdier der bliver lagt vaegt pa hjemme og i1 skolen. Dette giver en darligere
leringskurve, svagere identitetsudvikling og en oplevelse af meningsleshed. Dette forhold
betegner Kjellevold med begrebet tokulturell ambivalens lant af Kamil @zerk. Det vil groft
sagt sige, at safremt man ensker, at give bern med minoritetsbaggrund samme larings- og
udviklingsmuligheder i den danske folkeskole som de etnisk danske elever, ligger der for
lererne et kempestort arbejde ift. at tilretteleegge undervisning og laegge en arsplan, der tager
hensyn til alle elevers kulturelle baggrund. Dog hvis man tager historiefagets formal for sig
selv, er vaegtningen af den danske kultur og historie den eneste navnte, og der er dermed ikke
lagt op til at historieundervisningen ber understotte andet end den. I FN’s

Bornerettighedskonvention artikel 29c¢ star der

“Deltagerstaterne er enige om, at uddannelsen af barnet skal have til hensigt at udvikle
respekt for barnets forceldre, dets egen kulturelle identitet, sprog og veerdier, og for de
nationale veerdier i det land, hvor barnet er bosat, og i landet, hvorfra barnet oprindeligt
stammer og for kulturer, der adskiller sig fra barnets egen kultur ...” (FN’s

Bornerettighedskonvention)
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Dette punkt, 1 en af Danmark ratificeret konvention, leegger 1 dets ordlyd op til en mere lige
fordeling ift. at tilgodese bade respekten for barnets foraldre og kulturelle identitet, og
vaerdierne i det land barnet er bosat. Dette stiller det umiddelbare spergsmél: om et kulturelt
dannende fag som historie, der 1 Kjellevolds undersogelse bliver intrinsisk forbundet med
identitetsdannelse, har en overdreven vagtning af dansk og europaisk kultur og historie, og
dermed efterlader bern med minoritetsbaggrund med ringe mulighed for at finde mening med
undervisningen og i forlengelse dygtiggere sig i skolen? Nér Undervisningsministeriets
styringsdokumenter 1 deres ordlyd og 1 deres selektive kanonisering favoriserer dansk og
europaisk historie, skaber det da grobund for en tokulturel ambivalens og vaerdimassig

dissonans i klasserummet, der er med til at dele klassen i os/dem relationer?

Séaledes bliver mit undersegelsessporgsmal:

“Hvilken betydning tillegger udskolingselever historie i deres identitetsdannelse, og
hvorledes understotter undervisning i Fagheeftets Historiekanon det flerkulturelle

klasserum?”

Metode

Ud af mit undersogelsessporgsmal fremgar da 2 forskellige delelementer jeg i dette
metodeafsnit vil forholde mig til. Ferste delelement er underseogelsesmangderne hvorfra der
skal drages empiri. Den ene undersogelsesmangde er s at sige et statisk set data, idet
Undervisningsministeriets styringsdokumenter 1 form af Faghaftet -,
Undervisningsvejledningen-, og Laseplan for faget historie, allerede er givet og nedskrevet.
Dertil har vi “Rapport fra udvalget til styrkelse af historie 1 Folkeskolen (2006), hvori den
daverende regerings intention om forskellige tiltag for at styrke faget historie, er indskrevet.
Men fra intention og anbefalinger, som rapporten gav til regeringen, og til den praktiske
udformning af Faghafte har foregdet en udvalgelsesproces. Som udenforstdende ville det
kraeeve et omfattende analysearbejde, at sette nal i hvilke anbefalinger der er helt, delvis eller
ikke er fulgt til ders. Indevarende opgave vil 1 forlengelse af undersogelsessporgsmalet
beskeftige sig med formuleringer fra styringsdokumenterne i deres ferdige form, med
undtagelse af processen omkring tilblivelsen af “Historiekanon”, da der i anbefalingerne

dertil foreligger essentiel information ift. hvordan kommissionen mente at en sddan burde
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afspejle det brede danske samfund, og skulle vare en dynamisk sterrelse ift. lobende revision

og repraesentation af samfundets kulturelle og politiske sammensatning.

Den 2. del af undersogelsesmangden er elever fra udskolingen - nermere bestemt eleverne
fra 7. klasse pa en skole i Husum hvor min empiriindsamling fandt sted. I denne del af
undersogelsesmangden er det eleverne der skal agere dataproducenter. De statistiske data fra
denne indsamling vil da blive komparativt holdt op med resultater fra Gisle Kjellevolds

norske undersogelse.

Andet delelement af undersggelsessporgsmalet er en hypotese der mestendels fremgér
subtekstuelt gennem begrebet “flerkulturelt klasserum”. Hypotesen er formuleret i lyset af
bredere undersogelser af samme art fra Holland, England og Norge, og gér 1 sin enkelthed ud
pa at motivationen for at deltage 1 historieundervisningen kan variere athangig af afstemning
mellem den enkelte elevs kulturelle tilhersforhold og det interesse- og vaerdifellesskab som
emnerne 1 arsplanen, og dermed undervisningen, afspejler. Herved forstas at undervisning i
kanonpunkter, der mestendels tager udgangspunkt i dansk og europaisk historie, muligvis

ikke forekommer lige motiverende for alle elever 1 klasserummet.

Kvalificering af undersogelsesmzangde

Faghzefte for Historie 2019

Nér jeg 1 denne undersegelse har valgt at beskaftige mig med Faghaftet for
undervisningsfaget historie er der flere grunde hertil. Under lereruddannelsen bliver vi i
forbindelse med udarbejdelsen af leringssekvenser, uanset undervisningsfag bedt om
orientere os 1 Faelles Ml nar vi skal planlegge undervisningsindhold og arbejdsmetoder. I
Felles Mal for historie kan man da finde ferdigheds- og vidensmal indenfor 3
kompetenceomréder og ligeledes historiekanonisk indhold elever ber arbejde med i lobet af
deres skoletid. Og 1 denne forbindelse er ordet “ber” essentielt; Falles Mal blev fra
2003-2006 introduceret som bindende trinmal, som erstatning for Klare Méal der kun var af
vejledende natur (jf. Feelles Mél Historisk UVM.dk). I 2017 blev de bindende trinmal erstattet

af bindende rammer i Feelles Mal og vejledende ferdigheds- og vidensmal.
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Formélet med undersogelsen af disse nationale styringsdokumenter og derudover “Rapporten
fra udvalget til styrkelse af historie i Folkeskolen (2006), der har lagt grund til
udferdigelsen af Faghaftet, er da at lade dem agere indfaldsvinkel til resten af
undersggelsen. Faghaftet og anbefalingerne vil jeg lade sta som Berne- og
Undervisningsministeriets svar pa hvordan man som lerer opfylder de paragraffer af
Folkeskolens Formal, der har med dansk historie og kultur at gere. Jeg vil da ikke indga i en
diskussion med styringsdokumenterne om danskhed, og hvad det vil sige at vere dansk.
séfremt man accepterer preemissen at historiefaget er kulturformidlende og
identitetsdannende, méa fagets formal, fagets identitet og Historiekanon vere formuleret pa en
mdde, der afspejler Barne- og Undervisningsministeriets opfattelse af ovenstaende

spergsmal, og 1 forleengelse deraf det officielle Danmarks holdning til selvsamme.

Spergeskemadesign

Spergeskemaet i min underseogelse kommer som tidligere navnt til at leegge sig i
slipstremmen af lignende undersegelser, og da sarligt Gisle Kjellevolds underseggelse lavet i
forbindelse med hans kandidatathandling “Historie og identitet 1 den flerkulturelle skole”,
hvor han undersegger norske ungdomsskoleelevers (svarende til udskoling 1 DK)) forhold til
historie i -og udenfor skolen (Kjellevold 2011: Bilag A). I tilretteleeggelsen af undersogelsens
design er der prioriteret ikke at @&ndre det helt store péa ordlyden af spergsmélene
sammenlignet med skemaet 1 Kjellevolds undersegelse (se Bilag 1). Hvor han kiggede pa
etnisk norske elever og elever med etnisk minoritetsbaggrund, og han 1 sin undersogelse
havde et endnu bredere favnende underseogelsesdesign, er det flere af de samme facetter af
historie og historieundervisning jeg i min undersegelse vil beskeftige mig med. Det vil bade
give et spendende sammenligningsgrundlag for data med Kjellevolds undersegelse, og pa
samme tid méaske kunne identificere svagheder eller mangler i Faghaftets sammensatning ift.
virkeligheden ude i klasserummene. Spergeskemaet horer under kategorien “kvantitativt
interview” hvori fanomenet “identitetsdannelse i historieundervisningen” enskes belyst.
Modellen har karakter af et fenomenologisk survey (Andersen 2014: s. 106), hvori eleverne
bliver madt af en serie af lukkede speorgsmal med svarmuligheder. Fordelen ved et
spergeskema af denne art er da, at det er lettere at udtraekke tendenser og svarmenstre til
analyse pa baggrund af de elevkategoriserings- og segmenteringssnit der lagges. Det er
ligeledes lettere at kvantificere og modellere empirien i figurer og diagrammer, og séledes

synliggare underseggelsesmangdens holdning til spergsmalene 1 svargjeblikket. Derudover er
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det muligt at undersoge storre antal af elever, saledes at empiriens forseg pé at beskrive et
fenomen kvalificeres, og ikke kan affejes med at den er kun er geeldende for den ene klasse,
pa den ene skole, i den ene by der blev undersegt. Ulempen ved underseggelser af denne art er
at der 1 de simple spergsmal og firkantede kategorier gar noget nuance tabt, og at de
konklusioner undersggeren drager af empirien, i1 virkeligheden siger mere om
forsegsopstillingen, og maden spergsmélene bliver stillet pa end rent faktiske forhold i
undersopgelsesmeaengden. Tabet af nuance kunne man som undersgger imedega ved at udtage
stikprever af undersogelsesmangden til opfelgende interview, med mere abne sporgsmal,

hvor den interviewede havde mulighed for at reflektere og svare med egne ord.

I spargeskemaet bliver eleverne forst bedt om at placere sig selv i en kenskategori, for sé at
angive deres eget og deres foraldres fodeland. Dernaest bliver de bedt om at vurdere hvor
enige de er i 12 udsagn vedr. deres forhold til historie generelt, og efterfolgende 9 hvor de
skal forholde sig til hvilke tematiske snit de finder mest interessante 1 historie. Nar der 1
spergeskemaets kategorisering af eleverne laegges et snit der hedder “etnisk danske” elever
og elever med “etnisk minoritetsbaggrund” kan dette problematiseres. Tilvalget af dette snit
kan méske opfattes som om jeg med denne undersggelse vil bidrage til at forstaerke et
“Os/Dem” skisme i den danske folkeskole, og dermed bekender indvandrerkritisk kuler. Jeg
vil dog med disse kategoriseringer ikke anfaegte at der i den danske folkeskole er en
uoverskueligt bred vifte af kulturelle baggrunde og “méader” at veere dansk folkeskole elev.
Jeg vil snarere bruge empirien mhp. at diskutere hvorvidt UVM’s styringsdokumenter favner
det flerkulturelle klasserum med dets anbefalinger, og styringsgreb ift. at opfylde

Folkeskolens formalsparagraf.'

Et lokalt forankret kvantitativt studies svagheder

Da indevarende undersogelse handler om identitetsdannelse 1 historieundervisningen i det
flerkulturelle klasserum, er det nedvendigt at forholde sig til den specifikke svarmengde det
lykkedes at involvere i undersggelsen. Der opstar da et par svagheder forbundet med at
udtraekke tendenser fra et kvantitativt studie med 56 respondenter. Séledes er mit
sporgeskema kun blevet besvaret péd en argang pd en skole i Husum, hvor
elevsammensatningen, omend fint repreesentativ for en skole i kebenhavnsomradet, nok ikke

ligner selvsamme pé en landsbyskole i Vestjylland. Séledes bliver alle tendenser udtrukket af

' Dele af ovenstaende afsnit er blevet til ifm. BA 1 modulets SP 1 og 2



2022 BA-projekt Lavet af Nicolai Dalsgaard Seiersen
Laer185009

svar fra respondenterne kun sigende for forholdet til historiefaget pd denne ene rgang pa
denne ene skole. Man kan ligeledes papege at 56 respondenter er i underkanten af hvad man
kan enske sig ift. at kunne drage ledige konklusioner ud fra tilgeengelig svardata.
Tendenserne fra indevarende kvantitative studie bliver da brugt som et eksempel pa en
udskolingsdrgang pa en dansk skole i Kebenhavnsomradet, der kan bruges som
sammenligningsgrundlag ift. fundene i1 Kjellevolds norske undersogelse. Tendenserne
udtrykket af denne underseogelse pastar dermed ikke at vaere gaeldende i hele den danske

folkeskole pd nationalt plan.

Teori

“Historisk bevidsthed” v. Bernard Eric Jensen

“Historisk bevidsthed” som defineret af Bernard Eric Jensen, er et spergsmal om hvordan
bevidstheden om fortolkninger af fortiden satter sit preeg pa nutiden og forventningerne til
fremtiden, og at disse fortidsfortolkninger ogsa @ndres i takt med at der sker forskydninger i
vor samtidsforstdelse. Denne penduleffekt udger en central del af menneskets opfattelse af
sig selv og omverdenen, idet @ndringer og forskydninger i disse kan medfere en form for
refleksiv handlingsregulering (Jensen 1996: s. 6). Nir menneskets praktiske bevidsthed og
sociale videnslager aktiveres, idet en given handling skal afvejes og denne bevagelse mellem
selvopfattelse, social positionering og handling sker, er det da den proces som i faghzftet er
beskrevet som: “Den indsigt kan eleverne bruge til at perspektivere deres hverdags - og
samfundsliv ...” (Faghaefte Historie 2019: s. 28)? Ifalge Jensen er det et eksistentielt
grundvilkar for mennesket at orientere sig i tid og rum for at finde mening 1 tilverelsen, og
det er i denne undersogelse af selvet som historieskabt og historieskabende, at den “historiske
bevidsthed” opeves. Det er i elevens egen livsverden at de storste forskydninger og udvikling
1 den historiske bevidsthed sker, og det bliver da skolefagets vigtigste funktion at
systematisere og bevidstgere eleven 1 dennes kompetencer til at undersoge, forstd og fortolke

(Pietras & Poulsen 2016, s. 79-80).

“Tokulturel ambivalens” v. Kamil Ozerk

“Tokulturel ambivalens” som defineret af Kamil @zerk, handler om hvordan elever med

minoritetsbaggrund kan opleve en kulturel splittelse mellem hjemmet og venners kulturelle

2 Ovenstaende afsnit om “Historisk Bevidsthed” er blevet til ifm. BA1 SP 1 og 2
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fellesskab, og de vardier eleven mader i1 skolesammenhang. Ozerk understreger at
ambivalensen kan vere hemmende for elevens indlering, da det bade kan udvikle sig til
skam over egen kultur eller fjendskab mod majoritetskulturen, safremt skolen ikke lykkes
med at omfavne og anerkende elevens mangfoldige kulturelle facetter i deres identitet (

Ozerk 2008 1 Kjellevold 2008, s. 64).

“Interkulturel paeedagogik” v. Christian Horst

I den interkulturelle paedagogik anerkendes uddannelse som en af de vigtigste faktorer ift. at
skabe sammenhangskraft i et samfund. Det handler da om at gentaenke uddannelsessektoren
for i hojere grad at {4 den til at afspejle samfundets sociale- og kulturelle forandringsproces
ift. befolkningssammensatning og komplekse sociale og etniske forudsetninger. Det er inden
for tankegangen en nedvendighed for et samfund at bygge bro mellem disse komplekse
foruds@tninger og stigende faglige krav i uddannelsessystemet for at skabe deltagende
medborgere med loyalitet over for den demokratiske styreform. Interkulturel paedagogik
handler da ikke om at skylle al tradition og majoritetskultur ud med badevandet til fordel for
et :” uspecificeret etnisk sammenskudsgilde” (Horst 2006, s.14). Det handler 1 stedet om at
udvikle en undervisning, der anerkender de etniske og sociale kompleksiteter i samfundet,
hvorunder alle far samme hgoje sproglige og kulturelle kompetence indenfor
majoritetskulturen- og sproget. I en leringssammenhang ber det foregd med anerkendelse,
respekt for og inddragelse af de etniske forudsatninger hos alle elever. Den interkulturelle
paedagogik star i modsatning til den nationale identitetspolitik, som ser en fastholdelse af
majoritetskulturen for enhver pris, og som arbejder ud fra et statisk kulturbegreb. Dette kan
fore til uddannelsesmassig marginalisering i form af lavt tilegnelsesniveau og diskrimination
af elever med anden etnisk baggrund end dansk (Horst 2006, s.15). Kulturbegrebet er 1 dag
langt mindre essentialistisk, men i stedet en dynamisk sterrelse der konstant bliver til og
genforhandlet i takt med samfundets udvikling 1 social og kulturel kompleksitet, og handler i
stedet for traditionsanalyse om afdaekning af magtpositioner og fortolkninger af sociale

positioner og deres diskursive udtryk (Horst 2006, s. 16)

“Selvforstielse” v. Line Lerche Merck

Line Lerche Morck laegger sig i sin forstaelse af begrebet “selvforstaelse” i forlengelse af
Holzkamps og Dreiers brug af begrebet. Denne handler om hvordan mennesket kommer til en

forstaelse af sig selv og andre ved at indgé i forskellige fellesskaber og
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handlesammenhange. Begrebet hviler pd et praktisk fundament, idet man fokuserer pa
hvordan en person lever og handler, frem for en essentialistisk forstaelse af identitet som en
indre struktur, der kan opnés, give mening og vare handlingsregulerende 1 livet. I forhold til
indevaerende undersogelse er denne “selvforstaelse” en interessant vinkel at legge pa
personers veren og handlen, idet begrebet dbner op for, at man kan forsta sig selv forskelligt
athengigt af hvilket praksisfellesskab man indgar i (Merck 2006, s. 45). Séledes kan
“selvforstéelsen” variere, athaengig af om man befinder sig i hjemmet, i skolen eller til
fritidsaktiviteter og indkapsler séledes et mere kontekstathaengig identitetsbegreb, der ligger

godt i trdd med Ozerks begreb om tokulturell ambivalens.

Analyse

Historiefagets formal og identitet

I Undervisningsministeriets “Faghefte for undervisningsfaget historie” stir det beskrevet
hvorledes faget skal bidrage til dannelsesopgaven i den danske folkeskole. Uden at redegere
for totaliteten af dannelsesopgaven i den danske folkeskole jf. formalet, kan det groft deles i 3
hovedpunkter: 1) at give eleverne kundskaber, indsigt, og perspektiv pa Danmark og verden;
2) at indeve arbejdsmetoder til at selvsteendiggere eleverne; og sidst 3) at klargere eleverne til
at treede ind 1 det danske samfund med alt hvad der hedder pligter, regler og vardi- og
interesse fellesskab. Séledes soges der 1 Faghaftet at redegore for hvordan formuleringerne
om fortrolighed med dansk kultur og historie og forstielse for andre lande og kulturer i
Folkeskolens Formaél, skal bringes 1 spil 1 undervisningen. Der ligger da i formuleringerne fra
Folkeskolens Formaél en antagelse om at dansk historie og kultur har varet pavirket af og
pavirker samspillet med omverdenen, og det understreges ligeledes at “dansk historie” ikke er
begranset til Danmark som geografisk rum (Faghaefte Historie 2019: s. 27). At Danmark ikke
er begranset til det geografiske rum, kan da enten forstads som: Danmark i hele det historiske
Rigsfellesskabs udstreekning, med bereringsflader, interessesfarer osv., dog kan det ogsé
leses som at Danmark er mere end dets land, by, mark og skov. At Danmark ogsa er et sat
vardier og normer, menneskene der bor der, og at disse er blevet til over tid, og stadig
genforhandles og reetableres i takt med historiens gang. Sagt med andre ord: Danmark og det
danske samfund er et produkt af en historie, og samfundets indbyggere er til stadighed med til
at skabe historie. Uden at gd ind 1 en diskussion om hvad det vil sige at vaere dansk i

Danmark, er det interessant at der som formalet star, legges op til at der er en umiddelbart
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erkendbar “dansk kultur og historie”, og at eleverne i takt med arbejdet, rettet mod
fortrolighed med disse, opbygger og styrker sammenhangskraften til de fellesskaber
eleverne tilhorer. At arbejde mélrettet med synet for at individ og fallesskab er sével
historieskabte som historieskabende og samspillet mellem fortidsfortolkninger,
nutidsforstaelser og fremtidsforventninger, er en anden made at sige vi i faget skal arbejde

med elevernes “historiske bevidsthed” (Faghafte Historie 2019: s. 28).

Nér faget historie da skal facilitere en form for kulturformidling, et kritisk blik, historisk
overblik og, 1 takt med eleverne livsverden udvider sig, udvikle deres ‘“historiske bevidsthed”,
er det da en ret overvaeldende pévirkning af eleverne og deres individuelle personlighed,
perspektiv og handlemenstrer der egentlig enskes. Derfor vil jeg i denne undersogelse
forsage at stille skarpt pd denne identitetsdannelsesproces der enskes fremmet hos elever

landet over jf. UVM’s faghafte for historie.?

Lzeseplanen og historiekanon

I “Leaseplanen for historie” er der, som tidligere navnt, integreret en “Historiekanon”, der
ved afslutning af 9. klasse skal vaere gennemgéet. Kanonlisten indeholder personer eller
afgraensede begivenheder, der repreesenterer forandringer eller brud tillagt stor betydning for
eftertiden. Kimen til historiekanon blev lagt i 2006, da Folketinget ved et bredt forlig blev
enige om at inddrage dansk kultur og kulturarv i Folkeskolens formalsparagraf med
formuleringen: “ ... gore dem (eleverne) fortrolige med dansk kultur og historie, give dem
forstaelse for andre lande og kulturer” (Folkeskolen Formal). Samme &r nedsatte Bertel
Haarder (davaerende undervisningsminister) et ekspertrad, der skulle udarbejde anbefalinger
til tiltag, som kunne styrke historiefaget. Et af arbejdsomraderne ekspertudvalget blev stillet 1

udsigt, blev formuleret saledes:

“Det er regeringens opfattelse, at elever i folkeskolen ikke i tilstreekkelig grad er fortrolige
med forteellingerne fra Danmarks historie, og at de ikke har tilstreekkeligt kendskab til andre
nationers historie. Som noget nyt vil regeringen indfore en historiekanon” (Rapport fra

udvalget til styrkelse af historie i Folkeskolen 2006)

% Dele af ovenstaende afsnit om “Historiefagets formal og identitet” er blevet til ifm. BA 1 SP 1 og 2

12



2022 BA-projekt Lavet af Nicolai Dalsgaard Seiersen
Laer185009

Kanon er da for regeringen et svar pa, hvordan vi som skole kan imedegé en udvikling, hvor
elever i Folkeskolen ikke er bekendt med dansk historie og de fortellinger der knytter sig
hertil, og at dette kendskab er en hjernesten i skolens dannelsesopgave, der gér ud pa at

styrke sammenholdet og elevernes opfattelse af tilher til det danske kulturelle feellesskab.

Séaledes er der med denne kanon fra Undervisningsministeriets side lagt kimen til en rygrad af
information, der mindst skal gennemgés eén gang i historieundervisningen. Listen udgeres af
1 alt 29 nedslag; af de 29 har 23 helt eller delvist udgangspunkt i Danmark og dansk kultur, og
af de tilbageverende emner/personer hearer resten til 1 occidentalske del af verden bortset fra
Tutankhamon. Nér man sammenholder hvor occidentalt bundet de historiekanoniske nedslag

er og ambitionen om at:

“... kanonpunkterne, som det ovrige indhold, gores meningsfulde og relevante for eleverne,
knyttes til feerdigheds- og vidensomraderne og medvirke til, at eleverne ndar

kompetencemalene.” (Historieundervisningsvejledning 2019: s. 17)

med fagformalet for historie der lover ssmmenhangsforstaelse og overblik, der kan bruges 1
hverdags- og samfundsliv, og desuden skal medvirke til at styrke elevernes historiske
bevidsthed og identitet, er der pafaldende lidt information om hvilken slags historisk

bevidsthed og identitet der enskes styrket.

Anbefalingerne til hvorledes kanonpunkterne skulle inddrages og bruges 1

historieundervisningen, og selve formélet med dem, kan opsummeres i folgende 5 punkter:

1. Kanonpunkterne udgeres af centralt historiefagligt stof med vasentlige brud og
forandringer med symbolverdi, og mulighed for perspektivering

2. Kanon ber tages op til revision lebende i takt med samfundet og historieopfattelsens
udvikling

3. Punkter opstilles kronologisk og ber indga i1 denne rekkefolge tilpasset elevernes
klassetrin og historiefaglige formaen

4. Undervisningsvejledningen ber give forslag til perspektiveringer til hvert punkt

5. Kanon tager hgjde for samfundets politiske og kulturelle sammensetning séledes alle
grupperinger oplever sig reprasenteret 1 materialet

(Rapport fra udvalget til styrkelse af historie i Folkeskolen 2006, s. 5-6)
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I forhold til indevaerende opgaves undersggelsessporgsmal er pkt. 2 og 5 ovenfor af essentiel
betydning. Séledes ma man antage at udvikling og revision af kanonpunkterne, der folger
udviklingen 1 samfundet ikke kun har at gere med hvor enten nationalistisk eller
internationalt orienteret Folketinget er sat sammen. Hvis man da kigger pa formuleringen
vedr. samfundets politiske og kulturelle grupperinger ber afspejles i punkterne, er der i
indholdsdimensionen en anbefaling om at de skal afspejle den brede befolkning. Og sé langt
som vi kalder den danske folkeskole for en afspejling af det brede samfund, og 1 sin
elevsammensa&tning et tilneermelsesvis demografisk gennemsnit ift. politisk og kulturel
baggrund, md man da udlede at kanonpunkterne ber indeholde et niveau af reprasentation 1

sin indholdsdimension.

Historiekanon i praksis jf. Vejledning for faget historie 2016

I Undervisningsministeriets: “Vejledning for faget historie 2016 fremgér det, at der i faget
historie skal undervises leringsmalstyret. Dvs. at man i historieundervisningen forst skal gere
sig klart hvilke leeringsmdl man ensker eleverne skal opnd af aktiviteterne i1 klasserummet, og
forst efterfolgende skal finde et emne hvori arbejdet med de historiefaglige kompetencer og
feerdigheder kan finde sted. Det er da forskellen pd den leeringsmélstyrede og den
emnestyrede undervisning der er i spil. Man kan da undre sig over hvordan en historiekanon,
der ret beset er en liste med 29 emner, passer ind 1 en grundtanke ift. laeringsideal der legger
mere vagt pa udvalgelse af leringsmél end valg af emne. Saledes onskes det at:
“Leeringsmdlene er mal for det, eleverne skal lcere og er styrende for leererens valg af
undervisningens indhold, forlob og aktiviteter. De nye Felles Mdl skal understotte lcererens
arbejde med lceringsmal.” (Undervisningsministeriets: Vejledning for faget historie 2016, stk.
3).

Sammenholdt med ensket om at alle emner skal bereres inden 9. klasse er afsluttet, og
anbefalingen om at undervisningen i kanonpunkterne maksimalt ber laegge beslag pa V4 del af
undervisningstiden (Vejledning for faget historie 2016, s. 17), kan man da stille spergsmal til
hvorledes et leringsmaélstyret ideal bliver udvandet idet man op til % af tiden er bundet til

undervisning 1 bestemte emner.
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Historie som identitetsmarker: et kvantitativt udsnit

I denne del af analysen kommer indevarende opgave til at behandle nogle forskellige udsnit
af den spergeskemaundersoggelse jeg gennemforte pa 7. drgang pa skolen i Husum (se Bilag
2). Selve designet er allerede gennemgéet 1 eget afsnit, sd dette afsnit kommer i stedet til at
beskaeftige sig med folgende kvantitative udsnit: 1)Etnisk danske elever med etnisk danske
forzeldre, 2) elever der er fodt i Danmark af foreldre med minoritetsbaggrund, og 3) elever
ikke fodt i Danmark med min. 1 foralder der ikke er fodt i Danmark, hvor 2 og 3 er

sammenfattet under kategorien “elever med etnisk minoritetsbaggrund”.

Vigtigheden af dannelse i dansk historie

Hvis der forst kastes blik pé kategorien: Etnisk danske elever er der flere interessante fund.
Ud af de 30 respondenter der faldt under denne kategori, vurderede 24 at de var enige eller
meget enige 1 pastand 5: “Det er vigtigt at have viden om dansk historie”. Der er ligeledes 1
pastand 6: “Nar jeg lerer om historie fir jeg en bedre forstdelse for det danske samfund”, en
tilslutning pa 19 respondenter i enig/meget enig svarkategorierne. Man kan da se en tendens i,
at de etnisk danske elever 1 denne svarmangde bdde kan se dannelsesaspektet 1
undervisningen i dansk historie og ligeledes mener at det er en vigtig del af deres
selvforstdelse. Hvis vi da tager fat i kategorien: Elever med minoritetsbaggrund, kan vi udfra
samme pastande analysere et ssmmenligningsgrundlag. Séledes mener her kun godt
halvdelen at viden om dansk historie er vigtigt. Hvis man da 1 samme kategori kaster et blik
pa pastand 6, mener 9/26 at de far en bedre forstaelse for det danske samfund nar de leerer om
historie. I denne sammenligning kan vi se en signifikant forskel de 2 grupperinger imellem,
og tendensen ville da kunne beskrives: elever med etnisk minoritetsbaggrund mener ikke i
lige sé hej grad at viden om dansk historie er vigtig og adgangsgivende for at forstd det
danske samfund, som elever fodt i Danmark med etnisk danske foreldre (se: Bilag 3, Figur
1). Hvis vi da sammenligner med Kjellevolds norske undersogelse fandt den at :” Flere etnisk
norske elever enn elever med minoritetsbakgrunn mener at kunnskap om norsk historie er
viktig” (Kjellevold 2011, s. 40). Han tilskriver forskellen mellem de etnisk norske og elever
med minoritetsbaggrund, at mange af eleverne er forstegenerationsindvandrere, og har faet en
del af deres opvekst 1 andet land, og derfor ikke har samme tilknytning til norsk historie.
Indevearende undersogelse antal af respondenter er en del lavere end den norske
undersggelse, og har kun 6 elever der kan karakteriseres som forstegenerationsindvandrere,

og det ville da vaere en fejltolkning, at tilskrive forskellen mellem de etnisk danske elever og
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elever med minoritetsbaggrund det forhold. Man kan dog spekulere i om dansk historie, som
den bliver undervist i Folkeskolen, i hgjere grad appellerer til de etnisk danske elever, og at
de i opbyggelsen af deres selvforstaelse spejler sig bedre i materialet. Faktorer som at der i
hjemmet og 1 omgangskredsen er et enske om at opretholde en tilknytning til de kulturelle
redder, kan ogsa bare en del af forklaringen. Man kan da her tage fat i Kamil @zerks begreb
om: tokulturell ambivalens (Dzerk 1 Sand 2008: s. 123), da det kan vere med til at beskrive
den manglende identitetsmessige tilknytning til landet man bor i. Séledes kan elever med
minoritetsbaggrund opleve en splittelse mellem den virkelighed de meder 1
historieundervisningen og hjemmets dyrkelse af det gamle hjemlands kulturelle redder og
vardier. Man kan da i en sidebemarkning navne, at det oprindeligt var en af tankerne bag
Historiekanon at: styrke elevernes viden om dansk historie, og bidrage til en
sammenhangskraft og elevernes opfattelse af tilhor til det danske kulturelle feellesskab.

Nér der da ogsé er en signifikant forskel 1 spargsmalet om historie giver en bedre forstielse af
det danske samfund, er det nok urimeligt at tilskrive hele forskellen, at elever med
minoritetsbaggrund ikke foler sig reprasenteret i hverken kanon eller den generelle
historieundervisning. Man kan dog se en tendens i at de etnisk danske elever, pa netop denne
skole, 1 hgjere grad kan se formélet med historiefaget som adgangsgivende til at forstd det

danske samfund og de verdier det bygger pa.

Sammenhangskraft og tilknytning

Hvis man da kaster et blik pa pastand 10: “Hvis man vil vaere @gte dansk skal man kunne
dansk historie”, mener eleverne i minoritetbaggrundskategorien pa linje med de etnisk danske
elever, at der ikke er nogen sammenhang mellem det at vaere dansk og viden om dansk
historie. Saledes svarer 21/30 etnisk danske elever at de er enten uenige eller meget uenige
mens 12/26 elever med minoritetsbaggrund svarer ligesa. I pdstand 11: “Jeg foler mig knyttet
til dansk historie”, svarer eleverne med minoritetsbaggrund 14/26 hverken/eller mens den
resterende svarmangde inden for denne elevkategori positionerer sig som enten uenig eller
meget uenig. Hos de etnisk danske elever svarer 19/30 hverken/eller, mens 8/30 erklarer sig
uenig 1 pdstanden. Resultaterne 1 Kjellevolds underseggelse afspejler samme resultat: at de
etnisk norske ikke foler sig knyttet til norsk historie. Han forklarer resultatet gennem fundene
i en anden undersggelse - Youth and history - der fandt at norske elever havde en lav interesse
for norsk historie (Kjellevold 2008, s. 45). Om tilfeldet er det samme 1 den danske folkeskole

kan indevarende opgaves spargeskemaundersogelse ikke give svar pa, men man kan dog

16



2022 BA-projekt Lavet af Nicolai Dalsgaard Seiersen
Laer185009

stille spargsmélstegn ved, hvordan der ikke kan vare en sammenh@ng mellem at storstedelen
af eleverne mente, at det var vigtigt at have viden om dansk historie, og en reel interesse i at

leere om selvsamme.

Naér det 1 styringsdokumenterne er onsket at Historiekanon skal vare med til at skabe
sammenhangsforstaelse, og en folelse af tilknytning til dansk historie og de fortellinger der
herer sig dertil, er pastand 13: “En fzlles historie skaber fzlles bind mellem mennesker”,
interessant at satte under lup. Nar kommissionen for styrkelsen af faget historie 1 deres
rapports anbefalinger dels siger at Historiekanon ber tages op til revision 1 takt med
samfundets - og historieopfattelsens udvikling, og derudover understreger at den ber afspejle
samfundets politiske og kulturelle sammensetning, er det da et spergsmal om hvorvidt denne
kanon kan ses som et udtryk for en faellesskabsdannende samling af fortellinger (Rapport fra
udvalget til styrkelse af historie i Folkeskolen 2006, s. 5-6). Til pastanden svarer 13 ud af 30
af de etnisk danske elever at de er enten enige eller meget enige, og ca. samme mangde
respondenter hverken/eller. Selve formuleringen af spergsmélet kan maske forklare udslaget i
hverken/eller da udtryk som “falles historie” og “feelles band” beerer en grad af indforstaet
betydning, der kraver indsigt 1 stromninger 1 historiefaget, og derfor ikke nedvendigvis
oversatter sig til en 7. klasses elev. Blandt eleverne med minoritetsbaggrund svarer 18 ud af
26 hverken/eller, og man kan da igen tillegge de utilgeengelige betydningslag i spergsmalet,

at s stor en andel ender i en svarkategori der i sin uafklarethed svert lader sig analysere.

Familie og kulturelle redder

Vi har nu set pa de dele af spargeskemaet, der for bade elever af etnisk dansk herkomst og
elever af anden etnisk herkomst end dansk, har handlet om deres tilknytning til Danmark, det
danske samfund og dansk historie, og 1 hvor hgj grad disse bliver brugt som
identitetsmarkerer. Hvis vi da kigger tilbage pa tidligere naevnte undersogelse af Rosenzweig
og Thelen, der fandt at amerikanere folte sig mest forbundet til historien nar de var samlet
med familien (Pietras & Poulsen : s. 77), er det da ogsé relevant for indevearende
undersogelse at adressere de nermere familizre relationer, og elevernes forhold til de dele af
historien der knytter sig til dem. Sidste pdstand vi vil se pa er da: “Jeg foler mig tilknyttet til
mine forfaedre”, der for vores 2 elevgrupperinger enten vil pege tilbage pa historiske
personer, der har levet i Danmark eller i et evt. gammelt hjemland. Af de etnisk danske elever

svarer 22/30 enten enig eller meget enig til denne pastand, og viser da umiddelbart meget stor
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tilslutning (Bilag 3: figur 2). Den store tilslutning er ikke sd underlig igen hvis man setter det
1 perspektiv af hvor de historiske personers fortellinger har udspillet sig. Om man tenker
forfaedre som bedsteforaldre/oldeforaldre eller lengere bagud i generationerne vil det for
mange af de etnisk danske elever svarer til at laese eller here om dansk historie. Man kan da
kaste et blik tilbage pa pastand 11, hvor et flertal af samme respondentgruppe ikke i stor grad
folte sig knyttet til dansk historie, og undre sig over hvordan de 2 adskiller sig hos eleverne.
Man kan her forklare forskellen ud fra Bernard Eric Jensens begreb om “Historisk
bevidsthed”, idet at selvsamme primert bliver produceret, forandret og udvikler sig indenfor
elevernes egen livsverden, og 1 mindre grad i skolefaget historie (Pietras & Poulsen 2016, s.
80). Séledes har eleverne nar de orienterer sig i tid og rum nemmere ved at overskue denne
proces nar det udgangspunkt i historiske nedslag er taettere pa deres egen person - eks.
gennem forfaedre/familiehistorie. Af eleverne med minoritetsbaggrund svarer 19/26 enten
enig eller meget enig 1 pastand 14, og leegger sig dermed procentuelt omtrent samme sted i
tilslutningen som de etnisk danske elever (Bilag 3: figur 2). I Kjellevolds norske underseggelse
viste eleverne med minoritetsbaggrund en vaesentlig storre tilknytning til deres forfeedre og
familiehistorie. Denne tilknytning forklarer han med at sleegten og familien tillegges en
central betydning 1 minoritetsmiljoer. Normer omkring at familien og de &ldre skal
respekteres gor ifolge Kjellevold, at elever med minoritetsbaggrund i hejere grad
identitetsmeessigt knytter sig til den del af historien. Sdledes mener han at etnisk norske
elever satter individuelle vaerdier som: egenveard, selvstendighed, selvrealisering og
ligestilling hejere end hensynet til familien og de verdier der knytter sig dertil (Kjellevold
2008, s. 52-53). Uden at tilfoje sd meget yderligere i forklaringsmodellerne, kan vi da
observere at bade de etnisk danske elever og elever med minoritetsbaggrund interesserer sig
ca. i ens grad for familiehistorie med en tilslutning pa 60 pct. i ret vigtig og meget vigtig

svarmulighederne.

Hvis vi da kaster et blik pa vigtighedsvurdering 21 og 22 der lyder: “Hvor vigtig er historien
om den by/region hvor dine foreldre er fodt”, og “hvor vigtig er historien for det land dine
foreeldre kommer fra”. Disse vurderinger er da i deres ordlyd mest rettet mod at fa et resultat
fra de elever med etnisk minoritetsbaggrund, da det at sperge om lokal, regional eller national
histories vigtighed til de etnisk danske elever endnu en gang primert vil handle om
forskellige aspekter af dansk historie. Der er da en tilslutning pd 14/30 etnisk danske elever
der mener at lokal/regional historie fra hvor deres foreldre er fodt er vigtig mod 15/26 hos

eleverne med minoritetsbaggrund. Denne forskel er alligevel statistisk signifikant nok til at
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vaere en kommentar vaerd. For eleverne med dansk baggrund vil denne slags historie méske
handle om Husums historie eller Gladsaxes historie, som for de fleste af eleverne formentlig
ikke vil vaere specielt tat knyttet til deres folelse af kulturelt tilher. For eleverne med
minoritetsbaggrund er det helt modsat et spergsmél om kulturelt ophav og redder, nar man
eksempelvis har foreldre fodt 1 Baghdad, Istanbul, Kabul eller Kathmandu. Det kan da vere
at det lokale eller regionale kulturelle fellesskab er et identitetsreference punkt der bliver
dyrket i hjemmet og i familiens omgangskreds i minoritetsmiljoer i hojere grad end hos de
etnisk danske elevers familier. Man kan da her tale om elevernes “bindestregsidentitet”, der
handler om forskellen pa den kultur de lever derhjemme og den kultur de meder 1 skolen,
hvor en elev f.eks. kan identificere sig som dansk-iraker (Sand 2008 i1 Kjellevold 2008, s. 20).
Det bliver for elever af minoritetsbaggrund en sterre sag at identificere sig med ophav og
rodder gennem familiehistorie og kulturelle redder end for de etnisk danske elever. Der er et
spring hos de etniske danske elever fra vigtighedsvurdering 21 til 22, hvilket endnu en gang
kan forklares med at “det land mine foreldre er fodt” er et og samme der behandles i “det er
vigtigt at leere om dansk historie” i pastand 5. Hos eleverne med minoritetsbaggrund holder
tilslutningen sig konstant, uden dermed at konkludere at de samme elever der svarede vigtig

eller meget vigtig 1 vigtighedsvurdering 21 har gjort det samme i 22.

Globalt udsyn og religion som identitetsmarker

I gruppen med de etnisk danske elever har en stor overvagt svaret “vigtig” eller “meget
vigtig” 1 vurderingen af spergsmal 17: “Hvor vigtig er verdenshistorien”. Nér det kommer til
europaisk historie falder interessen til 19/30, der vurderer det vigtigt. Man kan her spekulere
i om nogle af de for eleverne mest spendende emner man ville tage op under fanen
“europaeisk historie”, ogsa er dekket og bedre omfattet af fanen “verdenshistorien” - eks.
Verdenskrigene, Opdagelsesrejsende eller Korstogene. Néar eleverne da i undersogelsen forst
bliver bedt om at forholde sig til “verdenshistorien”, kommer “europeisk historie” til at virke
som den stadig interessante, men mindre signifikante lillebror og derfor et par grader af
vigtighed under. Af eleverne med minoritetsbaggrund vurderer 18/26 at ““verdenshistorien” er
vigtigt for dem, og 9/26 ligeséd med “europeisk historie”. Disse resultater adskiller sig
markant fra Kjellevolds norske undersegelse, hvor kun norsk historie blev vurderet som
vigtigere af de etnisk norske elever. Alle andre historiske snit pa lokalt, regionalt og
internationalt niveau blev vurderet vigtigere af elever med minoritetsbaggrund (Kjellevold

2008, s. 59-60). Ligeledes stikker resultatet af vurdering 23: “Hvor vigtig er historien om din
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religion?” fra indevarende undersogelse ud ift. Kjellevolds norske undersegelse. Han
sammenfatter en forklaring om hvorfor de elever med minoritetsbaggrund i Norge tillegger
andre former for historie end norsk historie sterre betydning - specielt verdens- og
religionshistorie. Han bruger da Nordgrens begreb om “diasporaidentitet” til at ssmmenfatte
hvordan eks. religionshistorie kan vere en samlende faktor i minoritetsmiljoer pa tvaers af
nationale tilhersforhold. Sddanne trosfellesskaber kan da ogsé siges at vere kulturelle
feellesskaber pa samme méde som sprog og selve det at vare en minoritet i et land domineret

af en kulturel majoritet (Nordgren 2006 i Kjellevold 2008, s. 20).

Sammenfatning af fund i analyse

I analysen af resultaterne af spergeskemaundersggelsen kunne man uddrage folgende
tendenser: elever med etnisk minoritetsbaggrund mener ikke 1 lige sd hoj grad at viden om
dansk historie er vigtig og adgangsgivende for at forsta det danske samfund, som etnisk
danske elever. Nér eleverne med etnisk minoritetsbaggrund skulle valge sig ind pa dele af
historien som de folte sig draget af, var det i hgjere grad familie/sleegtshistorie, historie om
foreldrenes fodselsbyer/regioner, og historie med et mere internationalt udsyn. I
Folkeskolens Formalsparagraf bliver det dikteret at en del af Folkeskolens dannelsesopgave
er at gore elever fortrolige med dansk kultur og historie, og give forstielse for andre lande og
kulturer.

I Faghaftet for Historie bliver arbejdet med dansk kultur og historie bl.a. operationaliseret 1
arbejdet med historiekanon, hvis 29 punkter har 23 nedslag der helt eller delvist har med
dansk historie og/eller kultur at gere. Intentionen med den danske historiekanon finder vi 1
“Rapporten fra udvalget for styrkelse af faget historie”, hvor regeringen udpensler at danske
elever ikke 1 tilstreekkelig grad har indsigt 1 dansk historie og de fortellinger der knytter sig
dertil, og ej heller i andre nationers historie. I anbefalingerne til regeringen siger udvalget det
er vigtigt at denne kanon bliver revideret lobende s& den afspejler samfundets

sammensatning politisk og kulturelt, og vores historieopfattelse.

Diskussion

Hvis vi da efter fundene i ovenstaende analyse endnu en gang kaster blikket pa indevarende

opgaves undersogelsessporgsmal:
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“Hvilken betydning tillegger udskolingselever historie i deres identitetsdannelse, og
hvorledes understatter undervisning i Fagheeftets kanonpunkter det flerkulturelle

klasserum?”

er det flere punkter denne diskussion kommer til at dreje sig om. Opgaven beskaftiger sig
med historiefaget som et bade kundsskabsgivende og alment dannende fag, der jf. Fagets
Formal skal gere eleverne fortrolige med dansk kultur og historie, styrke elevernes historiske
bevidsthed og identitet, og satte dem 1 stand til at bruge indsigter fra faget 1 deres eget
hverdags- og samfundsliv (Faghefte 2019, s. 7). Men hvordan forholder det sig s med
mulighedsrummet for underviseren ift. at understotte det flerkulturelle klasserum?
Baggrunden for denne opgave var ret beset en undren over hvordan Historiekanon er blevet
til, bade ift. intention med etableringen af tvungne emner i undervisningen, men i lige sa hoj
grad om kanon i sine 29 punkter afspejler det brede samfunds politiske- og kulturelle
sammensatning. Nir Faghaftet i sine formuleringer arbejder 1 spendingsfeltet “fortrolighed
med dansk historie og kultur” og “styrkelse af elevernes historiske bevidsthed og identitet”,
kan man da forudsatte at alle elever i klasserummet vil fole sig favnet af det fagformal og
ikke mindst kanonpunkter? Det er ligeledes en undren verd, at overveje hvilket
identitetspolitisk udgangspunkt ensket om en kanon udspringer af, og i forleengelse af det om
man i leringssammenhang ber treekke pé en identitetspolitisk diskurs indeholdende et
statisk, essentialistisk kulturbegreb, der udspringer af en politisk agenda fremfor at kigge pa

leeringspotentialet.

Historisk bevidsthed og Interkulturel paedagogik

Nér historiebevidsthedsbegrebet er naevnt 1 Fagets Formal, og bliver brugt 1 sammenhang
med begrebet “identitet”, er det et oplagt udgangspunkt at kigge pa hvilke implikationer det
har ift. understottelse af det flerkulturelle klasserum. Som navnt i indevarende opgaves
teoriafsnit, handler begrebet “Historisk bevidsthed” ifelge Jensen om menneskets
eksistentielle grundvilkar: et enske om at forsta sig selv, forstd sin omverden, og forsté sin
egen plads i verden ved at orientere sig i tid og rum. Nar man da i historieundervisningen
arbejder med fortidsfortolkninger, samtidsforstaelse og fremtidsforventninger, er det ikke kun
opkvalificering af 1. ordensviden (at vide noget om historie) og 2. ordensviden (viden om
vidensanvendelse) hos eleven. Det er i1 stedet opbygning af et vidende, refleksivt og

handlende individ der er pa spil. Nar Jensen da yderligere understreger at den sterste
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udvikling 1 denne bevidsthed sker indenfor elevens egen livsverden, hvilke implikationer har
det da for praksis ude i klasserummene? Safremt man keber ind pa at den sterste udvikling
sker nar eleverne foler sig reprasenteret og finder undervisningssituationen og materialet
meningsfuldt, idet det tager udgangspunkt 1 elevens egen livsverden, sa ber alle elementer af

et Faghafte, Historiekanon inklusiv, forsege at leve op til det.

Nér man snakker om repraesentation ift. indevarende undersggelse, var hypotesen: at elever
af anden etnisk herkomst end dansk ikke nedvendigvis fandt et stort fokus pd dansk kultur og
historie interessant. Fundene i analysen af spergeskemaundersggelsen viste da ogsa at
eleverne med minoritetsbaggrund fra skolen i Husum, folte sig mere knyttet til familie og
sleegtshistorie end til dansk historie. Séfremt man setter lighedstegn mellem tilknytning og
elevens livsverden, bar man méske se pa hvorledes man bibeholder meningsfuldheden for
alle dele af klasserummet. Man kan her inddrage tankerne bag “interkulturel paedagogik™ da
denne lige netop arbejder 1 spendingsfeltet og kulturmedet mellem majoritets- og
minoritetskultur. Nar elever med minoritetsbaggrund i undervisningen arbejder med
materiale, der 1 hgjere grad kobler sig til deres egen livsverden som familiehistorie,
slegtshistorie, gamle hjemlandshistorie etc. og dermed inddrager deres kulturelle komplekse
sammens&tning som minoritet i Danmark i undervisningssituationen, viser indevaerende
opgaves undersggelse at elevernes interesse er bedre ramt. Undervisningen er da her stadig
baret af de institutionelle og styringsmassige rammer, idet den skaber rammer for fordybelse,
lyst til at laere mere, og skaber en folelse af ligeverd jf. Folkeskolen Formal gennem

undervisningen.

Identitetsdannelse i det flerkulturelle klasserum

For at iscenesatte hvorledes kulturel repreesentation kan foregd i klasserummet, er det da
vigtigt at se pd hvordan elever af anden etnisk herkomst end dansk identificerer sig selv. Jeg
vil da her lane begrebet “bindestregsidentitet” af Sand (Sand 2008 i1 Kjellevold 2008, s. 20),
og spejle det i Line Lerche Mearcks brug af begrebet “selvforstaelse”. Saledes befinder der sig
mange elever 1 den danske folkeskole, der 1 deres forstielse af sig selv indeholder mere end et
sprogligt og kulturelt tilhersforhold. Séledes vil nogle elever af anden etnisk herkomst end
dansk opleve at snakke et andet sprog nar de gebaerder sig i hjemmet eller sammen med
venner end de gor 1 undervisningen 1 skolen. Kulturelt vil socialiteter 1 minoritetsmiljoer

maske ogsa adskille sig fra den de meder 1 skolen, og eleven kan da opleve sig selv bdde som
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varende tilherende majoritetskulturen i landet, og pd samme tid fole sig som en del af den
minoritetskultur der praktiseres 1 hjemmet. Det er i den forbindelse at “bindestregen” bruges
til at betegne foreningen af de kulturelle sammenfald, sammensmeltninger og

modsetningsforhold, der sker 1 eleven.

Hvis vi da kaster et blik tilbage pd Bernerettighedskonventionens §29c, bliver det da bl.a.
skolens opgave at serge for at elevens uddannelse ikke skaber modsatningsforhold mellem
de 2. Saledes skal barnets egen kulturelle identitet, sprog og vaerdier favnes pa lige fod med
uddannelsen i de nationale verdier 1 det land undervisningen foregér i. Séledes hvis der er en
dissonans i de kulturelle vaerdier der bliver lagt vaegt pa i skolen og i undervisningen og de
vaerdier eleven selv foler sig som en del af kan det fore til hvad Kamil @zerk kalder
“tokulturell ambivalens”. Man kan da inddrage begrebet “selvforstielse” som Line Lerche
Morck bruger det - navnligt til at betegne hvordan identitet ikke er en fasttemret indre
struktur, men snarere en kontekstafthangig socialt og kulturelt betinget proces, der sker i den
enkelte elev athengig af hvilken socialitet eller praksisfellesskab denne mangvrerer i.
Saledes vil skolens praksisfzllesskab indebaere en struktur, en arbejdskultur, og et sat
specifikke regler og verdier der konstant reproduceres. Man kan da spejle ovenstaende 1
tidligere omtalte Anton Hoems teori om skolen som et socialiseringssystem, hvor dissonans
mellem de verdier der praktiseres i hjemmet og de verdier der dannes indenfor i skolen kan
ga ud over elevens selvforstaelse som legitim deltager i undervisningen. Séledes vil
undervisningen som praksisfellesskab foles som et aflukket, majoritetskultursunderstottende,
system, der ikke favner elevens baggrund, og at undervisningens mél er assimilationsrettet

frem for en integrationsproces.

Men hvordan kan vi som undervisere nér vi forholder os til de styringer der er indlagt
Faghaftet, Fagets Formal, og Folkeskolens Formalsparagraf serge for eleven ikke ender i en
loyalitetskritisk ambivalens, hvor eleven tvinges til at valge mellem kulturelle redder og

majoritetskulturs opegvning og kendskab?

Historiekanon: Har vi overhovedet brug for den?

Nér Bertel Haarder i 2006 folte det nadvendigt at vaeerne om noget seregen dansk kultur ved

narmere at indkredse hvad dansk kultur er gennem en historiekanon, bekender han da kuler
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som en kultur-essentialist. Han er citeret for i et interview med Information at sige: ““ Dansk
kultur er vigtigere end andre kulturer ... Derfor siger jeg, at al tale om kulturlighed og

religionslighed - det er nonsens™

Nér vi da bliver fort gennem “Bibelfortellinger” 1 Kristendomskundskab, dansk litteratur i
dansk litteraturkanon og gennem historiske begivenheder i eller omkring Danmark 1
Historiekanon - som alle blev indfert som en del af “fortrolige med dansk kultur og historie”
tilfgjelsen 1 Folkeskolens Formaél - bliver den kulturelle sammensatning i befolkningens
kompleksitet ikke kun kogt ned til majoritets- og minoritetskultur. Der bliver 1
styringsdokumenternes prioritering lavet en reel klasseinddeling hvor “den danske
kulturkreds” ma have naturlig forrang, da undervisning i Danmark, fulgt denne logik, ma
foregé pa danske premisser, og ud fra danske undervisningsemner. At disse kanon stadig
hanger fast i styringen af den danske folkeskole kan synes som en speciel prioritering idet
undervisningsidealet om leringsméilstyret undervisning og undervisernes materialefrihed
umiddelbart er svart forenelig med en kulturhegemonisk, monokulturel liste af emner der
skal gennemgés. Alle disse tiltag som en del af en national identitet- og kulturpolitik risikerer
1 vaerste fald at munde ud i1 uddannelsesmaessig marginalisering af elever med

minoritetsbaggrund.

Deltagelsesmulighed og marginalisering

Antropologen Laurie Olson har pd en amerikansk high school undersogt hvorledes
uddannelsesmassig marginalisering kan foregd. Hun siger at marginaliseringen og den
sociale udskilningsproces ikke kun finder sted nér de studerende handler eller interagerer med
hinanden. Den samfundsmessige politik og 1 forlengelse deraf skoleprogrammet, bade
udskiller, ekskluderer og diskriminerer i sin sortering af de studerende efter hudfarve, sprog,
klasse- og kulturelle baggrund (Merck 2006, s. 84). Nar vi i den danske folkeskole jf.
Folkeskolens Formal opaver kendskab til dansk kultur og historie, og har et stort fokus pa
vores egen kulturkreds, kan man da ogsd identificere en sorteringsproces 1 klasserummet. En
sortering hvorunder elever der bade lever i1 og forstar sig selv som en del af en kultur, der i
forudsaetningen for tilblivelsen af formuleringen i formaélet, er blevet til pa baggrund af en
historisk proces indenfor det geografiske omrade “Danmark”, udger fersteholdet. Hvis man

da giver elever med etnisk dansk ophav forrang 1 undervisningen 1 histories struktur, styring

4 Information 23. december 2005, s. 24-25: Interview med Undervisningsminister Bertel Haarder

24



2022 BA-projekt Lavet af Nicolai Dalsgaard Seiersen
Laer185009

og kanon kan det vaere med til at skabe en sammenhangskraft dem imellem. Men i den
sortering bliver der ogsé dannet et andethold. Et hold af elever med minoritetsbaggrund der
ikke foler sig repreesenteret i undervisningsmaterialet, marginaliseret kulturelt, og begranset
for deltagelsesmulighed i undervisningen. Dette kan ga negativt ud over elevernes
selvforstaelse, og have betydning for i hvor stor grad eleverne har lyst til at deltage i

undervisningen.

Historiekanon: Revision af kanonpunkter?

Nér vi da star mellem at skulle opdyrke et kendskab til dansk kultur og historie uden dette ma
vare pd bekostning af elevens kulturelle ophav og identitet, og vi gennem begrebet “historisk
bevidsthed” har belyst hvordan elevens udvikling og leering bedst understottes med
udgangspunkt i elevens egen livsverden, hvordan stiller det sa folkeskolelereren nér der skal
udvalges leringsmaterialer? Som tidligere nevnt blev kanonpunkterne indfert 1 2006 og
siden overgik Folkeskolens undervisning til at skulle vaere leringsmalstyret i 2016, og
historiekanonpunkterne skulle fra da af ikke gennemgés som emner, men skulle indga i
undervisningen for at opfylde leringsmaél (Grevy 2017). Hvordan man rent praktisk nér at
berare samtlige 29 punkter, uden at tenke hvert enkelt punkt indenfor et emne - eks.
Ertebellekulturen som en del af et stenalderemne - kan vaere lidt svart at passe sammen.
Indevearende opgave vil da hellere tage fat pa hvad status er pad den nuvarende Historiekanon
ift. flerkulturel repraesentation. Séledes er der af de 29 punkter ikke eet eneste der kommer ost
for Egypten, og som kun under emnerne: Tutankhamon, Columbus, 9/11, FNs
Menneskerettighedserklaring, og Ophavelsen af slaveriet, far et historisk snit, der ligger
uden for det europaiske kontinent (Se: Bilag 4). Hvis vi da ensker at styrke elevens identitet
jf. Fagformalet, og der 1 tilblivelsen af Historiekanon blev anbefalet, at denne burde revideres
1 takt med samfundsudviklingen og samfundets kulturelle og politiske sammensatning, er det
sa ved at veere pa tide med en revision? Sterstedelen af elever af anden etnisk herkomst (bdde
1. og 2. generation) end dansk kom pr. 2019 fra Syrien, Tyrkiet og Irak (dst.dk), s& maske en
inkorporering af emner som: Assyrien 1 Mesopotamien, Det Osmanniske rige, Kalifaterne,
kunne vere oplagte at tage fat 1. Det skal ikke forstds som om indevarende opgave pastar, at
laereren 1 sin materialeudvalgelse ikke har mulighed for, at arbejde med ovenstdende emner -
det star leereren frit for, og en historieunderviser med indsigt i eleverne i sin klasses interesse,
ophav og laeringsforudsatninger vil méaske vaelge at ga den vej. Det skal i hgjere grad forstas

som en undren over hvorfor man potentielt binder 25 % af undervisningstiden 1 en kanon, der
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hverken er tidssvarende, eller en afspejling af samfundets nuvarende kulturelle og politiske

sammens&tning.

Hvis kanon rent faktisk blev revideret til at veere mere repreesentativ for det flerkulturelle
Danmark kunne man spekulere i om den méske kunne komme til at udfylde en vigtig
funktion: At alle elever pa tvars af landsdele, regioner og kulturelle forskelle, uanset
lokalomradets kulturelle sammensetning, ville f4 nogle feelleshistorier om béde landets
fortid, kulturmeder, og forstaelse for andre kulturer, som Folkeskolens Formal bl.a. har som
ambition. Det ville sdledes 1 hgjere grad std som et udgangspunkt for kulturel brobygning,
indbyrdes forstaelse for hinandens kulturelle forskelle i bade fortid og nutid, og i fremtiden

kunne understotte respekt for hinandens mangfoldige kulturelle identitetsudtryk.

Historiekanon -flerkultur, ingen kultur?

Hvis vi da ogsa binder en slgjfe tilbage til en af denne undersggelses forbehold: at analysens
kvalitative udsnit primaert kan sige noget om 7. argang pa en skole 1 Husums forhold til
historie, og maske i bedste fald kan udvides til at vaere reprasentativ for en skole i
kebenhavnsomradet, hvorledes kan fundene og overvejelserne om Faghaftet og
Historiekanons sammensatning udvides? Det er en overvejelse verd, at hvis kanon i sin
reprasentativitet skal afspejle et landsgennemsnit af den brede befolkning, og bliver
revideret, om den sd i sit forseg pa favne det flerkulturelle klasserums nuancer, miske mister
sin relevans for andre dele af landet, hvor klasserummene kulturelt ser mere homogene ud.
Det vil saledes altid i konsensussegende tiltag blive fundet noget middelgrund, der hverken
tilgodeser den ene eller den anden part. Saledes ville en revideret, flerkulturel kanon méske 1
virkeligheden 1 sit forseg pa at afspejle det samfund den er blevet skabt i og til, favne sa bredt
kulturelt, at historieundervisning hvor punkterne indgér ikke vil kunne passes ind i alle
elevers livsverden. Man kan da stille spergsmalstegn ved om kanon overhovedet er
nedvendig, og om man i styringen af undervisningen skulle leegge mere vagt lererens
kendskab til sin klasses sammensatning og behov. Laereren kunne da i sin materialefrihed og
udvalgelse af leringsmal planlegge undervisningen med hensyn til elevernes kultur,
leeringsforudsatninger og behov, frem for at vaere bundet til at berere et antal kanoniske

punkter.
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Konklusion

Indevearende opgave har sggt at belyse hvorledes elever i udskolingen i den danske
folkeskole tilleegger betydning til de emner, kundskaber og virkemdder der arbejdes med i
undervisningsfaget historie. Dette er sagt belyst gennem et empirisk, kvantitativt studie af en
7. klasse argang pa en skole i Husum, hvor bl.a. koblingen mellem kulturel baggrund, og
interesse 1 forskellige dele af historien, samt holdninger til historie som kulturformidlende og
til samfundet adgangsgivende fag, blev underseogt. Ligeledes blev det segt kortlagt gennem
formuleringer 1 styringsdokumenterne for faget og en rapport der 1a til grund for dele af
Fagheftet, hvorledes fagets kulturformidlende side ber varetages 1 undervisningen bl.a.
gennem Historiekanons 29 emnepunkter. Nar opgaven efter undersogelsen ikke kan give et
entydigt, nationalt svar pé elevers holdning til faget pa tvars af kulturelle baggrunde, kunne
der dog fra studiet udtraekkes tendenser om at elever med minoritetsbaggrund savnede en
form for reprasentation af egen livsverden og kultur 1 undervisningen. Der fandtes i
formuleringerne i styringsdokumenterne rester fra Bertel Haarders national-identitetsprojekt
fra start 00’erne hvor opevning i en s@regen dansk kultur og tradition er en integreret del af
Folkeskolens opgave, og som et vaerktej i det projekt er Historiekanon en del af kronen pa
vaerket. Nar undersogelser 1 England, Holland, Norge og nu her i Danmark (i markant mindre
skala) viser at repreesentation i historieundervisningen er vigtig for elevernes interesse,
motivation, og folelse af at here til, og der i anbefalingerne 1 “Rapporten for styrkelsen af
undervisningsfaget historie” (2006) 1 sin tid blev anbefalet at Historiekanon blev opdateret 1
takt med samfundets historieopfattelse, og politiske- og kulturelle sammensatning, er der da
allerede her udstukket en fremadskuende kurs? Naerverende undersogelse stiller sig kritisk
overfor behovet for en Historiekanon i sin nuvaerende form. Sdfremt man forstar kultur ud fra
dets etymologiske ophav cultura (at dyrke), er dansk kultur og historie ikke kun en gvelse i at
skue tilbage, men 1 lige sé hoj grad noget der skal vokse og udvikle sig i1 takt med den

befolkning den afspejler.
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