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Indledning

Slar man Historie op pd Den Danske Ordbog kan historie betyde en af to ting. Den forste er
noget som er opdigtet og det andet er et virkeligt handlingsforleb. Dykker man laengere ned i

betydningen af ordet historie, kommer det frem at det betyder:

”det samlede udviklingsforlob indtil nutiden, fx for et land, et folk, en epoke, en

virksomhed eller et fagligt omrade — ofte om politiske, okonomiske, kulturelle

eller sociale forhold” (Ordbog, U.A.).

Historie er i folkeskolen et obligatorisk humanistiske fag og kaedes ofte sammen med

Samfundsfag og Kristendomskundskab.

I alt modtager eleverne 960 undervisningstimer pa et skoledr. Ud af de 960 timer gar de fleste
til dansk (210) og matematik (150). I historiefaget modtager eleverne 60 timers undervisning
arligt (Undervisningsministeriet, U.A.) og vores oplevelse er, at det ofte er historie som bliver
underprioriteret. Dette er noget vi gentagende gange har oplevet i praksis, bade igennem
praktik og lerervikar arbejde. Historie er et fag som er let at kombinere med andre
undervisningsfag og man kan nemt komme til at opleve historieundervisningen som en
danskundervisning, ndr man blot skal lase tekster og svare pa spergsmal. Det fremgar
tydeligt i vores oplevelser af historieundervisningen i folkeskolen, at mange elever ser

historie som varende et demotiverende og kedeligt fag, som de ikke kan bruge til noget.

Som fremtidige historielerere ser vi dette som en bekymrende tendens i folkeskolen. Da
vores valg faldt pa at uddanne os som historielerere, var det fordi vi ser historie som et
vigtigt fag, som 1 hegj grad skal vare med til at danne eleverne. Herudover ser vi det vigtigt at
’eleven kan forklare sammenspillet mellem fortid, nutid og fremtid”, som det ogsa er

beskrevet i feellesmal for historiefaget (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019).

Pa baggrund af denne bekymrende tendens vi oplevede i folkeskolen, blev vi optaget af hvad
der kunne vere med til at trekke eleverne i en anden retning. Vi havde en pastand om, at
eleverne sa historiefaget som et fjernt fag, som kun handlede om gamle dage og som eleverne
ikke folte de kunne bruge til noget i deres hverdag. Her fandt vi det interessant at kigge pa,
om elevernes egen livsverden og oplevede samtid, kunne vare behjelpelig for at lose denne
problemstilling. Herudover oplevede vi en tendens til at historie var et fag, hvor eleverne
havde tendens til at miste koncentrationen, igennem de arbejdsformer som blev benyttet.

Igennem indsamling af empiri, blev vi yderligere bekreftet i vores pastande. Det blev isaer



tydeligt da vi observerede en 8. klasse 1 historieundervisningen, hvor vi overhorte en elev sige

folgende:

” Vi skal alligevel ikke bruge historiefaget til noget, sa hvorfor gider du overhovedet?” (Se

afsnit ”"Observation af undervisning — case”

Her sa vi ydermere at eleverne havde besvarligt ved at forstd hvad de skulle bruge
historiefaget til. Dette trak os i en retning mod at skulle styrke elevernes historiebevidsthed,
for at de kunne fa et storre udbytte af undervisningen og vere med til at styrke deres
motivation og engagement. Derfor er vi ndet frem til folgende problemformulering som vi vil

forsege at besvare i nedenstdende opgave.

Problemformulering

Hvordan kan en storre inddragelse af elevernes livsverden og oplevede samtid skabe
engagement og motivation for aktiv deltagelse i undervisningen samt styrke elevernes

historiebevidsthed?

Lesevejledning

Vores bachelor projekt tager udgangspunkt i faget historie, hvor vi ferste prasenterer vores
indledning som indkredser vores undren, for at komme frem til ovenstaende
problemformulering. For at besvare ovenstdende problemformulering, har vi herefter udset os
relevante teorier, som opgaven bager praeg af. Vi vil 1 vores teori afsnit komme med et
redegorende blik pa historiebevidsthed/historisk bevidsthed, historiebrug, elevernes
livsverden, motivationsformer og relation. Vi vil dernast komme med en beskrivelse af vores
empiri indsamling og tanker bag valgte empiri. Pa baggrund af dette vil vi i vores analyse
forst forholde os kritisk til vores empiri indsamling, for at indkredse hvad den valgte tilgang
kan og ikke kan. Efterfolgende vil vi starte overordnet, med at kigge pa antal timer som er til
radighed 1 historiefaget. Hernest vil vi analysere pd vores empiri, med henblik pa at sege svar
om blandt andet undervisningsformer, motivation og aktiv deltagelse for eleverne. Vi har
igennem analysen gjort brug af bade egen dataindsamling og rapporten, historiefaget i fokus
— dokumentationsindsatsen, som har veret hensigtsmassig for at besvare vores
problemformulering. Vi vil kort herefter komme med en opsamling pd analysen.
Afslutningsvis vil vi med afs@t i analysen, diskuterer os frem til et muligt svar pa
problemformuleringen, for herefter at komme med tre handletiltag pa, hvordan man kan

forbedre situationen i folkeskolen.



Metode- og teori

Historiebevidsthed/Historisk bevidsthed

Begrebet ’historiebevidsthed’ eller ’historisk bevidsthed” har fyldt meget i den
historiedidaktiske debat siden 1995, hvor lereplanen Historie 95 gjorde udvikling af
historiebevidsthed til skolefagets kerneopgave (Pietras & Poulsen, 2016). I slutningen af
1960’erne fik begrebet serlig betydning i kredse af historikere og didaktikere i det daverende
Vesttyskland. Begrebet blev brugt til at markere et opger med forestillingen om, at historie
som forskningsfelt og undervisningsfag skulle vaere neutralt og fortidsrettet (Pietras &
Poulsen, 2016). Her skulle forstielsen af relationer mellem historisk viden og hverdagsliv

vaere bevidst og reflekteret, som historikernes valg af forskningsfelt ogsé var det i praksis.

Professor Karl-Ernst Jeismann definerede historiebevidsthed som “mere end blot viden eller
interesse for historie. Det er bevidstheden om samspillet mellem fortolkning af fortiden,

nutidsforstielse og fremtidsforventning” (Pietras & Poulsen, 2016, s. 67).

Det vil sige, at hvis man ger historiebevidsthed til kernen 1 historiedidaktikken og
undervisningen, betyder det logisk, at historie ikke kun handler om fortid, nutid og fremtid.
Her er der i stedet en sammenhang mellem de tre tidsdimensioner, da fortid i sig selv er
forsvundet, fremtiden endnu ikke er der og nutiden ikke kan afgranses i tid. Der er altsd tale

om fortids(for)fortolkning, nutidsforstéelse og fremtidsforventning (Pietras & Poulsen, 2016).

Ordet historiebevidsthed indikerer, at der er tale om mentale processer, hvorigennem
individet orienterer sig og skaber mening og sammenhang i tid pa baggrund af hans/hendes
situerede historiske erfaringer og forventninger til fremtiden, og derfor ogsd rummer en

moralsk/etisk dimension eller orientering (Pietras & Poulsen, 2016).

I Danmark kom historiebevidsthedsbegrebet for alvor pa banen i den danske
historiedidaktiske debat i labet af 1980’erne. Pa ’Institut for Historie og Samfundsfag’ pa den
davarende Danmarks Larerhojskole, blev begrebet forsagt begrebsafklaret, men uden held.
Lektor ved Danmarks Paedagogiske Universitetsskole, Bernard Eric Jensen, blev
toneangivende og historiebevidstheden blev mere omfattende end alene en justering af
undervisningens form og indhold. Indholdet skulle her variere fra klasse til klasse, hvor
eleverne i de enkelte klassers interesser skulle opfyldes. Det var her essentielt, at elever og

leerere skulle planlaegge undervisningens emner sammen. I felles mal fra 2009 blev



historiebevidsthed udskiftet med historisk bevidsthed. Her skulle eleverne styrke deres

kompetencer indenfor at kunne reflektere historisk (Pietras & Poulsen, 2016).
1 feelles mal for historiefaget stér 1 dag folgende om historisk bevidsthed:

”Eleven kan redegore for brug af fortiden i argumentation og handling, eleven
kan diskutere egen og andres historiske bevidsthed, eleven har viden om
funktion af historie i fortid og nutid og eleven har viden om faktorer, der kan

pavirke historisk bevidsthed” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019).

Historiebrug/historiekultur
Ligesom begrebet historisk bevidsthed indgar i1 leereplanen forenklede Faelles Mal, gor
begrebet historiebrug det ogsd. Som mennesker har vi altid brugt historie. Vi har bade brugt

den bevidst med et bestemt formél, og vi har brugt den ubevidst eller ureflekteret (Pietras &

Poulsen, 2016).

Historie lever i fortiden, som er vak, men vi mgder konstant spor af den i form af artefakter,
billeder, mindesmarker, byrum, kulturlandskaber, ritualer, traditioner, adferd, normer,
vardier osv. Fortalt historie bliver ogsé medieret i fagboger, romaner, spillefilm,
teaterforestillinger, malerier, historiske scenarier osv. Sporene fra levet historie og fortalt
historie kalder man for historiekultur. Historiebrug er altsa anvendelsen af historiekultur

(Pietras & Poulsen, 2016).

Historie bliver brugt i bestreebelserne for at skabe mening og sammenhang i vores liv. Det
centrale 1 historiebrug er dog ikke viden om historie, men indsigt i hvordan historisk viden

bliver brugt i forskellige kontekster og med forskellige hensigter (Pietras & Poulsen, 2016).

Historiker Niels Kayser Nielsen forskede blandt andet i historiebrug, og definerede her
begrebet sdledes:

” (...) historiebrug er betegnelsen for en kombination ag udveelgelse,
fremheevelse og tilsidescettelse af personer, begivenheder og epoker fra den
samlede viden om historie med henblik pd fremme af bestemte interesser af som
oftest politisk, informativ, underholdningsmcessig eller identitetsmeessig art”

(Pietras & Poulsen, 2016, s. 47).



Her er den mest almindelige form for historiebrug den ikke-bevidste eller banale historiebrug.
Den er det daglige mede med historie, som man sjeldent tenker over — for eksempel
afbildninger af historiske artefakter pd pengesedler, nar historien medes i byrum og

kulturlandskaber og i mediernes brug af historiske referencer (Pietras & Poulsen, 2016).

Historiebrug er dermed anvendelsen af historiekulturen. Det som ligger centralt i begrebet
historiebrug, er ikke viden om historie, men derimod det historiekulturelle. Her er der tale om
hvordan denne historiske viden bruges i forskellige kontekster, og om det er bevidst eller

ubevidst brug af historien (Pietras & Poulsen, 2016).

Livsverden

Naér der 1 folkeskolen skal arbejdes med de forenklede feellesmal (2019), skal der gerne tages
udgangspunkt i individets historie. Historie er et omrade, der kan vaere svert at afgrense, da
det er noget, der er alle vegne. Her er spergsméilet om det er hensigtsmeessigt at arbejde med
traditionelle emner, eller om det giver mere mening at tage udgangspunkt i noget, eleverne

har kendskab til i forvejen (Sendergaard & Palmqvist, 2016).

“I en mere og mere globaliseret verden er det afgorende, at alle danske born
har solidt kendskab til historie og den danske kulturarv” (Sendergaard &
Palmgqvist, 2016, s. 14).

Den danske regering mener altsd, at hovedansvaret for opnaelse af dette kendskab som
udgangspunkt ligger i folkeskolen, da det er folkeskolens opgave at ruste alle elever til at
bega sig i en mere og mere globaliseret verden. Det er et meget vigtigt punkt, da eleverne,
som bliver dannet i folkeskolen, skal kunne ga i samspil med det danske samfund og den

globale verden (Sendergaard & Palmqvist, 2016).

I de forenklede fellesmél fra 2014 legges der vagt pd elevernes sammenhangsforstéelse i
samspil med et kronologisk overblik, for at kunne perspektivere denne forstéelse til deres
egen livsverden og samfundsliv. Der er altsa her sket en @&ndring siden de forenklede felles
maél fra 2009, hvor der blev lagt stor vaegt pa, at eleverne kunne danne en forstielse af det
kronologiske historiske overblik. Her mentes der at eleverne skulle benytte den kronologiske
viden i forhold til kanon og derved opbygge en forstaelse af, hvordan de skal bruge deres
viden i deres hverdag og samfundsliv i dansk kultur og historie. De skulle her kunne gengive
historiske forleb og fa indsigt i menneskers liv og levevilkar gennem tiderne. I felles mal fra
2014 er der derimod lagt sterre vaegt pd at den viden eleverne tilegner sig om historie og

kultur, kan blive til en sammenhaengsforstéelse, der vil ga i samspil med et kronologisk



overblik, som derigennem vil kunne perspektiveres til deres hverdags- og samfundsliv

(Sendergaard & Palmqvist, 2016).

Det samme gor sig geldende i de forenklede feelles mal fra 2019. Her skal eleverne ogsd
kunne ” (...) perspektivere egne og andres historiske fortaellinger i tid og rum” (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2019). Der bliver her lagt storre og storre vagt pé at eleverne skal

kunne perspektivere deres egen livsverden 1 historieundervisningen.

Lektor ved institut for Nordiske Studier og Sprogvidenskab John Mortensen haevder at gore
livsverdenslige erfaringer er at blive ved dagen, erfaringsevnen er endnu ikke gdelagt eller
beskadiget, selvom de livsverdenslige erfaringer kan vare forkerte” (Mortensen, 2013, s.
180-181). Det er her ikke blot en serlig erfaring, men ogsa evnen til at gere erfaringer, som
her er i spil. Ifolge Mortensen er det ” (...) begrebet for en myndig menneskehed, der kan

selv, men ikke er omnipotent” (Mortensen, 2013, s. 181).

I elevmaessige sammenhange kan man antage, at mange elever ikke har sarlig mange
livsverdenslige erfaringer. Derfor er det vigtigt, at man som lerer forstar at tilrettelegge
undervisningen, sa der kan vaere mulighed for, at eleverne kan inddrage, nogen af de
erfaringer de har. Bade fordi det er beskrevet i feellesmalene for historie, men ogsa for at

hejne elevernes motivation for faget.

Motivation

Mette Pless, lektor ved Aalborg universitet, har forsket i forskellige motivationsformer
igennem ungdoms- og uddannelsesforskning. Nér vi taler om motivation, tales der iser om de
fem motivationsformer: Videns-, prasentations-, mestrings-, relations- og
involveringsmotivation. Udover disse fem motivationsformer er ogsa indre og ydre

motivation i fokus.

Mestring, progression,

Fokusering, karakterer, feed-back, feedforward

konkurrence, leg ‘Udfordrmger: .

Udfordringer: Opgivenhed, mangel pa

Skoleudmattelse, mestringsforventninger.
skoletreethed

Anerkendelse,
faellesskaber, tilhgr
Udfordringer: balance
mellem sociale relationer
og fagligt fokus

Udforske, producere
sammenhange, ) y
nysgerrighed orienteringer
Udfordringer: i kolingen
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faglige koblinger

Motivations-
Abne lzreprocesser,
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kreativitet
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Nedenfor vil vi komme med en udformning af de fem motivationsformer, samt indre og ydre

motivation.

Vidensmotivation:

Pless hevder at vidensmotivation omhandler tre punkter: nysgerrighed, vidensbeger og
optagethed. Udover disse tre punkter handler det i hej grad ogsd om at ga op i1 faget som
helhed, og helt specifikt ogsd om emner som eleverne finder interessante. Der kan fokuseres
pa emnet om vidensmotivation ud fra forskelligt syn pé undervisningen. Nogle elever bliver
motiveret af viden om det ukendte, som kan vare anderledes og pirre deres nysgerrighed.
Yderligere er der elever som finder mest motivation for viden, ud fra hvad der omhandler
dem, samt den verden de lever i. Hvis eleverne synes det er et spendende emne, sa finder
eleverne motivation for emnet, og vil vide mere omkring det. Man bliver motiveret af at fa
mere viden om emnet, for at kende mere til det. Det er ogsa her vigtigt at pointere at det bade
er fagligt sterke og fagligt udfordrede elever, som kan gere brug af denne motivation (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Det er meget forskelligt om skolerne lykkedes
med vidensmotivationen. For nogle elever fungerer det, mens andre elever er mere udfordret

pa denne post.

Prasentationsmotivation:

I 8. klasse begynder eleverne at fa karakterer, og bliver bedemt i hgjere grad, end de har
varet vant til. Det er her prasentationsmotivation, ifelge Pless, for alvor treder igennem.
Eleverne bliver motiveret af at prastere bedst muligt, hvilket her aflennes med en karakter,
hvor de gerne vil klare sig godt. Det er ogsa i takt med at eleverne far karakterer, at
konkurrencen i klassen begynder at stige. Nogle elever ser karakteren som et
konkurrenceelement i klassen. Elever kan ogsé se mod andre skoler og klasser, hvor
konkurrenceelementet ogsa kommer i spil. Ifelge professor for leering og filosofi, Birgitte
Holm Serensen, "har netop konkurrenceelementet vaeret udgrenset i den nordiske
padagogiske tradition, hvilket hun vurderer, er en skam, fordi der fra et ungeperspektiv er en
hej grad af motivation at hente 1 netop konkurrencer” (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, &
Nielsen, 2015, s. 73-74). Trods for at Holm Serensen finder det positivt med
konkurrenceelementet, er det ogsa vigtigt at kigge pa udfordringerne ved
praesentationsmotivationen. Eleverne kan blive mere presset end de er i forvejen. Her kan
man blandt andet se pa eleverne, at de kan udvikle angst og vare bange for at fejle. Det at
eleverne bliver bedemt, vurderet og far karakterer, kan vaere med til at demotivere nogle

elever og skabe en skoletreethed blandt de elever, som ligger i bunden nar der udgives



karakterer. Karaktererne spiller en vasentlig rolle i udskolingsklasserne og i de unges
skoleliv, samtidig med at det er en helt naturlig del af skolegangen at blive bedemt pa sine

praesentationer (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

Mestringsmotivation:
Denne motivationsform handler i hgj grad om at mestre faget eller emnet som der undervises

i, 1 skolen. En folelse af at mestre et fag kan sté hejt pa dagsordenen for nogle elever.

“Unge, som har gode skoleerfaringer, en tro pd egne evner og en forventning
om, at de skal mestre en given opgave, vil typisk veere mere motiverede for at
vde en indsats, mens unge med darlige skoleerfaringer og lave forventninger
oftere vil have sveerere ved at engagere sig, fordi de ikke tror, de magter
opgaven og/eller frygter at fejle” (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen,
2015, s. 77).

Det at kunne mestre et fag, kan have betydning for om eleverne magter faget. Det at mestre et
fag gar oftest hdnd i hdnd med interessen for faget. Ved at eleven har en interesse for faget, fx
historie, vil de med sterre sandsynlighed gere brug af mestringsmotivationen, i og med at
eleverne kan lide faget, vil mestre faget og finder interesse heri. Udfordringen ved
mestringsmotivationen kan vare, at eleverne ikke udfordres nok. Hvis eleverne har oplevet
flere skolenederlag, vil der vare lang vej til at opnd mestring som motivation (Pless,

Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

Relationsmotivation:

Relationsmotivationen omhandler relationen mellem lerer-elev og elever imellem. Ved at
lereren interesserer sig for eleven, vil eleven kunne opné en relationsmotivation for faget og
emnet. Respekten og tilliden mellem lareren og eleven er afgerende for, at eleven kan
beherske denne motivation. “Det handler altsa ikke her om, at laereren ‘setter sig i respekt’,
men snarere om at respekten opstar pd baggrund af gensidighed i relation mellem elever og
lerere” (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015, s. 85). Relationen mellem laerer-
elev behover ikke nadvendigvis at vaere 1 ren undervisningssammenhang, men kan ogsé vere
1 udkanten af undervisningen. Dette kunne fx vere pa vej til undervisning eller afslutningen
af undervisningen.

Hvis der kigges pa eleverne imellem, handler det i hoj grad om klassemiljoet. Her dannes
relationerne bade i klasserummet men ogsé uden for undervisningen, for eksempel i pauserne.

En af udfordringerne ved denne motivationsform er at det relationelle og det faglige let kan



tippe. Dette kan blandt andet ske hvis laereren ofte snakker om sit privatliv og forteller
historier, hvor eleverne kan have svart ved at forstd, hvad det egentlig er, de skal lere. Det er
en stor opgave at have som lerer, da man samtidig skal kunne forholde sig til bade det
relationelle og det faglige, hvor der samtidig skal feres en balancegang herimellem. Vi vil
senere redegore for relationen i folkeskolen pa et mere generelt plan (Pless, Katznelson,

Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

Involveringsmotivation:

Den sidste af de fem motivationsformer er involveringsmotivation. Denne type
motivationsform henvender sig til elever som foler, at de er en storre del af leeringsprocesser
som udspiller sig i skolen. Under involveringsmotivationen, na&vnes ogsa: “individuel
elevinvolvering hvor opgaven, der stilles, sa at sige inviterer eleverne til selv at udfylde og
sette preeg pa en dbent formuleret opgave” (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen,
2015, s. 89). Denne motivationsform kommer ved selve handlingen eller aktiviteten som
foregar og ikke fra de ydre faktorer, som belenning eller straffe. Motivationen kan eges ved
at eleven fér indflydelse pa den opgave de far stillet, s& den passer bedre til den enkelte elev.
Den kan dog ogsa eges igennem feedback og anerkendelse (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen,

& Nielsen, 2015).

Direkte og indirekte motivation

Begrebet direkte (ogsa kaldet indre) motivation kan anvendes ved forklaring af elevers
adfeerds, hvor den biologiske relevans af individets adferd ikke er umiddelbart indlysende
(Hansen, 2016). Her kan der for eksempel vere tale om “situationer, forleb samt
prestationer, der i sig selv synes at vare betydende for personen” og “visse aktiviteter, der
synes at vaere belgnnende i sig selv, uden at der modtaget noget tilskud udefra” (Hansen,
2016, s. 362). Adferden forekommer oftest, ndr de organisatoriske behov og de tillerte
motiver er tilfredsstillet. Her har adfeerden en verdi i sig selv, og det vil sige, at
tilfredsstillelsen eller malopfyldelsen ligger i den udferte adfaerd selv. Eksempler pa dette kan
vare: “prastation udfert af gleede over egen dygtighed, af opdagertrang”, “engagement i en
sportsklub péd grund af forngjelsen over omgés jevnaldrende” og deltagelse i et
undervisningsforleb, fordi det bringer vedkommende videre som menneske” (Hansen, 2016,

5. 362).
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Den direkte motivation opstar altsd inde fra eleven selv, og kan vere knyttet til et enske om
at prastere eller udvikle sig selv. Den indre-styrede adfzerd forekommer, fordi adfaerden 1

selv er tilfredsstillende (Hansen, 2016).

Indirekte (ogsa kaldet ydre) motivation deekker det forhold, at eleven udferer en rekke
handlinger for at opna en eller anden belenning. Belenningen opnés her efter at nogle
narmere fastlagte handlinger bliver udfert. Der behever ikke nedvendigvis vaere nogen
sammenhang mellem det, eleven faktisk gor, og det, eleven opnér (Hansen, 2016). De
indirekte motivationsfaktorer skabes udefra og er udenfor elevens kontrol. Belenninger kan
her vere ros og anerkendelse, karakterer, premier, stjerner/klistermaerker, og serlige

privilegier (Hansen, 2016).

Den amerikanske psykolog B.F. Skinner grundlagde det han kaldte for motivationsteorien
eller ogsa kaldet belenningsteorien. Tanken er her at motivation kan fremmes med et
beleonningssystem: “adfaerd, som belennes, vil blive gentaget, og adfeerd, som straffes, vil
blive undgédet” (Hansen, 2016, s. 365). Skal denne teori bruges i folkeskolen, handler det om
at der bliver sat mal for og af den enkelte elev ud fra dennes behov og forudsatninger. Eleven

skal her ” (...) vide helt precis, hvad de belonnes for”, ” (...) ikke belennes ens for at

prastere ens” og “’belonninger skal vere store nok til at give personlig tilfredsstillelse”

(Hansen, 2016, s. 365).

Relation

Ifolge forsker i lerer-elev relationer, Louise Klinge, er der tre kendetegn ved
relationskompetence. “Det forste kendetegn er brugen af afstemmere, det andet er
understpottelse af elevernes psykologiske behov, og det tredje omsorgsetiske handlinger”
(Klinge, 2018, s. 25). Det forste kendetegn, afstemmere, handler i hgj grad om lererens
engagement for eleverne og elevernes lering. Herunder ses lererens mimik og ageren som en

del af dette begreb.

“Efter lidt tid ncermede lcereren sig rolige Anna, stod bag hende og strog hende
beroligende over hdret. Sd satte hun sig ved siden af Anna, sd lav pa hug, at
hun blev mindre end Anna og mdtte se op pd hende. Lidt efter arbejdede Anna
ogsd i sin bog. Leereren fortalte bagefter, at lederen havde talt med Anna om, at

hun var blevet grebet i at ryge pd skolen” (Klinge, 2018, s. 26).

Herefter kommenterer Louise Klinge pa hendes héndtering af sagen, og hvordan

underviserens ageren i situationen kom til udtryk for hende. Her har lareren valgt at tilga
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situationen med en ikke truende adferd, hvor hendes eneste mal var, ikke at veere endnu en
sur voksen der skaldte ud. Dette var gjort ubevidst af laereren, og ville muligvis ikke vare
blevet opdaget af denne, hvis ikke det var kommenteret af en person som var
udefrakommende. Afstemmere skal derfor ses som et redskab, som lareren kan anvende i en
sadan situation, hvor eleven er ked af det eller der p4 anden méde er konflikter i klassen

(Klinge, 2018).

Det andet kendetegn er understottelsen af elevernes psykologiske behov. Her lagger Klinge
op til to amerikanske psykologers teori om selvbestemmelse. Edward Deci og Richard Ryan
kalder det selvbestemmelsesteorien.

Udover selvbestemmelse na@vnes ogsa to andre behov som er kompetence og samherighed.
Det er blandt andet en relationskompetent handlinger, nar der i klasserummet opstar en
selvbestemmelse, kompetence og samherighed ved eleverne. Det er grundleggende behov
eleverne her mader, ved at de bliver inddraget og hert i klasserummet. Det er oftest umuligt
at lade eleverne bestemme hvad der skal ske, da man i de fleste tilfelde sidder med over 20
elever i klassen. Derfor skal selvbestemmelsen ses som en mulighed for eleverne, selv at
kunne frivilligt tilslutte sig undervisningen og det som foretages i klassen (Klinge, 2018).
Kompetencebehovet opfyldes igennem et godt klassemilja. Her skal der vere plads til at fejle
og mislykkedes, samtidig med at leereren stotter eleverne. Leererens opgave er her “at skabe
en overskuelig struktur i undervisningen og sikre variation og aktive opgaver. Det gor det
lettere for bernene at fastholde opmaerksomheden pd undervisningsindholdet” (Klinge, 2018,
s. 29).

Det sidste af de tre behov som n@vnes, er samherighed. Det handler i hej grad om positiv
anerkendelse og et godt klassemiljo. Det skal her vaere muligt for eleverne at bidrage til
klassens fellesskab og stemningen som er i klassen. Det er her essentielt at klassen kan
rumme alle eleverne for at dette kan lade sig gore. Som underviser er det vigtigt at skabe rum

til et trygt laeringsmiljo for at alle tre krav kan opfyldes (Klinge, 2018).

“Alle born er drevet af at fa opfyldt de tre psykologiske behov, og ndr det af
forskellige grunde ikke sker, sa vil de ofte sage at fa behovene deekket pd anden
vis. De kan for eksempel begynde at hviske med sidemanden for at fole
samhorighed, eller de kan heevde sig pad leererens bekostning for at opna
anerkendelse i barnefeellesskabet og fole sig kompetente og forbundne” (Klinge,
2018, s. 29).
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Det sidste af de tre kendetegn ved relationskompetence er omsorgsetiske handlinger. Det
ligger 1 ordet, at det omhandler omsorgen som vises i klassefallesskabet. Det er ikke altid
lige let at handle omsorgsetisk, da der er flere faktorer i folkeskolen som spiller ind.
Underviseren har som regel flere forskellige klasser, treetheden 1 de sidste lektioner melder
sin ankomst og herudover er der ens privatliv som ogsé kan spille ind. Nar en lerer handler
omsorgsetisk, forbinder hun eller han sig med eleverne ved at vise dem respekt og tage deres
perspektiver og oplevelser alvorligt. Eleven skal mades fordomsfrit uden en forudindtaget
opfattelse, der kan sta i vejen for relationen til dem. Lereren skal her bidrage til at eleverne
behandler hinanden med respekt og omsorg. Dette sker forst og fremmest ved at lereren

fremstér som en god rollemodel (Klinge, 2018).

Empiri
Spergeskema til elever og lerer - Kvantitativ
Vi har i vores empiri indsamling gjort brug af, en kvantitativ metode i form af et

spergeskema.

“Et fremtrceedende kendetegn ved de kvantitative metoder er, at de undersager
mange objekter eller mennesker pa samme tid. Derfor giver disse metoder
mulighed for at undersoge monstre og sammenhcenge og udsige
generealisérbar viden om en bestemt population” (Reimer & Sortker, 2017, s.

136-137).

Der er blevet udformet to spergeskemaer, et som henvender sig til eleverne i udskolingen og
et som henvender sig til leereren som underviser i udskolingen. Der er indhentet i alt 170

besvarelser, hvoraf 118 er elevsvar og 52 er larer svar.

I og med at populationens sterrelse indenfor feltet er stort, vil man ikke endegyldigt kunne
konkludere, ud fra de svar som er modtaget. Her er derfor tale om en stikpreve ud 1
folkeskolen. Malet med den kvantitative underseggelse er, om der kan findes sammenhang

mellem undervisere og elevsvar indenfor nogle bestemte emner.

Igennem lukkede svar muligheder, er det muligt at kunne analysere ud fra statistik, som vi
har gjort stort brug af. Dette gor dog ogsa at reliabiliteten kan svaekkes ved, at nogle

elever/undervisere ikke forstar spergsmalet eller valger det som ligger dem tattest. Vi har
forsegt at undga dette mest muligt igennem svarmuligheden andet, hvor man har mulighed

for at besvare det som et dbent spergsmal. Der er dog stadig punkter som spiller ind nér det
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kommer til reliabiliteten i form af den adspurgtes omgivelser, og om der er nogle forstyrrende
elementer. Det gores dog mere uoverskueligt at skulle handtere de abne svarmuligheder, da
det kan veaere svert at bevare overblikket. Vores mal har derfor vaeret at undersege et sa stort

felt som muligt, pd den korte tid vi har haft til dette.

Vi har desuden brugt den kvalitative tilgang, ved at observere en skoleklasse. Séledes har vi
mulighed for at tage udgangspunkt i den kvantitative tilgang samtidig med at vi har mulighed
for at dykke ned i det kvalitative (Reimer & Sortkaer, 2017).

Observation af en undervisning

Observation i den peedagogiske forskning anvendes primart til at studere de sociale strukturer
og det sociale liv i den observerendes egen kontekst. Vi har som studerende allerede
kendskab til sprog, kultur og levevis (Dstergaard, 2017, s. 29). Derudover har vi gennem
vores praktikker tilbragt mange timer i undervisningssammenhange og lektioner i
folkeskolen. Det paedagogiske forskningsfelt har allerede et metodologisk reflekteret forhold
til studier i hjemlige kulturer, og derfor har vi allerede der et udgangspunkt i forhold til vores

observationer.

Der findes flere grader af observationsteknikker. De kan opdeles i grader, alt efter hvor
deltagende observateren er i den aktivitet, der studeres, og 1 hvilken grad de udforskede er
blevet informeret om den observerendes tilstedevaerelse og formélet herved. Der kan udover
dette vere tale om struktureret eller ustruktureret tilgang i observationsstudiet, alt athaengigt
af om man pa forhdnd har valgt at have fokus pé specifikke aktiviteter eller akterer, eller om

man gér til studiet med en mere dben dagsorden (QDstergaard, 2017).

I en observationssituation kan der vere forskel pd, hvad de observerede og hvad observateren
oplever. Observation som metode kan derfor anvendes til at forstd og forklare
praksisudeverens forklaring, og hvordan denne er forbundet med de samfundsmaessige

forhold.

I en observationssituation findes ifelge sociologen Reymond L. Gold fire typologier, som er

mulige observaterroller (Dstergaard, 2017).

Observater: I rollen som komplet observater er forskeren, ikke involverede med de
udforskede. Her bliver der observeret pa afstand, uden at de udforskede leegger maerke til
observateren. Her kunne det f.eks. vare at sidde skjult bag en rude, mens man observerer

bern der leger pa en legeplads.
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Observater, der deltager: I denne rolle er observateren i lav grad involveret i de observerede.
Observateren optraeder som observater, og deltager tydeligt i sin rolle, da han eller hun

normalt ikke er en del af den situation, der bliver observeret.

Deltager, der observerer: I denne rolle er alle de involverede informeret om den
observerendes tilstedevarelse og formélet hermed. Her vil den observerende ofte vare en

naturlig del af det observerede praksisfallesskab.

Deltager: I rollen som deltager indtager observateren rollen som komplet medlem af det
observerede faellesskab. Her er det kun meget fa personer, der har kendskab til at

observataren er observater og ikke et komplet medlem af gruppen (Ostergaard, 2017).

I vores observationslektion valgte vi rollen som “observater, der deltager”. I denne rolle
kunne vi observere en helt almindelig undervisningssituation, og hermed indsamle relevant
data til vores projekt. I rollen som deltagende observater fik vi muligheden for at observere
en helt almindelig undervisningssituation, dog med det en mente at eleverne godt vidste, at vi
var til stede. Her skal der altsd tages hejde for at nogen elever kan have veret pavirket i den
ene eller anden retning af vores tilstedevarelse. Derfor kan “billedet” af
undervisningssituationen vare en smule forvranget i forhold til hvordan situationen ville se

ud uden vores tilstedevarelse.

Observation af undervisning — case
Vi har observeret en almindelig historielektion i en 8. klasse pé en almen folkeskole i
Favrskov kommune. Lektionen var en dobbeltlektion efter elevernes frokostpause. Klassen

var 1 fuld gang med et forlob om mellemkrigstiden.

Herunder vil vi fremhave tre situationer i lektionen, som vi var sarligt optagede af. I
lektionen skulle eleverne se en kort video pad YouTube omhandlende kanslergadeforliget.
Herefter uddybede laereren emnet overfor klassen, hvorefter eleverne skulle laese en tekst med
leesevejledning fra undervisningsportalen CLIO omkring den nye socialreform. Til sidst
havde lareren selv udformet spergsmél omhandlende kanslergadeforliget og den nye
socialreform, som eleverne skulle svare pa i sma grupper, og som derefter blev diskuteret i

plenum.

Som tidligere nevnt startede lektionen lige efter elevernes frokostpause. Eleverne havde haft
et begivenhedsrigt frikvarter, og det tog leereren flere minutter at fa eleverne til at finde deres

klasser og blive klar til timen. Vi herte flere elever ytre utilfredsheder omkring at de nu skulle
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have historie. Det var tydeligt at flere elever ikke sa frem til historie, og selvom at de var midt

i et forlab, kunne flere af eleverne ikke huske hvad de var i gang med.

Da YouTube videoen blev sat i gang, larmede flere af drengene, og lereren métte gentagende
gange tysse pd dem. Da lareren herefter gennemgik videoen med eleverne, kunne man blandt
andet se fornevnte drengegruppe, var fravaerende for den igangvarende undervisning. Tre ud
af fire drenge, sad med deres computer og spillede. Flere af pigerne kiggede pa tej pa deres

computer. Lereren gennemgik videoen, uden at navne disse problematikker som foregik.

Eleverne skulle herefter laese en tekst individuelt, hvorefter de skulle svare pa spergsmal i
grupper. De havde 15 minutter til at leese teksten. Flere elever blev bedt om at finde teksten
frem pd deres computer gentagende gange. To piger pé forreste rekke, var allerede godt 1
gang med at leese. En dreng fra fornevnte drengegruppe 14 hen over bordet og halvsov. Vi
lagde maerke til at mange af eleverne sa ud til slet ikke at laese teksten, men kun kiggede

hurtigt pa den, hvorefter de s& begyndte at spille pa deres computere.

Efter de 15 minutter var géet, blev eleverne delt ind i grupper. De to piger som hurtigt blev
feerdige med at leese, kom i1 hver deres gruppe, hvoraf den ene pige var sammen med tre fra
drengegruppen. Vi valgte her at have ekstra fokus pa denne gruppe. Drengene sad og
snakkede om VM 1 Qatar, mens pigen oprettede dokument og begyndte at svare pa
spergsmalene, henvendte hun sig til drengene for hjelp. Drengenes svar lod: “Vi skal

alligevel ikke bruge historie til noget, s hvorfor gider du overhovedet?”.

Analyse

I vores problemformulering ensker vi at undersege, hvorledes en sterre inddragelse af
elevernes livsverden og oplevede samtid, kan skabe engagement og motivation for aktiv

deltagelse i undervisningen. Vi har derfor valgt at udarbejde to forskellige sporgeskemaer,
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som henvender sig til henholdsvis lerer og elever. Her onsker vi at undersege deres holdning
og forhold til historiefaget i folkeskolen. Nedenfor kommer der forst en uddybelse af den
kvantitative data fra henholdsvis lerer og elever og herefter indkredser vi til en udvalgt

undervisningssekvens.

Kvantitativ elev data

I denne undersegelse har vi udformet et spergeskema, hvor vi vil undersege elevernes tilgang
til historiefaget og herunder kigge pa elevernes motivation (Bilag 1). Vi har udsendt et
sporgeskema, hvor der har vaeret 118 besvarelser fordelt pd 7., 8. og 9. argang. Vores mél er
at undersegge den kvantitative data for at opna en forstdelse for elevernes tilgang til
historiefaget, deres motivation for historie og hvilke undervisningsformer de finder bedst.
Hermeneutik har haft en stor rolle for udformningen af dette spergeskema. Vi har haft fokus
pa, at selve historieundervisningen i folkeskolen, ikke gir godt. Vi har derfor haft dette for
oje, for at undersoge hvor det gar galt. Det er dog vigtigt at have for gje, at denne
undersogelse kan ses som en stikpreve i folkeskolen, da det ikke har veeret muligt at {2 flere
besvarelser indenfor den korte tidsramme. Dette gores ud fra en raekke spergsmaél, hvor vi vil

tage udgangspunkt i 7 spergsmal som vil blive uddybet herunder:

- Hvilken slags arbejdsform synes du er bedst i historiefaget (sa&t maks. 2 krydser)

- Hvilken arbejdsform har i mest i historie (set maks. 2 krydser)

Disse to spergsmal er for at se om det stemmer overens, i forhold til om de arbejdsformer
som eleverne foretrakker og hvilke arbejdsformer de oplever i undervisningen. Ved at
benytte denne form for spergsmal, hvor eleverne har forskellige svar muligheder, vil vi ikke
kunne fa svar, som ikke er opridset som svarmuligheder. Dette gor at data kan gé tabt, hvis
eleverne foretraekker en arbejdsform som ikke er naevnt. Hvis spergsmalet kan forstas
forskelligt af respondenten, kan det svaekke reliabiliteten eller palideligheden af svaret
(Reimer & Sortker, 2017). Dette har vi dog forsegt at undgé ved at eleverne kan uddybe
deres svar i de senere sporgsmal i spergeskemaet.

Efter disse to spergsmaél, har vi valgt at tage to spergsmal, hvor det ene uddyber det andet.
Her skal de forst svare ud fra udvalgte svar muligheder, hvorefter de har mulighed for at

forklare sig:

- Thvilken grad synes du at historiefaget handler om dig eller har betydning for dig?
- Forklar a — hvornér har det betydning for dig? Eller b — hvornar har det ikke
betydning for dig?
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Dette er undersogt for at sege svar pd om elever foler historieundervisningen handler eller har
betydning for dem. Dette gores pd baggrund af vi ensker at undersege undervisningen i
henhold til elevernes livsverden og oplevede samtid. Vi enskede at eleverne herefter skulle
komme med begrundelser, s& vi havde en storre ide om hvordan de s historiefaget i henhold
til dem selv. I forhold til specielt spergsmél 2, kan man se en variation af elevernes serigsitet
omkring besvarelsen. Her har flere elever svaret kort, for blot at na videre til naste
spergsmal, for at afslutte spergeskemaet. Validiteten af spergsmalet kan gé tabt, ved at det
ikke er noget pracist vi méler pa og vi ikke har mulighed for at sperge uddybende ind til det
stillede spergsmal. Det at eleverne udfylder spergeskemaet i undervisningstiden, kan ogsa
pavirke svaret. Reliabilitet kan blive pavirket af blandt andet forstyrrende elementer, eleven
kan have haft en darlig dag eller ikke have haft tid nok til at udfylde spergeskemaet. Mange
af svarene er ogsé skrevet med samme ord, hvilket kan betyde at de muligvis har siddet taet

op af hinanden eller radfert sig med sidemanden (Reimer & Sortker, 2017).

Herefter far eleverne mulighed for at bruge deres egne ord, til at beskrive undervisningen pa

godt og ondt:

- Beskriv med dine egne ord, hvornar du synes historieundervisningen er god

- Beskriv med dine egne ord, hvornar historieundervisningen kunne have varet bedre

Her har vi forsegt at lade eleverne bruge deres egne ord, for at eleverne selv kan fa lov til at
formulere sig og vi ikke legger ordene i munden pé dem ved at komme med svar muligheder.
Her er meningen at de selv skal reflektere over deres oplevelse med historieundervisningen.
Ligesom fornaevnte spergsmal, har eleverne mulighed for at svare i en tekstboks, hvor det
ogsa her kan bere prag af serigsitet. Det er her igen vigtigt at fokusere pa validiteten og
palideligheden ved disse svar, ligesom det er naevnt tidligere.

Det sidste spergsmal vi fokuserer pé, henviser til et andet aspekt vi ensker at undersege, som

er motivationen der driver eleverne:
- Hvornar feler du dig mest motiveret i historieundervisningen?

Dette sporgsmaél opstar primart, da vi ogsa har til hensigt at undersoge hvilke
motivationsformer lererne benytter sig af. Dette er for at kunne have en sammenligning med
hvad eleverne foler sig motiveret for og hvilken motivationsform som er den primere i
folkeskolen. Ligesom med de to ovenstdende afsnit, tages der igen her forbehold for

validiteten og reliabiliteten (Reimer & Sortkaer, 2017).
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Kvantitativ lerer data

Udover at have udfert et sporgeskema til eleverne, har vi ogsé udfert en
spergeskemaundersggelse, som henvender sig til historielerer i udskolingen. Spergeskemaet
er udsendt igennem en Facebook side, som er malrettet historieundervisere. Her er kommet
52 besvarelser, s her kan vi igen kalde det en stikpreve ind i folkeskolen, da det ikke har
varet muligt at i flere besvarelser. Dette spergeskema er udsendt efter vi har modtaget
respons fra eleverne. Vi har i udarbejdelsen af spergeskemaet tydeligt kunne marke
hermeneutik, i form af at vi havde nogle fordomme i form at hvordan lererne svarede. Vi har
dog valgt at kigge dbent pa svarene og vare analyserende pa hvad spergeskemaet fremviser.
Spergeskemaet bestér af 8 speorgsmal, hvoraf underviserne har haft mulighed for at skrive et

svar under “andet” hvis ikke de har fundet de ovenstaende svar fyldestgerende.

Vi begynder vores spergeskemaundersggelse med at sperge om kon, antal ar de har undervist
og klassetrin de underviser p4, for at fi en fornemmelse af hvem der har besvaret
spergeskemaet. Dette er dog ikke data som vi bruger i vores videreformidling af denne
opgave. Vores opgave tager udgangspunkt i 5 ud af de 8 stillede spergsmaél. Det forste vores

fokus ligger pd er hvilke undervisningsformer laererne benytter:

- Hvilken undervisningsform bruger du i historieundervisningen? Valg gerne flere
- Hvilken undervisningsform bruger du mest? Valg 1

- Hvilken undervisningsform har du bedst erfaring med at anvende? Velg maks. 2

Malet med disse spargsmaél er om der er overensstemmelse mellem lererbesvarelserne og
elevbesvarelserne. Ved alle tre spergsmaél, er der mulighed for at trykke ”andet”, hvis de ikke
foler at svar mulighederne er fyldestgerende. Dette er der fa, som har benyttet sig af igennem
hele sporgeskemaet. Vores mal med disse spergsmal var ogsé at se, om vores fordom om at
lees en tekst og svar pa sporgsmadl, var den mest udbredte blandt leererne. Dette var ikke
tilfeeldet, hvilket kom bag pa os. Dette kommer vi senere ind pa, i forhold til om det passer
overens med elevernes besvarelser.

Det har ikke veret muligt ud fra svarene at sige noget generelt, som vi ellers havde hébet pa,
da det er meget forskellige svar vi har modtaget. Dette kan muligvis haenge sammen med at
det bade er personer som har undervist under 1 ér (4 personer) og personer som har undervist
110 ar eller mere (20 personer). De har derfor nogle forskellige udgangspunkter til
undervisningen. De sidste to spergsmal fokuserer pa et andet aspekt af hvad vi gerne vil

undersoge, herunder hvilke motivationsformer der er i spil:
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- Pé hvilken made prover du at opretholde dine elevers motivation for historiefaget?
Vealg gerne flere

- Hvilken motivationsform vagter du hejst i din undervisning? Velg 1

Vi har igen her valgt svarmuligheden andet”, for at fa et storre helhedsindtryk at
motivationsformen de benytter. Vi folte, at vi havde heldegeret os i forhold til
svarmulighederne, med de fem motivationsformer. Noget som gér igen i besvarelsen under
“andet” er blandt andet lererens engagement og passion, hvilket ikke var noget vi havde med
i overvejelserne inden. Vi valgte at sperge ind til hvilke motivationsformer de benyttede, for
at f4 en fornemmelse af, om det passede overens med elevernes besvarelse. Vi havde en
fornemmelse af at de var helt ved siden af hinanden, hvilket ogsé var tilfeeldet pa nogle

punkter. Dette vil vi belyse l&ngere nede i analysen.

Det er vigtigt at pointere at det ikke er muligt at konkludere noget endegyldigt pa foretaget
undersogelser. Den kvantitative metode er en sver metode at benytte, da man i sidste ende
godt kan mangle svar pa spergsmal som opstir undervejs. Ved at det er anonyme
sporgeskemaer har man tendens til at kunne modtage @rlige svar, dog har man ikke

muligheden for at snakke med den enkelte efterfolgende.

Undervisningssekvens

Efter at have foretaget en kvantitativ underseggelse finder vi det nedvendigt ogsé at have den
kvalitative del med. Vi ensker her at gd mere i dybden med vores undersegelser ved at
observere en undervisningssituation, for ogsé at f4 en bedre fornemmelse af de svar, vi har

modtaget i vores kvantitative undersogelse.

Gennem tidligere praktikforleb pd den pageldende skole, blev det muligt for os at observere
en 8. klasse. Den ene af os havde et vist kendskab til klassen tilbage fra praktikken, og har
gennem tidligere lejligheder sparret med klassens larer. Den pageldende 8. klasse har selv

besvaret vores sporgeskema.

Vi valgte her at indtage den deltagende observaterrolle. Vi var klar over, at denne rolle kunne
forvraenge billedet af undervisningen lidt, da eleverne var klar over vores tilstedevarelse og
dermed kunne finde pé at opfere sig anderledes, end de ville have gjort, hvis det kun havde

varet deres lerer til stede.
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Det mest essentielle for os havde veret, hvis vi kunne indtage rollen som observater, sa
eleverne ikke vidste, at de blev observeret, og vi dermed kunne fa et mere realistisk billede af
klassen. Dette lod sig dog ikke gore, da det ikke var muligt for os at sidde i et andet rum, hvor
vi bade kunne se og here eleverne. Derfor var vi nedt til at indtage rollen som observater der

deltager (QDstergaard, 2017).

Vi har inddraget vores observationer som en case, og vil gere brug af denne case senere i

analysen.

Timetal

Historielererne i folkeskolen finder det svart at nd omkring det hele. I skoleédret 2022-2023
ligger minimumstimetallet pd i alt 390 timer, fordelt pd 3. til 9. argang. Det vil sige at
historielaererne har 390 timer at gore godt med i lgbet af grundskolen, hvor de skal nd mest
muligt historie. Det er derfor ikke muligt at kunne na hele vejen omkring bade Danmarks og
verdenshistorien. Det er derfor ikke muligt at kunne né hele vejen omkring bade Danmarks og

verdenshistorien (Undervisningsministeriet, U.A.).

{HIS(O(IL‘ I | | ] 30] 60 | 60' 60[ 60] &OAl 60' 390‘

(Undervisningsministeriet, U.A.)

Tager vi udgangspunkt i udskolingen, 7., 8. og 9. klasse, er der i alt 180 timer &arligt som er
fordelt imellem alle tre argange, hvilket vil sige at hver klasse i alt har 60 timer at gore godt
med. Det er vigtigt at pointere at dette er vejledende timetal, dog er det minimumstimetal
(Undervisningsministeriet, U.A.). Rapporten som Poulsen og Knudsen har udarbejdet,
fortaeller ogsa hvordan historielarere opfatter historiefaget. ”Det er kun muligt at leere om dele
af fortiden” (Poulsen & Knudsen, 2016). Her bliver historielererne nedt til at udvealge stof, der
skal undervises i, da det ikke er muligt at nd omkring alt hvad historiefaget kan indebzere. Dette
kan ogsd vare medvirkende til, at det for historielereren kan vere nemmere at tage
udgangspunkt i et allerede eksisterende undervisningsforleb pd en undervisningsportal som

Gyldendal eller Alinea.

Elevernes forhold til historiefaget

I vores sporgeskemaundersogelse til elever fra udskolingen, spurgte vi bl.a. eleverne om, i
hvilken grad de synes, at historiefaget handler om, eller har betydning for dem. Her svarede
33% af eleverne “i mindre grad”. Endvidere uddybede eleverne med svar som “jeg bruger

bh 1Y

ikke historieundervisningen i min hverdag”, “det er ikke relevant for mig og jeg synes ikke
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om det” og “jeg foler ikke det er vaesentligt for min hverdag” (Bilag 1). Endvidere svarede
28% af eleverne 1 nogen grad”, hvor 9% svarede i hgj grad” og kun 3% i meget hoj grad”

(Bilag 1). Hertil kom udtalelser fra eleverne som:

“jeg syntes det er vigtigt at vide hvorfor mennesker har gor som vi gor og
hvorfor vi har gjort som vi har gjort. Historien er lceren om hvordan vi
mennesker har skabet samfund og et system gennem tiden, hvordan det hr

udviklet sig og hvorfor det pavirker os i dag”

“jeg synes at historie er et relevant fag i den grad at man kan bruge historien i

de andre fag”

“Det har betydning for mig at vide hvad der er sket sa man kan forhindre det sd
det ikke sker igen eller forbedre det. Jeg vil gerne vide hvad der er sket gennem

drene og det er vigtigt for mig sd jeg kan perpektivere. Og jeg kan bruge det til

min uddannelse” (Bilag 1)

Her er der altsé delte meninger blandt eleverne, nir det kommer til historiefaget og hvad det
kan bruges til. Sterstedelen af eleverne er dog enige om at det kan bruges i mindre eller i
nogen grad. Historie er her ikke et fag som skaber den store begejstring hos mange af

eleverne.

I rapporten, ”Historiefaget i fokus”: dokumentationsindsatsen, udarbejdet af Jens Aage Poulsen
og Heidi Eskelund Knudsen, ligger der fokus pa hvordan bade lerer og elever oplever
historiefaget 1 grundskolen. Mdden hvorpa lererne opfatter historiefaget er at: “Historie er et
lese- og teksttungt fag, hvilket iflg. leerere udger en udfordring for mange elever bade hvad
angdr lesemangden og teksters svaerhedsgrad (Poulsen & Knudsen, 2016, s. 13)”. Rapporten
er udarbejdet for at undersege hvad der foregér i historieundervisningen i grundskolen, bade
ud fra elever og lerers synspunkt pa historie som skolefag i grundskolen. Undersogelsen tager

udgangspunkt i leerer som er linjefagsuddannede i historie.
I rapporten fremhaves nogle vasentlige pointer i forhold til historieundervisningen:

“Historie er ikke lige sd vigtigt som andre fag (fx matematik, dansk, engelsk)”

"En del af eleverne finder faget spcendende, men har sveert ved at forklare,

hvorfor faget er i fagreekken. Mange elever har sveert ved at argumentere for
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eller begrunde betydningen af faget”

“Skolefaget vedrarer iflg. elever primeert en sakaldt stor, vigtig eller rigtig
historie. Elever har sveert ved at se sig selv som en del heraf. En del elever siger
dog samtidig og pd et overordnet niveau, at de er en del af historie(n).

Udsagnet heenger formentlig sammen med, at lceremidler eller deres leerer har

fortalt dem, at det forholder sig sadan” (Poulsen & Knudsen, 2016, s. 10-11).

Det tyder pé at faget kan opfattes uklart for nogen elever og det kan vaere svart at
gennemskue hvad historiefaget egentlig kan bruges til. Rapporten fremheaver endvidere at
elever interesserer sig mere for spendende og dramatiske fortellinger om fortiden, og at
indholdet af undervisningen gerne skal have betydning for i dag. Her bliver begivenheder, der
er mere end 200 ar gamle mindre interessante for eleverne end begivenheder for moderne og
nyere tid (Poulsen & Knudsen, 2016). Eleverne skal altsd kunne se et formal med faget, og de

skal kunne perspektivere til begivenheder, som angar dem.

Her kan begrebet historiebevidsthed ogsa sattes i spil. Historiebevidsthedsbegrebet daekker
over, at der skal vaere en forstaelse af sammenspillet mellem fortid, nutid og fremtid. Sa hvis
eleverne ikke har denne forstdelse, kan det vaere svaert for dem at finde ud af, hvad faget
egentlig kan bruges til. Derfor er det vigtigt at eleverne kan koble historiebevidsthed til faget,
hvis de skal kunne se et formél med historieundervisningen. Der skal altsd vere tale om
mentale processer, hvorigennem eleverne kan orientere sig og skabe mening og sammenhang
i tid pé baggrund af deres historiske erfaringer og forventninger til fremtiden, hvis dette skal

give mening for eleverne (Pietras & Poulsen, Kapitel 7 - Historiebevidsthed, 2016).

I "historiefaget i fokus” kommer Poulsen og Knudsen ogsa ind p4 denne problemstilling. Her
viser undersggelsen at eleverne sjeldent har problemer med at udtale, at viden om at fortid er
vigtig for at kunne forstd nutidige forhold, men at mange elever har svart ved at give
konkrete eksempler pa deres forstdelser, altsd pd hvor i deres hverdagsliv der er eksempler pa
sadanne sammenkoblinger (Poulsen & Knudsen, 2016). Eleverne har altsa en idé om hvad
historiebevidsthed er og hvordan det bruges, men de har svert ved at bruge begrebet i praksis

og koble det til historieundervisningen.
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Elevernes forhold til historieundervisningen

I vores spargeskemaundersogelse har vi endvidere bedt eleverne beskrive med deres egne
ord, hvornér historieundervisningen er god, og hvornér historieundervisningen kunne have
vaeret bedre. Her var nogen af de gennemgéende svar, at eleverne gerne ville have lov til at g
i dybden, fa lov til at arbejde pa flere forskellige mader, se film, blive inddraget 1
undervisningen og nér lareren snakker og forteller (Bilag 1). Eleverne er ogsa glade for
gruppearbejde. Her svarer en elev: ” Den er god nér der bliver lavet opgaver i grupper og
forstar det sammen og fér hjelp fra andre der er pd min alder” (Bilag 1). Her drager eleverne
altsa fordel af at vaere sammen med ligestillede, og kunne spare med deres kammerater.

Til spergsmaélet om hvornar historieundervisningen kunne have varet bedre, svarer langt de
fleste af eleverne at der er meget tungt leesestof og spergsmal som herefter skal besvares. Her
er det gennemgéende svar ogsa, at eleverne finder laesning og spergsmal kedeligt og
ensformigt. "Nogen gange kan det godt blive meget ensartet, hvis man hele tiden skal lese en
tekst og svarer pa sporgsmél” (Bilag 1).

I "historiefaget i fokus” gir mange af de samme svar igen. Her giver eleverne ogsa udtryk for
at lesestoffet 1 faget bliver meget tungt”, og at det er karakteristisk, at leereren gennemgér et
stof, der leses et tekststykke og besvares speorgsmal. Endvidere forstér eleverne ikke altid
formélet med det, som de laser, eller de opgaver der skal loses i forbindelse hermed.
Eleverne efterlyser storre variation i undervisningen, som lgsning op dette problem. Her siger
Poulsen og Knudsen at det er svert at vurdere, om det “kedelige er montet pa undervisningen
eller tilretteleggelsen af indholdet deri” (Poulsen & Knudsen, 2016, s. 10).

At eleverne finder historieundervisningen kedelig og ensformig, oplevede vi selv, da vi
observerede en 8. klasse i1 en almindelig historieundervisning. Som tidligere beskrevet i vores
case overheorte vi udtalelsen vi skal alligevel ikke bruge historie til noget, sa hvorfor gider
du?” (Jf. observation af undervisning - Case). I denne klasse var den gengse holdning til
historiefaget ogsd at det var kedeligt, og at det eneste eleverne skulle lave, var at lase og
svare pa spergsmél. Eleverne i denne klasse er ogsd blandt de elever, som har besvaret vores
sporgeskema. Skemaet er anonymt, men i mange af besvarelserne, gar elevernes udtalelser og
holdninger igennem i de svar, vi har modtaget.

Her ville det vaere relevant at inddrage mere historiebrug i undervisningen. Historie skal, som
tidligere navnt, bruges i1 bestrabelserne for at skabe mening og sammenhang i elevernes liv.

Her skal der mere fokus pa indsigten i hvordan historisk viden bliver brugt i forskellige
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kontekster og i forskellige hensigter, og ikke bare viden om historie. Dette vil medvirke til, at

eleverne bliver mere motiveret for historie igennem deres eget liv og samtid.

Aktiv deltagelse

Historiefaget laegger ikke nedvendigvis videre op til aktiv deltagelse, da de gennemgéende
undervisningsformer er meget leesning og svare pa spergsmal hertil. I vores undersegelse gor
87% af de adspurgte laerere brug af tavle undervisning og 83% bruger formen med at
eleverne skal leese en tekst og svare pa spergsmal. Desuden bruger 96% af lererne

gruppearbejde i deres undervisning (Bilag 2).

I disse tre undervisningsformer kan det vaere svert at fornemme hvor vidt eleverne deltager
aktivt i undervisningen. Nar eleverne bliver sendt ud i grupper for at lase en opgave, er det
ikke muligt for lereren at holde oje med alle grupper pé én gang. Dette bemarkede vi ogsa,
da vi observerede 8. klasse 1 en almindelig historielektion. Som navnt i vores case, blev en
pige sat sammen med to af drengene, som tydeligvis ikke deltog i undervisningen. Her var
det pigen, som trak det store laes i gruppen. Pa besvarelsen af opgaverne kan laereren laese
gruppens svar, og i vores tilfeelde fik gruppen (eller naermere pigen) svaret fyldestgerende pa
spergsmalene. Nar lereren laeser svarene, kan det derfor fremsta som om, at hele gruppen har
varet deltagende 1 aktiviteten, fordi leereren ikke har haft mulighed for at observere gruppen
under deres arbejde med opgaverne, er det ikke muligt at afgere om hele gruppen har veret

aktivt deltagende i lesningen her af.

Nér en elev skal lose en opgave individuelt, er det derimod lettere for laereren at gennemskue,
hvorvidt eleven har besvaret opgaven tilfredsstillende. I mange tilfalde er det dog "nemt” for
eleven bare at finde svarene i teksten, uden egentlig at laese den fyldestgerende. Derfor kan
man som lerer ikke vere sikker p4, at en elev har deltaget aktivt, selvom spergsmalene er
besvaret. I visse tilfaelde skynder eleven sig at finde de rigtige svar i teksten, eller kigger efter
hos deres sidemand, hvorefter de sa spiller pd deres computer eller snakker med deres
sidemand eller andre i klassen. Dette var ogsa noget af det vi bed maerke i at mange elever

gjorde, da vi observerede 8. klasse i1 deres historieundervisning.

I undervisningsformer som diskussion i plenum, rollespil og dilemmakort/spil, kan det lettere
gennemskues, hvorvidt en elev deltager aktivt. Her kan man i nogle tilfelde ogsa fa elever pa
banen, som ellers ikke deltager aktivt i undervisningen. Hvis laereren her formar at finde et

emne, som eleverne interesserer sig for, kan nogle elever gé effektivt ind i diskussionen, og
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argumentere for egne holdninger eller de holdninger, som eleven er blevet palagt at have i
den pagaeldende diskussion. Her kan man som larer altsé fa et storre overblik over hvilke
elever, der deltager aktivt i diskussionen og hvilke som sidder og taenker pé eller laver andre
ting, som ikke nedvendigvis har noget med undervisningen at gere. I den henseende kan der
traekkes trade til din direkte motivationsform, hvor eleverne kan gnske at deltage aktivt, fordi
det kan fremme dem som menneske (Hansen, 2016). Man skal dog vere opmarksom pa at
elever godt kan deltage i undervisningen, selvom de ikke nedvendigvis péatager sig en aktiv

rolle.

Mange af eleverne i vores undersogelse svarer at der er glade for at se film. Nér lereren
setter en film eller en dokumentar pa, og beder dem om at legge deres computere vk, er der
en forventning til at eleverne folger med i filmen. I og med at mange elever er sé glade for
film, kan dette ogsa bruges for at fremme den indirekte motivation hos eleverne. Her kan
laereren altsd bruge det at se en film som en belenning for eleverne - dog skal eleverne vide
helt praecist, hvad de bliver belgnnet for (Hansen, 2016). Lereren kan altsé vaelge at bruge
filmen som en belenning for aktiv deltagelse i de andre aktiviteter. Det er her en fordel, hvis
lereren finder en film eller en dokumentar, som eleverne vil synes er spendende. Mange
elever er ikke videre interesserede 1 gamle sort/hvid film. Dette er ogsé tilfaeldet 1 vores case,
hvor eleverne slet ikke var interesserede i den korte film de skulle se. Den pageldende film
var 10 minutter lang og i sort/hvid, hvor der blev speaket over gamle videoklip og billeder
tilbage fra kanslergadeforliget. Denne film fangede slet ikke eleverne, og det var svert for
leereren at {2 ro i klassen. Dog kan det vare en udfordring at finde spaendende film til alle
emner, sd derfor er det ikke altid at film i undervisningen kan bruges som en belenning. Hvis
lereren derimod formér at finde en film, som fanger elevernes interesse, vil disse elever ogsé
blive motiveret heraf. I vores spergeskema svarer eleverne ogsa at film er en stor

motivationsfaktor for dem i historieundervisningen (Bilag 1).

Undervisningsformer i historieundervisningen

I vores kvantitative spergeskemaundersegelse blandt 52 historielerer, har vi blandt andet
kigget pa lerernes undervisningsformer. Her har vi spurgt ind til hvilke undervisningsformer
de bruger 1 historieundervisningen, herunder blandt andet tavie undervisning, gruppearbejde,
lees en tekst og svar pd spergsmdl, snak i plenum og rollespil. Vi har desuden valgt at gere brug

af muligheden for at trykke andet, for at gore brug af en dben svarmulighed.
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Respondenter
Tavleundervisning 87% a5
Gruppearbejde 96% 50
Individuelt arbejde 87% 45
Laes en tekst og svar pa spergsmal 83% 43
Snak i plenum 100% 52

Rollespil 48% 25

Andet 19% 10

0% 25% 50% 75% 100% (Bilag 2)

I den forste besvarelse har underviserne haft mulighed for at svare alle de undervisningsformer
de gor brug af. Et punkt som er serligt igjnefaldende ved besvarelsen, er at 100% af de
adspurgte gor brug af snak i plenum, mens kun 48% ger brug af rollespil. Jt. tidligere afsnit
om timeantal, kan dette vare en pavirkende faktor, da nogle leerere maske ikke har tiden til at
udfore rollespil med de fa timer de har til rddighed. De 10 som har trykket andet, har herefter
fdet muligheden for at uddybe deres svar. Her har flere peget pa dilemmaspil, mens en har
svaret: “Alinea forlob blandet med andre portal materialer og fremlaeggelser ud fra

problemstillinger” (Bilag 2).

Herefter har vi forsegt at indsnavre undervisningsformerne, ved at fa underviserne til at pege
pa hvilken form de bruger mest, hvor de kun har mulighed for at satte kryds i et felt. Her er
det gruppearbejde og snak i plenum som er de to vindere med henholdsvis 44% og 25%. Der
skal dog ligges marke til de 10% som har svaret andet, hvor disse har uddybet med at de ikke
kan satte sig fast pa en undervisningsform, men derimod veksler meget (Bilag 2).
I bogen Praktisk pcedagogik af Per Fibaek Laursen og Helle Bjerresgaard, bruger de begreberne
lidt anderledes end hvad vi har gjort. De har delt vores undervisningsformer op i henholdsvis
undervisningsformer og arbejdsformer. Undervisningsformer daekker over undervisningens
ydre form, herunder om der er tale om gruppearbejde, klasseundervisning eller individuelt
arbejde. Laursen og Bjerresgaard peger pé at der er lavet meget forskning pd omradet omkring
undervisningsformer. Herunder har mange undersogelser, ssmmenlignet hvad eleverne har faet
ud af undervisningen. De har fx lavet undersogelser, hvor en klasse kun arbejder med
gruppearbejde, mens en anden klasse udelukkende arbejder i plenum. Her konkluderes det, at
undervisningsformen ikke har betydning for udbyttet, da de kommer frem til, at eleverne far
lige meget viden ud af undervisningen. De peger dog her pa, af variation af undervisningen er
vejen at gé, hvis man skal fremme effektiviteten af undervisningen (Laursen & Bjerresgaard,

2009).

27



Arbejdsformerne dekker over aktiviteterne som foregér, i vores tilfelde vil det dekke over
rollespil, lces en tekst og svar pd sporgsmal eller film, video og podcast. Her er der mest tale
om, hvilke arbejdsformer som er hensigtsmaessige i forhold til, hvad der er nedvendigt i
undervisningen. Herunder er der ogsa tale om brugen af historie bevidsthed, historiebrug og
kildekritik. Her er det de didaktiske overvejelser som kommer i spil, for at undervisningen er
mest mulig effektiv og undervisningen ikke nedvendigvis er fyldestgerende uden brug af disse

(Laursen & Bjerresgaard, 2009).

Et tredje fokusomrade ligger pa undervisningsmetoder, som er mere vanskeligt at iagttage, da
det handler om indholdet af undervisningen (Laursen & Bjerresgaard, 2009). Det referer til det
faglige indhold, som en lerer har udtalt i spergeskemaet: ”Alinea forleb blandet med andre
portal materialer og fremlaggelser ud fra problemstillinger” (Bilag 2). Det er svert at sige
noget generelt om hvilke undervisningsmetoder der er de bedste. Dette kan vere individuelt 1
forhold til hvilken type elever der forekommer i klasserummet og hvad lereren har bedst

mulighed for at foretage sig (Laursen & Bjerresgaard, 2009).

Selvom der ikke er noget som er endegyldigt konkluderet ud fra ovenstaende, kan vi se ud fra
vores egen kvantitative undersogelse, at laererne har bedst erfaring med at bruge
gruppearbejde, snak i plenum og film, video og podcast. Noget som springer os i gjnene, er
dog at 10 ogséa har valgt lees en tekst og svar pd sporgsmdl, som ikke helt stemmer overens med

elevernes svar (Bilag 2).

Eleverne har svaret pd hvilken slags arbejdsform de bedst kunne lide og hvilken arbejdsform

de foler bliver mest brugt. De har modtaget samme svarmuligheder som underviserne.

Respondenter

Hvilken slags arbejdsform synes du er bedst i _ -—
historiefaget (saet maks 2 kryds) 2 o2 el 16 &l 19 52 g 116
Hvilken arbejdsform har i mest i historie? (saet 54 s 65 20 / 116
maks 2 kryds)
0% 25% 50% 75% 100%

Tavle undervisning [ Gruppe arbejde Arbejde alene
B Las en tekst og svar pa spergsmal [l Snak pa klassen Rollespil

Film, videoer, podcast Ved ikke

(Bilag 1)

Eleverne peger her pa at gruppearbejde, snak pa klassen og film, videoer, podcast er deres
favorit arbejdsformer i historieundervisningen. Nedenfor peger de pa, hvad de oplever som de
primere arbejdsformer. Her er de dominerende tavie undervisning og lces en tekst og svar pd

sporgsmdl. Her er der tale om en uoverensstemmelse mellem lerer og elev besvarelser. ”Jeg
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syntes det er kedeligt nar vi skal sidde og laese og svare pé spergsmél da jeg ikke syntes vi laver
s& meget andet end at leese og svare pa spergsmal og sa skrive noter” (Bilag 1). Jf. Tidligere
afsnit omkring elevernes forhold til historiefaget, er der flere elever som peger pa at
undervisningen bager preg af at de modtager en tekst, hvorefter de skal svare pd spergsmaél
eller skrive noter. Det er ogsé her, eleverne har haft mulighed for at neevne, hvornér de foler,
historieundervisningen kunne have varet bedre. Her har de kunnet svare i en tekstboks.
Sterstedelen af eleverne peger pa, at l&sning og besvarelse af spergsmél fylder meget og er
kedeligt. Dette haenger ogsé i god trdd med, at historiefaget kan vare et laese- og teksttungt fag.
Eleverne peger ogsd pa, at det kan vare kedeligt at foretage sig det samme i undervisningen,

hvor laererens fokus muligvis skal ligge pa at fore en mere varierende undervisning (Bilag 1).

Maden hvorpd man kan bevage sig vak fra det ‘kedelige stof’, kunne vere ved at inddrage

noget eleverne pa forhand kender til, herunder elevernes livsverden og samtid.

Inddragelse af elevers livsverden og oplevede samtid

Som tidligere nevnt i bade vores egen underseggelse og rapporten “historiefaget i fokus”, er
der tendens til at eleverne ser historie som et teksttungt fag som er kedeligt (Poulsen &
Knudsen, 2016). Eleverne som vi har udspurgt, har haft mulighed for at svare pa hvornar
historieundervisningen kunne have varet bedre. Her peger flere pa at der er meget laesning og
at den kunne vaere bedre ”Nar vi bare sidder og laeser 30 sider i treek” (Bilag 1). Dette peger i
retning mod at der er meget informationslasning om diverse emner som eleverne skal
igennem. Jf. tidligere afsnit om elevernes livsverden, blev det papeget at faget er gaet fra at
have fokus pa den kronologiske tidslinje 1 2009, til i hgjere grad at handle om at kunne
perspektivere deres egen livsverden ind i historiefaget i 2019.

Eleverne har i vores sporgeskema svaret pé i hvilken grad de foler at historiefaget handler om

eller har betydning for dem.

I hvilken grad synes du at historiefaget handler om dig eller har

betydning for dig?
Respondenter

oo (Bilag 1)
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Sterstedelen af de adspurgte skriver at det handler i mindre grad om dem. Eleverne har
herefter fiet mulighed for at besvare A: hvornar det har det betydning for dem og B: hvornér
det ikke har betydning for dem. Igen her er der bade serigse og userigse svar at se. De fleste

af de serigse svar er i overvejende grad positive herunder:

“Jeg syntes det er vigtigt at vide hvorfor mennesker har gor som vi gor og
hvorfor vi har gjort som vi har gjort. Historien er lceren om hvordan vi
mennesker skabtet samfund og et system gennem tiden, hvordan det hr udviklet

sig og hvorfor det pavirker os idag..” (Bilag 1).

En elev som har kigget pa bade hvornar det har og hvornar det ikke har betydning for denne,

har svaret folgende:

“Jeg syntes det handler om mig hvis det er noget jeg enten kan fd lov at sige
min mening om eller har en stor betydning for den mdde jeg levet mit liv pa Jeg
syntes ikke det har betydning, hvis det er noget der er sket i et helt fremmed
land, og det er noget jeg ikke forstar” (Bilag 1).

Her peger eleven pé at betydningen emnet er relevant for hvordan faget opleves. Emner som
er tettere pa eleven selv og har betydning for eleven modtages bedre. Jf. afsnittet omkring
elevernes livsverden, peger pa at eleverne ikke har gjort sig de store erfaringer i forhold til

livet. Samtidig er der mulighed for at inddrage de fé erfaringer som de har.

For at kunne fokusere pa elevernes livsverden er det vigtigt at have opbygget en relation til
ens elever. Som Klinge har naevnt, er der som skrevet tidligere tre kendetegn ved
relationskompetencen. Dette afsnit fokuserer pa det andet krav: Understottelse af elevernes
psykologiske behov, hvor fokus ligger pa bade selvbestemmelse, kompetence og samhorighed
(Klinge, 2018). Som tidligere nevnt kan det vare svert at opna en selvbestemmelse ved alle
elever i klassen pa samme tid, i og med at det ikke er alle elever som deler de samme

interesser.

For at kunne danne rammerne for eleverne i klasserummet, er det vigtigt at kende sine elever
godt og have en fornemmelse af hvad eleverne kan traekke trade til. Ved at vaere

relationskompetente, gor det ogsé en forskel for elevernes lering i1 klasserummet:

"Ndr lcerere med deres handlinger skaber positive relationer til eleverne, sa

skaber de samtidig den nadvendige tillid og respekt, der skal til, for at barnene
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er modtagelige for lcererens faglige dagsorden. [...] Gode lcerer-elev-relationer

[fremmer bornenes mulighedsbetingelser...” (Klinge, 2018, s. 13-14).

En god lerer-elev-relation er med til at skabe rammerne for undervisningen. Rapporten af
Poulsen og Knudsen peger pé at Undervisningen i den @ldste klassetrin beskrives af laerere
som mere fagligt end i de mindre klassetrin” og ” [...] at der er rigtig meget viden at holde
styr pa i faget” (Poulsen & Knudsen, 2016, s. 13). Dette kan ogsé pavirke relationen til
eleverne og emnerne som de skal igennem, da der er meget viden som skal formidles til
eleverne pa relativ kort tid.

Jf. tidligere afsnit om timetal, har lrerne ’kun’ 60 timer at gore godt med 1 lobet af et skoleér
i udskolingen (Undervisningsministeriet, U.A.). Det at der er s fi timer at gore godt med,
kan vere udfordrende pa relationen i klasserummet. Den motivationsform som lererne selv
vagter hojst, er relationsmotivationen, dog kan den veare svear at opfylde i praksis, da tiden er
sa begrenset som den er (Bilag 2). Det er ogsé her eleverne peger pa at det er et kedeligt fag
og motivationen mangler, hvilket kan vare med til at pege pa at relationsmotivationen ikke er
nok til, at eleverne finder faget interessant (Bilag 1). En del af leererne peger ogsé, som
tidligere navnt, pa vidensmotivationen. Denne dakker over at finde emner som eleverne
finder interessant, hvilket kan veere med til at i elevernes livsverden og oplevede samtid 1

spil (Bilag 2

Dette ses ogsd 1 vores spargeskema besvarelser, hvor nogle kun ser faget som kedeligt og er
ligeglade, mens andre kan se meningen med fx at skulle forhindre fremtidige verdenskrige.
En elev peger dog ogsa pa, at det som foregar 1 historiefaget, ogsa foregér i andre fag i

forvejen.

” Jeg teenker det kan bruges til kildekritik, evelse i at lave problemstillinger og

leere af tidligere generationers fejl. men meget af det laver vi 1 andre fag” (Bilag

1)

Larerens motivation af elever i historiefaget
Vi vil herunder komme med en analyse af lererens motivation af eleverne i historiefaget i
folkeskolen. Dette vil tage udgangspunkt i bade de kvantitative undersogelser med

spergeskemaerne og vores case som kan ses hgjere oppe.

Jf. motivationsafsnittet, har vi valgt at sperge hvilke motivationsformer underviserne gor brug

af 1 folkeskolen for at opretholde deres elevers motivation, samt hvilken motivationsform de
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vaegter hgjst (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Det kan vaere svert at vaelge
en motivationsform, derfor har vi valgt at de skulle have mulighed for at kunne svare flere
forskellige. I vores udarbejdelse af spergeskemaet var vi meget sikre i at relations motivationen
ville score topkarakter. Dette havde vi delvis ret i, men det overrasker os stadig at den ikke
score 100%. De to motivationsformer som larerne bruger til at opretholde deres elevers
motivation, er henholdsvis relations motivationen, herunder 43 af de adspurgte og videns

motivationen herunder 42 af de adspurgte (Bilag 2).

En af udfordringerne ved at benytte videns motivationen er ifelge Pless er dog at man kan
rammes af kedsomhed og mangel pa faglige koblinger. Har man derimod eje pé relations
motivationen, kan udfordringen ligge i skoletraethed (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, &
Nielsen, 2015). Herefter har vi reduceret det til at underviserne kun har mulighed for at svare
en af motivationsformerne, som den de vagter hejst. Her er det tydeligt at relations
motivationen vegtes hojst, hvor 44% af de adspurgte har svaret denne (Bilag 2). Hvis man
sammenligner leerernes fortrukne motivationsform og herefter kigger pa elevernes svar, er det
en anden motivationsform som springer i gjnene. Vi har dog valgt at udforme spergsmailet
anderledes til eleverne, for at der ikke skal vere misforstielser og dataene er hermed bliver
brugbare. De har haft mulighed for selv at svare pad hvornar de foler sig mest motiveret i
historieundervisningen i en tekstboks. Ikke alle elever har svaret lige sé serigst, men noget som
gér igen er blandt andet: ”Nér der er karakter pd” og ”Nar vi har prove” (Bilag 1). Her er fokus
pa prastationsmotivationen, hvor fokuseringen ligger pa karakterer og konkurrence (Pless,
Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015). Dette er ikke en motivationsform som har ligget
serlig hejt fra lerernes side, hvor kun 7 lerere bruger den, hvoraf kun 1 lerer vaegter den hojst.
Herudover er der en del elever som peger pd videns motivationen, hvor de henviser til emner
de ved lidt om i forvejen, samtidig med at det er noget som de finder interessant (Bilag 1). Jf.
Tidligere afsnit omkring elevernes livsverden og oplevede samtid, kan vare behjelpelig pa
dette punkt, da eleverne her har den fordel, at de kender til denne pa forhdnd. Her er det ogsa
lettere at tilgd materiale omkring hvad eleverne finder spendende og her traekke trade tilbage i
tiden. Det kan her vaere muligt at tage kronologien omvendt ved forst at kigge pa en nutidig

problemstilling og treekke trdde tilbage i tiden.

Opsamling
Pa baggrund af vores indsamlede data har vi oplevet, at det ikke har veret fyldestgorende

nok, eftersom har det har dannet flere spergsmal, som efterfolgende ikke har veeret muligt at
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finde svar pd. Ved at vi har valgt at gere brug af den kvantitative metode, var vi bevidste om
at det ikke var muligt at komme med opfelgende sporgsmaél, som vi ellers ville have kunnet
finde svar pé ved brug af den kvalitative metode (Reimer & Sortkaer, 2017). Begrundelsen for
valget af den kvantitative metodefremgang ligger i at vi ville kunne gore brug af de
statistikker, som forekommer af denne fremgangsmetode. Vi mente dog at muligheden for et
bredere udvalg af data, kunne give os et starre billede af, hvordan historieundervisningen ser
ud i folkeskolen i dag. P& baggrund af disse data fremgér det ogsa at tiden, der er til radighed
i folkeskolen, ikke er fyldestgorende nok i forhold til fagets storrelse. Altsa har lererne for
lidt tid til at omg4 alle de forventede emner 1 historiefaget, og dette kan ses i de
undervisningsformer der bliver brugt. Aktiviteter som rollespil tager bade lang tid at
forberede og at udfoere, sa derfor kan mange leerere vaelge mindre tidskreevende aktiviteter, da

der ellers ikke er tid nok til at nd omkring de mange store emner, som finder sted i historien.

Endvidere kan det vaere udfordrende for historielerere at skabe lige sa staerke relationer til
eleverne, da der ikke er afsat s& mange timer til faget, som i nogle af de andre fag. Herved
kan det veere udfordrende at veekke elevernes relationsmotivation. Dog ser vi igennem vores
kvantitative laerer undersogelse, at det er denne motivationsform som veagtes hgjest. [gennem
vores kvantitative elev undersoagelse, er det tydeligt, at elever ikke ser relationen til leereren
som den vigtigste faktor, nar det kommer til historiefaget og undervisningen. Her pegede
eleverne blandt andet pé viden- og prestationsmotivationen som de barende inden for deres

motivation (Pless, Katznelson, Hjort-Madsen, & Nielsen, 2015).

Flere elever peger desuden pé, at historie ses som et kedeligt og teksttungt fag, hvor mange
tekster skal leses og der ikke er meget plads til kreativ udfoldelse. Dette er noget som bade
vores elev undersegelse peger i retning af, samtidig med at det ogsé bakkes op af rapporten
(Poulsen & Knudsen, 2016). Eleverne har desuden svert ved at traekke trade mellem
historiefaget i skolen til hvordan det skal bruges i praksis. Herunder har vi kigget pa
elevernes forstaelse for historiebevidsthed, som tyder pé at eleverne ved hvad begrebet
indebarer, men har svaert ved at bruge det konkret. Dette ser vi som bekymrende, da
historiebevidsthed er en stor del af historieundervisningen i folkeskolen. Jf. tidligere afsnit
om historiebevidsthed/historisk bevidsthed, ses der ogsd pd Felles Mal for historiefaget, hvor
historiebevidstheden er i fokus (Pietras & Poulsen, Kapitel 7 - Historiebevidsthed, 2016).
Udover historiebevidstheden skaber problemer for eleverne, har eleverne ogsa svert ved at se
koblingen mellem historiebrug og historiefaget. Igen her ved de godt hvad det er, men har

sveert ved at bruge begrebet (Pietras & Poulsen, Kapitel 5 - Historiebrug, 2016). Dette ses

33



blandt andet i vores case, hvor eleven udtaler sig at de ikke skal bruge historiefaget til noget,

hvilket tyder pa de har svart ved at danne sig koblingen mellem begrebet, faget og livet.

Som tidligere navnt kan historiefaget godt ses som et fag hvor der indgar meget lesestof. Ud
fra vores data og rapportens data frem det, at leesning med efterfolgende spergsmal, er en stor
del af undervisningen. Vi oplevede her i1 vores case, at flere elever kunne undgé at deltage
aktivt. Dette ses i dette tilfeelde ved gruppearbejdet, hvor kun en elev har lest den fulde tekst
og svarer pa baggrund af hele gruppen pa spergsmélene. Her er vores opfattelse at det kan

vaere nemt for eleverne at zone ud, mens fa elever klare opgaven for de mange.

Diskussion

Som naevnt flere steder i ovenstdende opgave, er det blevet tydeligt at eleverne mangler

engagement og motivation for undervisningen i historie i folkeskolen. Bade vores case,
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spergeskema og rapporten (Poulsen & Knudsen, 2016) kommer frem til at det er ensformig
undervisning, som ogsa er nevnt i opsamlingen. Nar eleverne oplever
historieundervisningens udformning, er det med til at pavirke eleverne allerede inden de gar
ind til undervisningen. Laererne peger pé relationsarbejdet er deres storste fokus, nar det
kommer til valg af motivationsformer. Dette peger eleverne dog ikke pé, tvertimod peger de
retning af valg af viden og emner som de finder interessant. Spergsmaélet ligger her i, om
leererne formar at opnd den relationsmotivation som de finder vigtigst, for at opné en bedre
indlaering hos eleverne. Hvis lereren ikke formar at opné relationsmotivation hos eleverne,
kan det vanskeliggore at finde passende emner, som eleverne finder interessant. Igennem
relationsarbejde til eleverne, gor lereren brug af relationsmotivationen, hvor det er muligt at
afstemme hvilke emner som kan vaere behj&lpelige til at udvikle elevernes vidensmotivation.
Igennem laerer-elev relationer, formér laereren her at finde frem til de emner, som optager

eleverne, hvilket er med til at ege deres vidensmotivation.

I vores undersogelse er det blevet tydeligt for os, at leerer og elever har forskelligt syn pa
historieundervisningen. Ifelge fellesmal (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019), skal
historiebevidstheden vere en vasentlig del af historieundervisningen. Ifelge rapporten er
dette dog ikke altid tilfeeldet i praksis. Til trods for at laererne er klar over at det er et vigtigt
punkt at komme omkring, peger rapporten dog p4, at eleverne ikke formér at bruge dette i
praksis. De har en fornemmelse af, hvad historiebevidsthed er, men ikke nok til at forsta
begrebet som helhed. Vi ma her overveje om folkeskolen fejler ved at eleverne ikke opnér
denne forstielse og om begreberne skal udpensles mere i praksis og ikke kun benyttes som

metodebrug.

Meget fa laerer peger pd at de benytter de undervisningsformer som eleverne selv foler de
oplever mest i undervisning, herunder les en tekst og svar pa spergsmél. Ud fra vores lerer
spergeskemaundersggelse, fremstar det at lererne selv mener at de varierer deres
undervisning meget. Dette foler eleverne ikke passer overens med praksis og oplever en
meget ensformig tilgang til undervisningen. Man kan her undre sig over om variation af
undervisningsformerne egentlig er brugt s& meget som lererne selv papeger, eller om det er
den ideelle ensketenkning om hvordan man gerne ville have historieundervisningen skal
foregé. Her kan man undre sig over om det er manglende forberedelsestid eller om tiden til

udferelsen ikke er til stede 1 praksis.
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Dette peger ogsa i retning af elevernes aktive deltagelse. Ved at eleverne, for timen gér i
gang, ser historie som et kedeligt fag, pavirker det ogsd den aktive deltagelse i en negativ
retning. Hvis de pa forhand ikke foler historieundervisningen kan bruges i praksis, samt foler
at undervisningsformerne er ensformige, kan det vare svert at deltage aktivt og veere med til
at eleverne mister fokus. Ved at bruge emner som eleverne selv kan relatere til, eller se
brugbarheden af, kan man vare med til at bibeholde elevernes koncentrationsevne. Her kan
elevernes livsverden og oplevede samtid komme i spil. Ved at lereren interesserer sig for
hvilke emner der beror sig i elevernes liv, kan dette vere behjalpeligt nar det kommer til
udvalg af emner. Et eksempel herpa kunne vere VM i Qatar, som blev aftholdt i efterdret
2022. Her kunne man dykke ned i hvilke problemstillinger der var om at holde dette i Qatar,
herunder f.eks. menneskerettigheder. Her er det muligt at kigge tilbage i tiden og fa et
historisk perspektiv pa sagen. VM 1 Qatar er noget mange, iser fodboldinteresserede, har
varet optaget af. Dette kan dog ogsa opstd som en udfordring, da ikke alle elever i en klasse
nedvendigvis er interesseret i dette emne.

Sa det store spergsmaél ender ud i, om undervisningen kan bestd ved udelukkede at bruge
elevernes livsverden og oplevede samtid i historieundervisningen. I folkeskolens praksis kan
en elevklasse besta af op til 28 elever i en folkeskoleklasse. Dette pavirker om det
overhovedet er muligt at ramme samtlige elever ligeligt. Herunder skal lereren gore op med
sig selv, om det er flertallet der skal bestemme dagsordenen for undervisningen eller om det
skal veere gruppe/individuelle opgaver som skal fylde mest. Ved at folge flertallet kan man
risikere at miste mindretallets engagement og motivation for undervisningen. Velger man
herimod at dele eleverne ind i grupper baseret pé interesser, vil man kunne opna at ramme
samtlige elever, dog med forbehold for emner som ikke bliver berert, men som er vigtige for

at forsta det samfund vi lever i, i dag.

Handleperspektiv

Vi har nedenfor beskrevet tre mulige handlingsperspektiver, hvor vi ud fra ovenstdende
analyse og diskussion, finder det muligt at foretage @ndringer pa historieundervisningens

praksis.

Variation af undervisningen
Det forste handlingsperspektiv fokuserer pa hvordan lererne, ved hjelp at varierende

undervisning, kan medvirke til at motiverer eleverne for historiefaget.
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Som navnt flere gange i lobet af opgaven, er l&sning og dertilherende spergsmal en stor del
af historiefaget. Ved at gore historieundervisningen til et mindre teksttungt fag igennem brug
af rollespil, diskussionsgrupper, medier (herunder film og podcast) og prasentationer, kan det
vaere med til at gge elevernes motivation for undervisningen. Ved at eleverne oplever mere
variation, s eleverne ikke pa forhdnd ved hvad der skal foregé i den pagaeldende lektion, kan

dette ogsa vare med til at gge spendingen for, at komme til historieundervisningen.

Inddragelse af elevernes livsverden og samtid
Igennem inddragelse af elevernes livsverden og oplevede samtid, har lererne mulighed for at

oge elevernes vidensmotivation, da det typisk er lettere at forholde sig til emner man har
kendskab til pd forhdnd. Som tidligere naevnt i diskussionen, kan det vere yderst vanskeligt at
ramme alle elever. I historie er der visse emner som skal indgd 1 undervisningen, som ikke
nedvendigvis ligger op til brugen af elevernes egen livsverden. Som vi oplever, skal lereren
sa vidt muligt forsege at inddrage elevernes livsverden i undervisningen, men vi er ogsé
opmearksomme p4, at dette ikke altid er muligt. Det er dog en vigtig faktor, at det indgér mere
i undervisningen end det tidligere har gjort og ger, for at opretholde elevernes motivation ud
fra emner de kender til pd forhdnd. Her har eleverne ogséd mulighed for at arbejde med

begreberne historiebevidsthed og historiebrug og fa kendskab til hvordan disse kan bruges.

Aktiv deltagelse

Jf. tidligere afsnit om varierende undervisning, kan valg af arbejdsformer medvirke til mere
aktiv deltagelse hos eleverne. Flere lerer 1 vores undersggelse pegede pa dilemmaspil,
fremlaeggelser og orienteringslob med spergsmal, som nogle af de arbejdsformer de
benyttede. Disse kan vaere medvirkende til en aktiv deltagelse hos eleverne. Vi peger
herudover pé brugen af rollespil, diskussionsgrupper og brugen af elevernes liv, til at fremme
den aktive deltagelse. I de navnte arbejdsformer laegger det op til, at eleverne skal deltage
aktivt fremfor passivt, ved at de bliver nedt til at deltage i aktiviteten for at denne kan
fungere. Det er ogsé en alternativ méde til arbejdsformen: laes en tekst med dertilherende
sporgsmal. Igennem f.eks. rollekort vil eleverne kunne modtage en lille del af historien som
de skal forholde sig til. De modtager et storre indblik 1 historien igennem rollespillet, hvor
eleverne oplever historien pa en anden méde, hvor det her bliver en form for naroplevelse
med historien. Eleverne far her en mulighed for at indkredse deres fokus til en lille del af den
store historie og gennem udferelsen af rollespillet, fir de ogsé indblik i deres
klassekammeraters lille del af historien. Det er dog vigtigt at man her har retningslinjer for,

hvordan man deltager i rollespillet. Dette kunne f.eks. vere at alle elever skal sige noget i
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rollespillet. Det er vigtigt at satte fokus p4, at rollespillet kun fungerer hvis alle patager deres
rolle og deltager aktivt. Rollespil kan ogsé vere med til at arbejde med elevernes
historiebevidsthed. De far her muligheden for at arbejde med det, for herefter at kunne snakke

om hvordan det ville have set ud, hvis rollespillet skulle forega nutidigt.
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Bilag
Herunder findes vores bilag. Fgrst kommer elevundersggelsen med spgrgsmalene og tilhgrende svar,

hvorefter lererundersggelsen praesenteres pa samme made. Nogle af spgrgsmélene star i samme

skema, herfor presenteres spgrgsmalene fgrst, hvorefter svarene optrader.

Bilag 1
Kon:
Respondenter
Dreng 49
Pige 64
Andet 3% 3
0% 25% 50% 75% 100%
Hvilken argang gar du pa?
Respondenter
7. argang 33
8. drgang 36
9. argang 43
Ved ikke 3% 4
0% 25% 50% 75% 100%
Hyvilken slags arbejdsform synes du er bedst i historiefaget (saet maks. 2 kryds)
Hyvilken arbejdsform har i mest i historie? (Seet maks. 2 kryds)
Respondenter
Huilken slags arbejdsform synes du er bedst i 5 116
historiefaget (saet maks 2 kryds)

0% 25% 50% 75% 100%
I Tavle undervisning [ Gruppe arbejde Arbejde alene

[ Lzes en tekst og svar pa spergsmal [l Snak pé klassen Rollespil

(0 Film, videoer, podcast [ Ved ikke
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I hvilken grad syntes du at historiefaget handler om dig eller har betydning for dig?

Respondenter
| meget hgj grad 3% 3
I hgj grad 9% 1
I nogen grad 28% 33
| mindre grad 33% 38
| meget mindre grad 12% 14
Ved ikke 15% 17

0% 25% 50% 75% 100%
Forklar a — hvornar har det betydning for dig? Eller b — hvornar har det ikke betydning for
dig?

Jeg bruger ikke min viden fra historieundervisningen i min hverdag.
Det ikke relevant for mig og jeg synes ikke om det
Det er ikke relevant for mig synes jeg. Da jeg ikke intrasere mig for historie faget

hvis det er nogle regler der er blevet lavet
Det har betydning for mig ift. at vide noget om verden, og hvordan man fx. Skal forhindre nye krige.
e Jeg syntes det er vigtigt at vide hvorfor mennesker har ggr som vi ggr og hvorfor vi har gjort som vi har gjort.

historie har en betydning nar det er noget vi for har gjort sd som en af verdens krigene som ikke skal gentages eller

Historien er l&ren om hvordan vi mennesker har skabtet samfund og et system gennem tiden, hvordan det hr udviklet

sig og hvorfor det pavirker os idag..
e Jeg synes det har betydning for mig, nar det er noget jeg har hgrt om fgr.

Det har ikke betydning for mig, hvis ikke det har haft konsekvenser/ haft indtryk pa verden i dag.
e Jeg synes at historie er et relevant fag i den grad at man kan bruge historien i de andre fag
e A.chhdet ved jeg ikke

B. jeg synes ikke det har betdyning for mig nar vi kommer tilbage i sddan 1800 eller 1700 tallet.

e Jeg tenker det kan bruges til kildekritik, gvelse i at lave problemstillinger og lzre af tidligere generationers fejl. men

meget af det laver vi i andre fag

e Det har betydning for mig at vide hvad der er sket sa man kan forhindre det sé det ikke sker igen eller forbedre det.

Jeg vil gerne vide hvad der er sket gennem édrene og det er vigtigt for mig sa jeg kan perpektivere. Og jeg kan bruge

det til min uddannelse.

e Det har betydning for mig fordi det er vigtigt at vide noget om vores fortid.

e Jeg syntes det handler om mig hvis det er noget jeg enten kan fa lov at sige min mening om eller det har en stor
betydning for den méde jeg levet mit liv pa

Jeg syntes ikke det har en betydning, hvis det er noget der er sket i et helt fremmed land, og det er noget jeg ikke
forstar

e Jeg syntes historie er et meget sp@ndende fag. Bruger ogsa gerne min fritid pa at laese om forskellige historiske
begivenheder.

e Det er selvfglgelig verdenshistori og det er vigtigt og sdédan noget men det er bare ret kedeligt

e nar jeg er ligeglad eller det intraser mig

a jeg synes det handler om andre

b nar jeg er der hjemme

Det har betydning nar det er snak pa klassen og film.

det giver gode informationer og er spendene

Det giver god viden

a. det iver gode informatione og jeg lere noget om hvad der sker i verden.

b. hvis vi lre om noet vi har lert om.

A. nar vi snakker om det der sker nu her i verden

b. nar vi snakker om gmle dage

jeg kan godt lide historie og jeg syndes det er spendene men man skal ikke lase tekster man skal forklare dem

Jeg fgler ikke at det er vasenligt for min hverdag

Man kan lzere af andres fejl

Det med det var vores fortid og er vigtigt at vide fordi det har en efektet pa vores fremtid.

nar vi snakker om eropa

Nar der sker noget vigtigt i verden

de emner vi har er oftest ikke noget jeg kan relatere til.
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e a- Nar man l@rer om noget man synes er spendene.
b- Nar man har om et emne man ikke finder szrligt interresant.
e a.Nar der er noget med krige der ramte Danmark.
b. Nar det har noget med andre lande og ggr som vi ikke har haft indbilding i.
fordi man leere om verden og hvorfor den er som den er.
Forstar nogen gange ikke hvad jeg skal bruge det til.
A) Det betyder noget for mig nér det er interesant de vi har om i faget.
a Nar vi skal fremlaege.
jeg ved det ikke jeg gar ikke op i det og det er kedeligt
Syndes ikke der er sa vigtigt for mig at vide. Men der er spa@ndene nok. :)
jeg faler ikke historie er det vigtigste for at jeg kan fa en god udannelse, da det ikke er noget jeg interessere mig for
Det giver en god forstaelse for hvad der er sket fgr man selv er livet og hvordan tingene er som de er.
Det har betydning for meget, fordi det er noget der er meget relevant, og man bruge det til at finde ud af hvor der sker
de ting der sker rundt i verden.
b - Det er ret kedeligt og fgler ikke det har den store direkte betydning for mig
e b - Det er ret kedeligt, og man kan ikke mearke sa meget igen hvilken forskel det vi leerer om har gjort for os i dag.
e Det har ofte betydning for mig da mange tingene vi l&re om har vaeret med til at ggre hvordan vores verden ser ud
idag.
e Det har en betydning for mig, nar undervisningen handler om noget jeg synes er spendende.
e Fordi jeg ikke kan se hvordan 2 verdenskrig betyder noget for mig. jeg ved godt det har betydning for hvordan verden
er idag.
o Jeg fgler ikke at vikingetiden har betydning for mig
A: Nar det er relevant og jeg lerer noget af det
B: Nar det ikke er serlig vigtigt og man ved det i forvejen
Jeg synes det vi leerer i historie har hgj relevans og derfor har meget betydning for mig.
Det handler ikke s meget om mig, da vi taler mere om datiden
Altsa nér der er sket noget vigtigt altsa i historien eller i vores samfund. Det ved jeg ikke helt.
det har ikke nogen betydning pa mig
det har ikke betydning for mig
a. Det har betydning for mig i det meste gammel dagens historie foreksembel hvad der sket i gammel dage
det har igen betydning for fig fordi jeg ikke bryder mig om historie faget
historiefag har aldrig rigtig meget betydning for mig men det er fint nok at have
a krig, b ved ikke men bare nér vi laver noget
Det har ikke rigtigt noget med mig og ggre men min far er historiker sa vi snakker meget om det der hjemme og kan
da ogsa halvt lide det
e a.det har betydning for mig nar det er noget jeg kan relatere til det.
b. Nar jeg ikke kan relatere til det.
e A - Det har betydning for mig nér jeg ved at jeg skal bruge det til noget vigtigt snart.
B - Meste af tiden har Historie ikke helt en betydning for mig.
e jeg ved ikke helt om det har betydning for mig pa nogen made

Nogen siger at historie kun handler om gamle dage, i hvilken grad er du enig?
I hvilken grad har historiefaget betydning for dig?

I hvor hgj grad synes du at du kan bruge historiefaget til at forsta dit liv i dag?
Historie er et speendende fag og jeg kan godt lide det?

Min historielzerer er god til at ggre undervisningen spaendende

Respondenter

Nogen siger at historﬁe kyn handler om gamle 13 31 3 116
dage, i hvilken grad er du enig? |[SEEEEE

| hvilken grad har historiefaget betydning for dig? 7 13 36 29 11 9 116

RNl 5 | 713
historiefaget til at forsta dit liv i dag? 7 il 7 5 7 16
Historie er et spaendende fag og jeg kan godt I(ijdeei T 39 15 15 3

Min historieleerer er god til at ggre undervisningen 10 35 3

spaendende

0% 25% 50% 75% 100%

116

116

B | meget hgjgrad @1 hgjgrad [ 1nogen grad [ mindre grad
B | meget mindre grad Ved ikke
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Beskriv med dine egne ord, hvornar du synes historieundervisningen er god

Jeg kan godt lide at undersgge data og at s@tte min ind i hvordan det var at leve engang, f.eks. midt i en krig.

nar vi har gruppe arbejde og skal forsgge at lave en praesentation eller film

Nir vi skal lave en prasentation eller en film eller nar der er en form for gruppearbejde

jeg syntes vores historie undervisning e rspa@nde og god nér vi laver noget andet eller varieret end det vi plejer og nar
det fx henger sammen med andre fag som samfundsfag.

Nir jeg kan fordybe mig i emner/begivenheder. Nar det ikke kun er snak pa klassen eller ved tavlen.

Jeg syntes vi har en god lzre der kn holde orden og struktur pa klassen.. Det er dog lidt kedeligt altid at lese tekster
og skrive noter

Nar vi kan fa lov til at ga i dybden, og fa hurtig hjelp hvis man er i tvivl.

Nér vi far lov til at arbejde pa flere forskellige mader. Eller nar vi far lov til at g& i dybden med en specifik ting.
Jeg synes en historie undervisning er god, nar vi laver noget andet end at side ved bordene, men kommer ud og laver
noget anderledes.

nar vi arbejde i gruppe med vennerne ;)

Den er god nar der bliver lavet opgaver i grupper og forstar det sammen og fér hjelp fra andre der er pd min alder
Nér man synes det er spendene og man synes det giver mening.

Hvis vi kan fa lov til at diskutere om meninger og holdninger

Nir jeg fgler at jeg har lert noget nyt.

Nar vi skal se film og sddan noget

Nér leren bare snakker

Nér leeren forteller

Film

Nér min lerer star og snakker om hvad der sker i verden.

Nar vi ser dokumentar

nar min lere forteller historier

den er god nér ella fortzller om verden

nar vi kigger hvad der sker for tiden ude i verden

nar leeren forklar med egne ord istedt for at l&se en tekst op

nar endteen laver tavle undervisning eller nar vi laver gruppe arbejde

nar vi ser dokumentarer

Nar vi laver noget sjovt eller spendende

Nér vi snakker om hvad der sker i verden

Nér vi kan snakke om nyere tid

nar vi snakker om hvad der sker i verden nu og ikke i de gamle dage

Nar vi snakker om krig

nar den handler om det der sker nu

nér det er spaendene

nar vi hgrer nyheder og far kage

Nar vi ser film eller det speendende.

nar vi snakker om ting der sker

Nér vi hgre nyheder fra noget der er sket nu eller for lidt ar siden og nar vi hgre om ting for meget lang tid siden fx
Det gamle Egypten og det gamle Romerie eller sadan noget

nér vi har emner jeg syntes er spendene.

Jeg synes den er sp@ndende, nar vi har om krig.

Jeg synes det er spendende nér det handler om krig.

Jeg synes det er spendene nar det handler om krig og mord.

Nir vi selv skal sidde og lave noget.

aldrig dérlig lzerer. hun er en psykopat som skreemmer livet af mig, hun har gdelagt mit liv og sjel kommer aldrig til
at blive det samme. Er traumatiseret.

Gruppearbejde

nar vi skal lave praesentationer

Naér man lerer det pa en anderledes sjov made sa man forstar det.

Nir vi skal se en dokumentar fra fx 2. verdenkrig da jeg synes det er det emne der er mest interasant.

nar vi skal filme videoer eller lave gruppearbejde eller se film

Nar man laver gruppearbejde

Nar vi ser film

nar man bliver indraget i det

Nér vi ma arbejde i grupper om prasentationer om et givent emne

Nar vi laver noget kreavtivt eller andet end bare at 1&se og se pa kilder.

Jeg synes den r god nar jeg lere noget nyt.
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Jeg synes en historieundervisning er spendene nar der er sp@ndene emner, og nar den made man l@re pa er
interresant.

Nr vi ser film eller gruppearbejde hvor vi selv kan finde informationer om et emne

Nar vi ser film og snakker om det, eller nar har gruppearbejde hvor vis elv kan finde informationer om et emne
Nér vi debattere om ting og lidt rollespil.

Jeg synes at historie undervisningen er god nar vi laver noget jeg synes om

Jeg synes historieundervisningnen er god fx. nar: Vi leerer noget nyt. Vi kan bruge viden fra tideligere emner til at
forklare det der sker i det emne vi har pa det tidspunkt.

nar vi enden skal lave film eller videoer

Nar vi skal arbejde i grupper.

Nar vi ser film

Nér man selv skal arbejde med noget

Altid fordi historie interessere mig, bare ikke nar det har at ggre med kildekritik

Vi taler om det i klassen

Nar vi snakker foran klassen

Fordi vi far leert noget spendende

det meste af tiden er det fint

nar vi ser film

Nér det er om en tid eller noget, som jeg finder intressant.

Nir jeg forsar det vi skal lave.

nar det handler om noget jeg kan forsta

nar det noget jeg syntes der er spendende

jeg synes de er gode nér vi skal ud og lave noget aktivt

Der er hyggeligt nar vi snakker i klassen om historie hvad der sket

det syntes jeg ikke den er fordi vi skal kun leese og svare pa spgrgsmal

historieundervisningen er god nar vi lavet sddan noget som at se en dokumentarfilm eller andre former for film
Hvornar vi bare skal se film

nar vi leerer noget jeg syntes er spendene

Nar der er tavle undervisning

Jeg syntes at historieundervisningen er god nér vi far noget sjovt at lave, ved ikke helt.

Nér det handler om vikinger

nar vores lere ggr den god og snakker pé den rigtige made ikke kun kedeligt

Beskriv med dine egne ord, hvornar historieundervisningen kunne have vzeret bedre

Nér man kun skal lese tekster og besvare spgrgsmal.

nar det ikke kun er l&esning og hgre pa leren snakke

Nér det ikke kun er l&sningen pa pogramet

Jeg syntes det er kedeligt nér vi skal sidde og l&se og svare pa spgrsmal da jeg ikke syntes vi laver sa meget andet end
at laese og svare pa spgrsmal og sa skrive noter.

Lave nogle flere forskellige opgaver, i stedet for at snakke pa klassen/ved tavlen.

Nar vi leeser tekster og skriver noter villet det have veare laekkert med en felles note skrivning pa klassen fra tavlen sa
vi alle forstod det samme og ikke var i tvivl

Nar det ikke er alt for ensartet, at man laver noget lidt forskelligt.

Alt er bedre end at sidde og lzse tekst og svare pa spg

Nér vi laver tidslinjer som vi aldrig bruger

Nar vi bare sidder og laser tekster og lave det pa tavlen. Det kan godt blive lidt langt og kedeligt i leengden.

Naér man laver det samme lzse tekster og svare pa spgrgsmal.

Eller ene tavle undervisning.

Sa bliver det lidt kedelig og for meget det samme.

Nogen gange kan det godt blive meget ensartet, hvis man hele tiden skal laese en tekst og svarer pa spgrgsmal.
Nér vi bare leser en tekst og skal svare pa tusind spgrgsmél bagefter

nar vi laver sade til rgv undervisning

nar vi skal leese og sa lave opgaver til.

Nar vi har snakket i 45 min og det bare bliver ved

nar vi skal lese en tekst

Tavleundervisning

Mindre tavle undervisning

nar vi bare snakker om gamle dage

Niar at vi skal side og lese en tekst syntes ikke man l@re serlig meget af det kan bedre lig at hgre om det oppe ved
tavlen
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nar vi kun leser tekser og skal svare pa spgrgsmal i leksion efter leksin.

Nér vi bare sidder og laeser 30 sider i trek.

Snakke pa klassen det bliver nemt meget kedeligt

nar der bare bliver snakket ved tavlen

Nér det bare er at lzreren snakker i 100 &r om alle mulige ord og tal som der ikke er nogen der kan huske.
Na vi skulle lave fremlaggelser, synes ikke at vi for god nok tid og vejledning.

nar vi ikke bare skal sidde og lyte eller leese en hel del

Nar vi ikke laeser s mange tekster

Hvis vi sé flere film

nar man skal lese tekster

Nar der bliver for lang kedelig snak pa klassen

Nér man bare sidder i en time og laser tekster

Nar leeren snakker i stort set en hel dobbelt timen , og vi bare lytter

Nar vi laeser, nar lereren snakker, for det meste.

Generelt alle timer, vi laver rigtig meget tavle undervisning, som er meget langtrukkende og kedeligt
Nar vi leser for meget

Jeg kan ikke huske nogle punkter pa hvornér at historieundervisningen kunne vere bedre.

Nir vi taler pa klassen og skal lase tekster og svare pa spgrgsmal.

Nér man bare lytter og ikke selv laver noget

Nar vi skal lave kildekritiske opgaver, for jeg fgler lidt det er spild af tid at bruge sa meget tid pa det.
De tidspunkter hvor vi skal se film

nar vi ik ser film

Nar den ikke leegger sidst pa dagen.

nar vi bare sidder og svarer pa spgrgsmal som jeg synes er kedeligt

det kunne vaere meget bedre til at forklare

det ville veere bedre hvis vi laver noget fysisk i timerne sa kan vi maske fa mere viden sammentidigt vi leere noget
historie undervisningen er for det meste fint nok

at det kunne vare mere sjovt

Hvornar fgler du dig mest motiveret i historieundervisningen?

Nar der er karakter pa.

jeg er mest motiveret nér det er noet jeg i forvejen ved lidt om fordi sa kan det vaere spendene at lre mere om det
Nir jeg forstar emnerne, og kan kade det sammen med andre ting og konsekvenser

Nar vi har prgve

Nar undervisningen ikke bare er l&s en tekst og skriv noter. Men at man kan og skal bruge det til noget.

Nr jeg forstar hvad det er vi er ved at l&re om

Nér vi har en opgave, hvor vi er i grupper og der sker noget.

Nar det interessere mig

Nér vi arbejder i gode grupper og kan hjelpe hinanden om en felles opgave

Nér man er mere selvstendig om at lave en prasentation i grupper med 2 eller 3

Hvis det enten er et vold spendene enme (hvilket jeg ikke har prgvet endu) eller hvis det igen er hvor man kan fa lov

til selv at udtrykke sig

Nér vi laver noget spendende

Nér det er interresant

nar det handler om noget spendene

Nar vi har set en video

nér det er spaendene

Nar min lerer snakker om hvad der er sket i verden for nyligt
Nar vi lerer om noget spendende

i starten og slutningen.

nér vi har pause

nar det noget jeg ved noget om

nar min lere forteller

nar vi laver gruppe arbejde

nar vi laver det sammen ved tavlen

Det ved jeg ikke

nar vi snakker om hvad der sker i verden
Nar der kommer pause halvejs

nar vi snakker om hvad der sker i verden
nar deet handler om sport

Nar det er spendende
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nar vi arbejder i grupper

I starten nar vi hgre nyheder fordi det er spendene. Eller nér vi hgre om det emne vi har om pa tavlen
nar vi har et spendene emne.

Nar vi har igen et meget spendende emne, og nar det interesserer mig.

Nar vi igen har noget spandende.

Nar vi har en spendene emne.

Nér der er noget jeg interesser mig for som 1.- og 2. verdenskrig.

Til gruppearbejde

nar vi skal lave praesentationer

Nér man skal vere kreativ.

Nar vi fx skal lave grupper arbejde eller lave en film.

nar vi filmer videoer som skal vises foran klassen eller nar vi ser dokumentar
Nar vi ser film

nar det er noget relevant som man kan forsta

Nér det er sjovt og man ma lave presentationer

Nar vi laver noget kreativt

Nir jeg fgler jeg kan bruge undervisningen tl noget.

Nér det er et emne jeg ved meget om og har stor interrase i, og nar vi laver presentasioner
Fgler mig aldrig motiveret i undervisning da jeg synes det er kedeligt

Nar noget interessere mig

Jeg foler mig mest motiveret, nar det emne vi har pa det tidspunkt er et emne, som jeg er interesseret i.
Nar vi laver noget som jeg synes er spenende

Nar vi ser film

Nér det er spendende

Nir jeg far en opgave, der lyder spendende, overskuelig og nem nok at klare
Nr vi ik bare sidder alene med et papir

Nir det er spendende

Nir jeg ikke er tvunget til at svare pd dumme spgrgsmal

nar vi skal se film

nar det er noget der er spendene for mig

da vi havde om velferd

nar det er noget jeg syntes der er spendende

nar vi ser film eller laver noget aktivt

nar vi laver noget fysisk

nar vi ser film

Nér jeg arbejder alene

Bilag 2
Kgn
Respondenter
Mand 15
Kvinde 37
Andet | 0% 0
0% 25% 50% 75% 100%
Hvor lzenge har du undervist?
Respondenter
Under 1 ar 4
1-3 &r 9
3-6 ar 9
6-9 ar 10
10 ar eller mere 20
0% 25% 50% 75% 100%

Hyvilket klassetrin underviser du pa?
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Respondenter

7 argang 9

8 argang 13

9 argang 30

10 argang | 0% 0
0% 25% 50% 75% 100%

Hvilken undervisningsform bruger du i historieundervisningen? Velg gerne flere

Respondenter
Tavleundervisning 45
Gruppearbejde 50
Individuelt arbejde 45
Lees en tekst og svar pa spgrgsmal 43
Snak i plenum 52
Rollespil 25
Film, video og podcast 49
Andet 10
0% 25% 50% 75% 100%
Uddybelse fra personer som har svaret ”Andet”
e Breaetspil, dilemmaspil
e Promblembaseret lering (Historisk tenkning)
e Det er vigtigt at eleverne mgder forskellig undervisning.
e Bevegelse
e Fortelling, dilemmaspil, ekskursioner, artefakter, kreative opgaver
e dilemmaspil
e Spil
e Lgb med spgrgsmal.
o Alinea forlgb blandet med andre portal materialer og fremleggelser ud fra problemstillinger
Hvilken undervisningsform bruger du mest? Valg 1
Respondenter
Tavleundervisning 7
Gruppearbejde 23
Individuelt arbejde 2% 1
Laes en tekst og svar pa spergsmal 3
Snak i plenum 13
Rollespil | 0% 0
Film, video og podcast | 0% 0
Andet 5

0% 25% 50% 75% 100%
Uddybelse fra personer som har svaret ”Andet”

o Skiftevis snak i plenum og se ting via tavle og selvstendigt arbejde
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Problembaseret
Det er sveert at svare pa da der veksles meget.
Det kan jeg ikke svare pa. De fleste lektioner indeholder flere undervisningsformer
Jeg veksler s& vidt muligt mellem s& mange undervisningsformer som muligt
e Jeg bruger ikke 1 mest
Hvilken undervisningsform har du bedst erfaring med at anvende? Vealg maks. 2

Respondenter
Tavleundervisning 9
Gruppearbejde 28
Individuelt arbejde 5
Laes en tekst og svar pa spergsmal 10
Snak i plenum 21
Rollespil 4% 2
Film, video og podcast 13
Andet 6

0% 25% 50% 75% 100%
Uddybelse fra personer som har svaret ”Andet”

Promblembaseret lering

Producere spil/video, lave fremlaeggelser

Jeg forstér ikke spgrgsmalet? Jeg varierer min undervisning.

Les ovenstiende

Dem alle, da de kan noget forskelligt

Jeg synes, de gensidigt komplimenterer hinanden, sa jeg kan ikke vaelge kun 2.

Pa hvilken made prgver du at opretholde dine elevers motivation for historiefaget? Valg gerne
flere

Respondenter

Vidensmotivation (Finder emner eleverne finder 22
interessant)

Praesentationsmotivation (Bedgmmelse og 7
karakterer)

Mestringsmotivation (Fokus pa hvad eleverne 2
mestrer, positiv feedback)

Relationsmotivation (Positiv relation mellem laerer- 23
elev og elev-elev)

Involveringsmotivation (Medbestemmelse og 27
involvering af eleverne)

Andet 6

0% 25% 50% 75% 100%
Uddybelse fra personer som har svaret ”Andet”

e Relevans
e Min egen begejstring og viden indenfor forskellige emner smitter af pa eleverne. Jeg er fx begejstret for at undervise i
folkedrab og har derfor en bred viden og ved hvordan jeg skal tilga emnet med en spendende vinkel. Indhold jeg ikke
synes er spendende og ikke bruger sd meget tid pa, smitter ogsa af pa eleverne.
Smitter med min begejstring og fortellinger
Veakker nysgerrighed og undren
Passion og engagement fra sig selv som la@rer - at man selv viser sin interesse, det giver virkelig pote.
e Ved at vise engagement og finde den uventede/ukendte vinkel pa historiske emner de troede de kendte til.
Hvilken motivationsform vagter du hgjst i din undervisning? Valg 1

48



Vidensmotivation (Finder emner eleverne finder
interessant)

Praesentationsmotivation (Bedgmmelse og

%
karakterer) 2

Mestringsmotivation (Fokus pa hvad eleverne
mestrer, positiv feedback)

Relationsmotivation (Positiv relation mellem lzerer-
elev og elev-elev)

Involveringsmotivation (Medbestemmelse og
involvering af eleverne)

Andet

0% 25%
Uddybelse fra personer som har svaret ”Andet”

e Relevans
e Indlevelse
e Bdade 1,3 0g4.

50%

75%

100%

Respondenter

12

23
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