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Indledning

For jeg begyndte pa laereruddannelsen, arbejdede jeg pa en specialskole og f@r det laeste jeg historie pa
Aarhus universitet. De to spgrgsmal jeg oftest mgder i den forbindelse er, hvorfor faerdiggjorde du ikke din
bachelor i historie (jeg var to opgaver fra) og hvorfor har du valgt historie som undervisningsfag pa
leereruddannelsen ogsa? Svarerne pa de to spgrgsmal haenger sammen. Jeg g¢nsker at udnytte mine faglige,
paedagogiske og sociale kompetencer til at give fremtidens elever en bedre undervisning end den jeg selv
modtog i folkeskolen. En undervisning jeg husker som ensformig, baseret pa laesning af historisk materiale —
oftest fra en grundbog, efterfulgt af en reekke spgrgsmal der skulle besvares. Malet synes her at have vaeret
at vi skulle have kendskab til en raekke begivenheder, nogle vigtige arstal alt sammen i kronologisk

reekkefglge for at give en snaert af kausalitetsforstaelse.

Gennem undervisningen pa laereruddannelsen, samt den erfaring jeg har gjort mig gennem mine tre
praktikforlgb, er jeg blevet mere klar over hvor vigtig — og muligt det er, at lave en bade faglig staerk og
inspirerende historieundervisning. | mine to fgrste praktikker, som foregik i udskolingen, var den tilknyttede
faglaerer i historie engageret og fagligt steerk, men formaede ikke at bringe det engagementind i sin

undervisning og stgttede sig op ad laerebgger, lereroplaeg og historiske dokumentarer.

I min tredje praktik, som foregik pa mellemtrinnet, var min faglaerer ikke faglaerer i historie og fandt det

sveert at udveelge materiale og give en inspirerende undervisning i et fag hun ikke selv fandt interessant.

Ser man pa tendensen i disse tre praktikker er der et problem, der skal arbejdes med i folkeskole. For
hvordan skal eleverne udvikle kompetencer indenfor kronologi og sammenhang, kildekritik og historiebrug,
hvis deres lzerer ikke kan formidle den faglige viden og kundskaber — for de ikke har den, eller leereren har
den faglige viden, men ikke formar at formidle den pa en made der fremmer elevernes

kompetenceudvikling?
For det at taenke historisk skal laeres.

”...at det at taenke historisk og forholde sig til fortid pG ingen mdde hverken er noget, der sker automatisk
som falge af individets kognitive udvikling, eller er noget, der er naturligt og intuitivt.” (Winneburg, 2001, s.
7)

Men hvordan skal man som historielaerer i folkeskolen ggre dette? Netop dette spgrgsmal ledte mig til

denne opgaves problemstilling.
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Problemstilling
“Hvordan kan man understgtte elevernes udvikling af historiebevidsthed og historisk empati, i

historieundervisningen ved brug af rollespil.”

Jeg har valgt at besvare denne problemstilling ved f@rst at preesentere den anvendte empiri og metode.
Herefter beskriver jeg dele af formalet faget historie i folkeskolen ud fra geeldende lovgivning og relevante
teorier. Dernzest fglger en beskrivelse af det rollespil, der har vaeret central i den fremlagte undervisning,
samt dannet baggrunden for elevinterviewene. Dette leder mig hen mod analysen af den udvalgte empiri
samt min indsamlede data. Afslutningsvis fremlaegger jeg nogle mulige handleperspektiver, inden jeg

konkluderer pa opgaven.

Empiri og metode

| det kommende afsnit vil jeg praesentere min empiri og de metoder jeg har benyttet mig af i forbindelse
med indsamlingen af denne. Fgrst vil jeg behandle rapporten Historiefaget i fokus —
dokumentationsindsatsen, hvorefter jeg vil kommentere pa min egen indsamlede empiri. Jeg vil i beskrive

bade fordele — og ulemper ved brugen af den naavnte empiri.

"Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen”
| 2016 udarbejdede Historielab rapporten “Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen”. Rapporten er

en kvalitativ metodisk undersggelse af elever og lzereres forstaelser af historiefaget. Dataindsamlingen er
foretaget pa 28 skoler fordelt i landets fem regioner med elever og laerere knyttet til 6. — 9. klassetrin. Man
observerede historieundervisningen og opfulgte med elev — og laerer interviews, hvor der blev spurgt ind til
forskellige aspekter af historiefaget og undervisningen. De udvalgte elever var i grupper af fire til fem og

dannet af forskellige elevtyper; sdkaldte fokusgrupper (Knudsen & Poulsen, 2016).

Der findes bade styrker og svagheder ved brug af fokusgruppeinterviews. En af styrkerne er den sociale
interaktion. De interviewede far muligheden for at kommentere, bearbejde eller uddybe de andres svar,
hvilket kan medfgre nogle refleksioner over emnet, der ellers ikke ville veere opstaet i en mere fast

interviewmetode (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 139).

De interviewede far desuden mulighed for at fa uddybet eller omformuleret eventuelle uklare eller sproglig

vanskelig formulerede spgrgsmal.

Interviewene i rapporten er foregaet mellem bgrn og voksne, med den voksne som interviewer. Dette er
relevant at fremhaeve, da der er et naturligt magtforhold mellem bgrn og voksne. Intervieweren ma derfor
veere opmaerksom pa ikke at pavirke bgrnene til at svare det ene eller det andet, samtidigt med at de ikke

giver bgrnene anledning til at tro, at der kun et er rigtigt svar pa de spgrgsmal der stilles (Kvale &
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Brinkmann, 2009, s. 166). Magtforskellen mellem bgrn og voksne kan ogsa have den effekt, at
barnet/eleven vil give et mere positivt syn pa det emne interviewet omhandler —i dette tilfaelde
historieundervisning. Dette forstaerkes kun af, at intervieweren forinden har observeret

historieundervisningen.

Rapporten papeger, at de deltagende laerere gar under betegnelsen ildsjaele i faget historie. Med det menes
der, at st@grstedelen af lzererne har haft historie som linjefag som del af deres uddannelse og har en passion
for historie. Dette vil/har med stor sandsynlighed haft en effekt pa den indsamlede data. Steiner Kvale

(Kvale) og Svend Brinkmann (Brinkmann) formulerer det saledes:

“Det er endvidere sddan, at de indbyggede statistiske forudsaetninger bevirker, at resultaterne fra en

selvudvalgt stikprgve ... ikke kan overfares til befolkningen som helhed.” (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 289)

Havde det veeret et bredere eller mere tilfeeldigt udsnit af Iaerere der underviser i historie, er der en
sandsynlighed for, at de indsamlede data ville veere mindre positive og muligvis givet et mere realistisk

billede af situationen i folkeskolen.

For at indsamle en stgrre mangde data, valgte man som en del af rapporten at indsamle kvantitative data i
samarbejde med Rambgll Management Consulting (Knudsen & Poulsen, 2016, s. 8). Disse data blev
indsamlet vha. en survey-undersggelse. Foruden muligheden for hurtigere at indsamle en stor mangde
data, har survey — undersggelser den fordel, at den der besvarer undersggelsen, ikke fgler samme
normative pres, som denne kunne fgle ved et fysisk interview (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 33 - 36). Da
det er meget individuelt hvorledes man handterer interviewsituationer kan det modsatte ogsa vaere
geeldende. Den interviewede kan have vanskeligheder ved at forsta bestemte formuleringer, eller gnske
noget uddybet i en survey — undersggelse, hvilket kan medfgre tomme svarbokse, eller fejlsvar (Brinkmann
& Tanggaard, 2015, s. 35-36). Alt dette noget man ma have in mente, ndr man analyserer de indsamlede
data og de efterfglgende konklusioner heraf. Det er et begraenset billede af virkeligheden i folkeskolen og

man ma derfor vaere papasselig med hvad man konkluderer ud fra den.

Undersggelsen er relevant for min problemformulering, da den beskriver opfattelsen af historiefaget
generelt og specifikt omtaler elever og laereres forstaelse af begrebet historiebevidsthed. Ordet rollespil
benaevnes ikke i rapporten, men kan fungere som et redskab til at opna den af eleverne gnskede

undervisning (Knudsen & Poulsen, 2016, s. 9).
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Rapporten vil blive analyseret ud fra forskellige historiedidaktiske teorier samt holdt op imod egne
indsamlede data, hvilket gerne skulle belyse hvordan eks. rollespil kan imgdekomme og omfavne nogle af

de problematikker elever og lzerere mgder i historieundervisningen.

Elevinterviews og skolebesgg

En kvalitativ forskningsmetode — kvalitativt forskningsinterview
| denne opgave har jeg benyttet mig af en kvalitativ forskningsinterview. Dette kan beskrives som fglger:

”[...] en samtale med et bestemt formal, hvor formdlet er, at vi som undersggere skal indhente viden om det
problem, der optager os, fra de personer, vi har udvalgt til at indgd i vores undersggelse. Derfor er det
kvalitative interview en konstrueret situation, i den forstand at vi kun mgdes med vores interviewpersoner,

fordi vi skal tale om den specifikke sag. (Ingemann, Kjeldsen, Ngrup, & Rasmussen, 2018, s. 48)

Disse interviews vil senere sammen med rapporten Historie i Fokus — dokumentationsindsatsen vaere
udgangspunktet i min analyse. Mit fokus har vaeret at fa elevernes forteellinger og oplevelser af den
specifikke undervisning, samt deres syn pa historiefaget. Jeg har selv foretaget de navnte interviews, som

er blevet optaget pa diktafon og senere transskriberet (se bilag 2).

Skolebesgget — den indledende fase
| forberedelsesprocessen til dette bachelorprojekt kontaktede jeg Stensballe skolen i Horsens med henblik

pa at undervise i et medbragt rollespil og efterfglgende lave elevinterviews. Efter aftale pa fik jeg mulighed
for at undervise en ottende klasse i to lektioner (90 min.). | korrespondancen med den pageeldende klasses
leerer aftalte vi, at han blot var observatgr og jeg styrede undervisningen. Jeg bad ham derudover om at
have to fokusgrupper med tre elever i hver. Jeg gnskede mig grupper med forskelligt fagligt niveau, kgn og
interesser for pa den made at fa et sa nuanceret blik pa deres opfattelse af historiefaget som muligt.

Grupperne fik jeg udleveret efter undervisningen.

Skolebesgget — undervisningen
Farste lektion startede kl. 08 tirsdag morgen. Jeg startede med en kort introduktion af mig selv efterfulgt af

en praesentation af dagens program, som ses i nedenstaende skema.

Lektionsplan: 2 lektioner — 90 min.
Tid Aktivitet Mal Materialer
0-5 min Introduktion og agenda | Gg@re undervisningen

synlig for eleverne

5—15min Leereropleeg - Aktivere elevernes
baggrundsviden
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15 -20 min
20—-50 min
50-60 min

Gennemgang af

rollespillet “Modstand

mod Tyskerne”

Spille rollespillet

Umiddelbare
refleksioner og

feedback pa rollespillet

Vurdere elevernes
viden i forhold til
spil og emne
Supplere med
eventuel ekstra
viden, der er
ngdvendig for den
kommende
aktivitet og
refleksion

Forberede
eleverne pa
rollespillet

Seette scenen sa
de har de bedste
forudsaetninger
for at deltage i
rollespillet
Eleverne indlever
sig deres roller

Eleverne deltager
aktivt og
kommunikativt i
de facetter af
rollespillet hvor
det er relevant
Eleverne benytter
relevant faglig
viden til at treeffe
valg i spillet
Eleverne ser at
valg har
konsekvenser og
forspger at
tilpasse deres
tilgang, sa
udfaldet evt. er
bedre naeste gang

Arbejde med
elevernes
historiebevidsthed

Manual til rollespillet

Rollespilskort med
karakterer
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- Eleverne
Gruppearbejde med reflekterer over - Papir og blyant
udleverede spgrgsmal rollespillet eller computer
65—80 min til notetagning

- Elevernes
historiske empati
vaekkes

- Eleverne seren
sammenhaeng

Gennemgang af mellem rollespillet

resultaterne af og undervisningen

80—87 min gruppearbejdet i

plenum - Eleverne deler

egne refleksioner
og perspektiver pa
emnet

- Eleverne hgrer
andres
refleksioner og
perspektiver pa

Afslutning emnet

Efter et leereropleeg med inkorporerede spgrgsmal til eleverne for at vaekke deres baggrundsviden om
emnet, skulle eleverne i gang med det medbragte rollespil “Modstand mod tyskerne”. Umiddelbart efter fik
eleverne mulighed for at evaluere pa deres oplevelse med rollespillet i plenum. Herefter blev de bedt om i
grupper at stille tre spgrgsmal de manglede/gnskede at fa svar pa og liste tre ting de tog med fra

undervisningen. De to lektioner afsluttedes med en faelles gennemgang af gruppearbejdet.

Skolebesgget — elevinterviews
| lektionen der fulgte mine to undervisningslektioner, interviewede jeg i alt seks elever fordelt pa to

fokusgrupper. Begge interviews blev optaget med diktafon og vil blive analyseret ud fra flere af de samme
metoder og med samme forbehold, som de elevinterviews der er beskrevet i afsnittet “Historiefaget i fokus
— dokumentationsindsatsen”. Fordelen ved at optage interviewet er, at man far alle audio detaljer med og
eventuelle huller i interviewerens hukommelse kan ved genlytning udfyldes (Kvale & Brinkmann, 2009, s.
200). Intervieweren kan have fokus 100 % rettet mod interviewpersonen/erne, da han/hun ikke skal

koncentrere sig om at tage noter undervejs.

Det at interviewe bgrn kan i sig selv vaere en vanskelig disciplin — tilfgj hertil at de skal interviewes af en
lzerer de kun har haft i to lektioner, og der kan hurtig opsta en speciel og til tider opstillet og akavet

interview situation. For nogle elever vil frygten for at sige noget de tror er forkert veere en haemsko, for
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andre kan det at tale med en "fremmed” i sig selv vaere angstprovokerende. Kvale og Brinkmann foreslar
derfor, at det er en god ide at inkorporere interviewet i en anden aktivitet sdsom at tegne el.lign. (Kvale &
Brinkmann, 2009, s. 166). Under disse elevinterviews havde jeg ikke arrangeret, en aktivitet eleverne kunne
lave imens — dette med henblik pa at eleverne gar i ottende klasse. Jeg havde dog opfordret dem til at tage
noget vand med og italesatte den lidt opstillede situation i begyndelsen af interviewet. Der ud over naevnte
jeg flere gange, at deres identitet ville blive anonymiseret og det ikke var mere end en lille handfuld
mennesker, der ville hgre disse interviews for at skabe noget tryghed. Som naevnt I3 interview umiddelbart
efter de to undervisningslektioner, hvilket ogsa gav os en felles oplevelse, og noget konkret at kunne vaenne

tilbage til i Igbet af interviewet.

Som naevnt i tidligere afsnit havde jeg bedt lzereren om at udvaelge seks elever, der havde forskellige faglige
niveauer, kgn og interesser. Fgrste Interview var med to piger og en dreng. Her i opgaven kaldes de C, | og F.
Andet interview var med en pige og to drenge som i opgaven kaldes S, AL og AS. Trods mit begraeensede
kendskab til eleverne, havde jeg i undervisningen og efterfglgende refleksion heraf, dannet mig et overblik
over de udvalgte elevers faglige niveau. F og AL var fagligt steerke og deltog i de faglige diskussioner pa
klassen fgr og efter rollespillet. C og | var mere forsigtige og gjorde ikke meget vaesen af sig, hvilket gjorde at
det var sveert at klarleegge deres faglige niveau, men ud fra bedste evne ville jeg vurdere det til middel. S var
en meget energisk og positiv pige, som rigtig gerne ville deltage nar der skete noget. Hvor hun fgr og efter
rollespillet var enten tavs eller talte hgjlydt om andet end emnet, var hun under rollespillet utrolig
engageret og nysgerrig. AS havde ikke den store interesse hverken fgr, under eller efter rollespillet — dog
mere engagement under rollespillet. Jeg tillader mig pa baggrund af dette at udlede, at fokusgrupperne
giver et, ud fra de opstillede krav, nuanceret billede af denne ottende klasses syn pa historiefaget og

historieundervisningen.

Forud for interviewet havde jeg overvejet min rolle som interviewer. Jeg havde taget et bevidst valg om ikke
at have en lang liste af spgrgsmal med, men blot nogle fa der skulle sikre, at interviewet holdt sig inden for
emnet; med andre ord et semistruktureret interview. Dette velvidende om at denne form for interview kan
lede en hen ad stier der ikke er planlagt. Veelger man dog at lade interviewet fglge disse stier, kan det give
intervieweren veerdifuld viden og gg@re situationen mindre kunstig, samt fa eleverne til at fgle sig mere tilpas
og fa oplevelsen af at dette var en mere felles samtale om et emne og ikke en raekke spgrgsmal med rigtige

eller forkerte svar (Brinkmann & Tanggaard, 2015, s. 38).

Jeg havde haft et gnske om at formulere spgrgsmalene simple og abne, hvilket ifglge Kvale og Brinkmann er

hensigtsmaessigt med interview af bgrn (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 166). Efter at have genhgrt



Emilie Hgjlund Christensen Bachelorprojekt 10.05.23
Studienummer: 279859
VIA University College

interviewene, kan jeg konkludere at jeg delvist lykkedes med dette, da der er tilfaelde hvor jeg far formuleret

mig en anelse uklart og ma omformulere.

Ovennavnte tiltag medfgrte to fokusgruppeinterview, der udviklede sig fra en samtale med lzererstillede
sporgsmal og korte elev — svar, til en egentlig samtale hvor elevernes svar pa spgrgsmalene blev lengere og

mere uddybede.

Da elevinterviewene kun omfatter seks elever, kan man ikke drage nogle endelige konklusioner ud fra disse.
Sammenholdt med undersggelsen i rapporten Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen, kan de dog
veere med til at tegne et potentielt billede af elevernes opfattelse af historieundervisningen, som den ser ud

i dag.

Historiefaget i folkeskolen
Folkeskolen har til opgave at uddanne og danne eleverne. Uddannelsesdelen skal give eleverne

kundskaberne og feerdighederne til at videreuddanne sig og give dem en lyst til at laere mere

(undervisningsministeriet, 2022). Dette beskrives i folkeskolelovens §1, samt stk. 2 og 3:

§ 1. Folkeskolen skal i samarbejde med foreeldrene give eleverne kundskaber og feerdigheder, der:
forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere mere, ggr dem fortrolige med dansk
kultur og historie, giver dem forstdelse for andre lande og kulturer, bidrager til deres forstdelse for

menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling.

Stk. 2. Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst,
sd eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage

stilling og handle.

Stk. 3. Folkeskolen skal forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et
samfund med frihed og folkestyre. Skolens virke skal derfor veere praeget af dndsfrihed, ligevaerd og

demokrati.

Men hvorledes inkorporeres disse i historieundervisningen? Det vil jeg komme ind pa i fglgende afsnit.

Faget historie
Historiefaget blev en del af undervisningen i starten af 1800-tallet og har siden da gennemgaet flere

2&ndringer. Historiefaget var i mange ar et primaert leerer — og malstyret fag, hvor udenadslaere og en samlet

feelles historieforstaelse var malet; sadan er det ikke i dag. Den nutidige historieundervisning har fokus pa



Emilie Hgjlund Christensen Bachelorprojekt 10.05.23
Studienummer: 279859
VIA University College

udvikling af kompetencer, samtidig med, at eleverne har et kronologisk overblik. Bernard Eric Jensen

(Jensen) beskriver tre historiedidaktiske tilgange:

Den fgrste er den centralstyrede historiedidaktik, der oftest er statsstyret. Den fungerer som en
implementering af en bestemt identitetspolitik og har et nationalt sindelag (Jensen B. E., 2012) Denne type
historiedidaktik er i dag synlig i Feelles Faglig Mal for historie i form af kanonpunkterne (uddybes senere i

afsnittet) og her er det kompetencer vedrgrende kronologi og sammenhaeng der er i centrum.

Den fagstyrede historiedidaktik er videnskabscentreret og laeseplansteenkende. Det faglige indhold skal
tilretteleegges af fagpersoner og eleverne skal traenes i at arbejde som rigtige faghistorikere (Jensen B. E.,

2012). Denne type fagdidaktik kaedes ofte sammen med den kildekritiske kompetence.

Den brugerstyrede historiedidaktik har et gget fokus pa historiebrug og historiebevidsthed. Menneskets
hukommelse er selektiv, og der vil ske en naturlig, automatisk frasortering af, hvad den betegner som
irrelevant og uvedkommende viden. Derfor ma man sgrge for at historieundervisningen opleves relevant og
vedkommende for brugerne (eleverne), da der hermed er stgrre sandsynlighed for, at den saetter varige

erindringsspor hos dem (Jensen B. E., 2012).

Ovenstaende er en idealtypisk skelnen og der kan/vil forekomme glidende overgange mellem de tre
historiedidaktiske tilgange.

Det kronologiske overblik og sammenhang
Det kronologiske overblik er vigtigt, eller kan vaere nyttigt, men det ma ikke ga hen og vaere det overordnede
mal. Det er vigtigt at faget er fremmende for elevernes identitetsdannelse og historiebevidsthed

(Christiansen & Knudsen, 2015).

Det kronologiske overblik og elevernes tilegnelse heraf, kommer til udtryk i Faelles Faglig Mal (FFM) for historie

i fglgende passage:

“Eleverne skal i faget historie opnd sammenhaengsforstdelse i samspil med et kronologisk overblik og kunne
bruge denne forstdelse i deres hverdags- og samfundsliv. Eleverne skal blive fortrolige med dansk kultur og

historie.” (EMU, 2019)

For at kunne saette historien i kontekst og bruge historien til bedre at kunne forsta det samfund de lever i,
ma eleverne kende til historien. Undervisningsministeriets forsgg pa at imgdekomme dette, var blandt
andet ved indfgrelsen af historiekanon i 2009. Et kanon bestaende af 29 obligatoriske punkter, som hvis

brugt i et kronologisk forlgb, skulle bidrage til en gget sammenhaengsforstaelse hos eleverne (EMU, 2019).
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Herudfra ville det vaere rimeligt at udlede, at indfgrelsen af kanonpunkterne, og dermed den ggede fokus
pa kronologi, dansk kultur og en feelles historiefortaelling, kan henfgres direkte til folkeskolens formal om at

(ud)danne eleverne, til at bliver demokratiske deltagende samfundsborgere (EMU, 2019).

| denne integrative proces, vil eleverne gennem historiefaget leerer, hvad det vil sige at veere dansker med
de normer og vaerdier der medfglger, set i forhold til det samfund vi lever i — det man ogsa kalder
normoverfgrende historieundervisning. En af hensigterne med historiekanonen var bl.a., at reducere
stofforvirring og give et faelles vidensgrundlag om vores historie. Sadan at det bl.a. kunne bruges som afsaet

videre i uddannelsessystemet, fx pa gymnasierne (Haas, 2022).

Der kan vere flere grunde til at lave primaert normoverfgrende historieundervisning, men ser man det fra
en politisk synsvinkel, kunne man ledes til at tro at denne norm — og kulturoverfgrsel ville virke som en

form for validering af vores samfund og hvordan vores land ledes.

Som jeg naevnte i starten af dette afsnit, er historiefaget i dag blevet et kompetencefag. Men hvordan

stemmer det overens med de obligatoriske 29 kanonpunkter?

Den fgrste pointe der er vigtig at understrege i denne sammenhang, er at kanonpunkterne maksimalt ma
udggre 25 % af det faglige indhold i historiefaget (EMU, 2019). De resterende 75% og veegtningen heraf i

forhold til de andre kompetenceomrader er op til den enkelte underviser.

Den anden pointe er, at man ma vaere opmaarksom pa de problemstillinger der kan veere forbundet ved at
udelukkende at fglge et kronologisk lzerebogsstyret undervisningsforlgb. Udfordringen ligger i ikke at blive
en lzereboktrell. Den dygtige kvalificerede laerer formar at danne et fagligt stasted udenfor laerebogen og
benytter denne som et supplement til sin undervisning fremfor at lade sig styre af den (Lund,
Historiedidaktikk, 2016). Man ma ikke lade kanonpunkterne overtage sin undervisning, da det dette kan
medfgre at eleverne ikke udvikler de kompetencer, som er en del af historiefaget. Der er risiko for at
eleverne far den opfattelse, at historie er noget endeligt og kan inddeles i faste arstals — og

begivenhedsbaserede perioder.

Denne udfordring kommer ofte fordi mange leerer i folkeskolen fgler sig udfordret pa det faglige indhold; sa
selvom de har de fagdidaktiske og padagogiske veerktgjer i orden, ggr deres usikkerhed i det faglige

indhold, at de bliver afhaengige af de preefabrikerede laeremidler (Christiansen & Knudsen, 2015).

Formar man som laerer ikke at reflektere over det overleverede personlige og faelles narrativ, eleverne far
fremstillet, kan det blive vanskeligt for eleverne at identificere sig med de samfund, kulturer og normer de

mgder. Dette vil yderligere besveerligggre elevernes udvikling af de faglige kompetencer og historisk
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taenkning, hvilket i hgjere grad er med til at udvikle eleverne til at blive deltagende, demokratiske individer i

samfundet (Lund, Historiedidaktikk, 2016, s. 15)

For at imgdekomme denne udfordring, ma man derfor sgrge for at inddrage eleverne og deres livsverden i
tilrettelaeggelsen af sin undervisning, sa den er relevant og vedkommende for dem. (Christiansen &

Knudsen, 2015).

Historiebevidsthed

| stk. 2 i Feelles Mal star der at;

“Eleverne skal arbejde analytisk og vurderende med historiske sammenhaenge og problemstillinger for at
udbygge deres forstdelse af menneskers liv og livsvilkar gennem tiderne og opnda indsigt i kontinuitet og

forandring.” (EMU, 2019)

En af maderne man kan imgdekomme dette pa, sammen med kronologi og kausalitetsforstaelse, er ved at

arbejde med elevernes historiebevidsthed.

Historiebevidsthed er et indholdsomrade under kompetenceomradet historiebrug.
Historiebevidsthedsbegrebet blev et opg@r med forestillingen om, at forskning og undervisning indenfor
historie skulle vaere neutral og fortidsrettet. Man skulle nu indenfor faget tage stilling til veerdispgrgsmal og
problematikker i samtiden gennem en bevidsthed om at fortid, nutid og fremtid indgar i et indbyrdes

samspil (Pietras & Poulsen, 2011, s. 63). Vi har alle en historiebevidsthed— ingen er historielgse.

Lund citerer herunder Bernhard Erik Jensen (Jensen):

“Historiebevidsthed tager afseet i det forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erindring og
fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede som et saet forventninger. Begrepet retter altsd
opmeaerksomheden mot det menneskelige eksistensvilkdr, at i en levet nutid inngdr der altid sd vel en erindret
fortid som en forventet fremtid. Det refererer falgelig til hele det samspil, der findes mellem menneskers

fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og fremtidsforventning.” (Jensen B. E., 1996)

Som citatet her beskriver, er det vigtigt at eleverne udvikler en historisk bevidsthed om, deres fortid, nutid
og fremtid.

Historiebevidsthed defineres som et indre og individuelt anliggende, der dannes, optraeder og virker

individuelt. Historiebevidsthed som et begreb, og vigtigheden af elevernes udvikling heraf, er der bred

12



Emilie Hgjlund Christensen Bachelorprojekt 10.05.23
Studienummer: 279859
VIA University College

enighed om, men hvad historiebevidsthed konkret bruges til og hvorledes det ytrer sig nar man bruger sin
historiebevidsthed er ikke defineret, hvilket g@r at det kan virke uhandgribeligt og problematisk at arbejde
med i undervisningen. Den enkelte lserer ma selv konkretisere sin egen forstaelse af begrebet, med
teoretisk belag selvfglgelig, og derved inkorporere det i sin undervisning, sa det understgtter elevernes

leering heraf (Thorp, 2013).
Leereren kan finde inspiration og hjzelp til dette i FFM.
| FFM stk. 3, er der yderligere fokus pa elevernes historiebevidsthed. Her star;

“Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pd, at de forstdr, hvordan de selv,
deres livsvilkdr og samfund er historieskabte. Derved opndr eleverne forudsaetninger for at leve i et

demokratisk samfund.”

Det er altsa, som beskrevet i ovenstdende citat, et krav at undervisningen skal fremme elevernes
demokratiske dannelse. Dette bgr ggres ved at undervise demokratisk; give eleverne indflydelse og

medbestemmelse vedrgrende indhold og ikke blot undervise i demokrati (Jensen B. E., 2012).

Malet ma derfor vaere at skabe sammenhang mellem de sma fortaellinger (elevernes egen livsverden) og
de store forteaellinger (de etablerede emner i leererplanen). Opnaelsen af historiebevidsthed og elevernes
kobling af denne i - og udenfor skolen skal danne sammenhang mellem disiplinen historie og det

kommercialiserte historieforbruket. (Lund, Historiedidaktikk, 2016)

Man ma derfor i sin planlaegning af undervisningen have for gje at tage elevernes forstaelse af dem selv og
fortiden i betragtning, nar man skal udvikle deres historiebevidsthed. Dette er en vigtig om end svaer
opgave, da denne made at taenke historie pa ikke er noget der falder mennesket naturligt. Formar man at
gore dette i sammenkobling til elevernes egen livsverden gger man deres chancer for at den tilegnede viden

huskes og dermed bliver relevant (Christiansen & Knudsen, 2015).

Historisk empati
Historisk empati er et begreb, der kan defineres pa flere mader. Den definition jeg benytter mig af i denne
opgave Karen Rileys.

“a reconstruction of others' beliefs, values, and goals, any or all of which are not necessarily those of the
historical investigator” (Brooks, 2009)

Historisk empati som begreb bruges ofte i forbindelse med historiebevidsthed og historiske

scenarier/rollespil. For at deltagerne forstar deres rolle, eller aktgr, fuldt ud kreever det historisk empati.
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Man ma have evnen til at saette sig i sin karakters sted og handle som han/hun ville ggre det indenfor det

opsatte scenarie; ogsa selvom det er modstridende med ens egne normer og vaerdier.

Rollespil

| dette afsnit vil jeg fgrst definere hvad der menes med rollespil i denne opgave. Derefter vil jeg ved hjeelp af
relevant teori beskrive lzeringspotentialet ved rollespil. Herefter vil jeg beskrive rollespillet Modstand mod
Tyskerne, som var det rollespil jeg benyttede mig af i min undervisning. Slutteligt vil jeg analysere rollespillet

ud fra den anvendte teori.

Rollespil — en definition
Hvorfor er det en god ide at benytte sig af rollespil i historieundervisningen? Det er spgrgsmalet jeg gnsker

at besvare i dette afsnit.

| denne opgave arbejdes der med et analogt historisk rollespil. Eleverne er fysisk til stede i samme rum og
kommunikere bade verbalt og via kropssprog. Det historiske element i rollespillet kommer til udtryk
gennem spillets storyline, som er centreret om fortidige begivenheder; i dette tilfaelde terroraktioner begaet
af den danske modstandsbevaegelse under anden verdenskrig. Eleverne far tildelt roller, som enten er

imaginaere eller baseret pa faktiske personer fra den tid.

Storylinen og karaktererne forsgger at danne en ramme, der saetter eleverne ind i en historisk kontekst og
gor dem til medaktgrer i historien. Det op til aktgren at handle ud fra de preemisser, der er opstillet og ud

fra den historiske viden aktgren har.

“Simuleringen bygger pa tre principper: den definerer en avgrenset situasjon eller virkelighet som
handlingerne foregdr innenfor, aktgren har visse handlingsmuligheter og ma gjgre valg innefor denne

rammen for a lgse problemer.” (Lund, Historiedidaktikk, 2016)

Som Lund beskriver det i ovenstaende citat, handler rollespil om i et faellesskab at opleve kollektive
historier, konflikter eller problemstillinger. Disse ma aktgrerne indleve sig i og tage valg efter, hvilket
medfgrer en eller flere konsekvenser. Eleverne far gennem rollespillet mulighed for at engagere sig, og den

aktive og direkte deltagen virker motiverende.

Rollespillet: Modstand mod Tyskerne

Rollespil kan bygges op pa flere forskellige made alt efter emne og hensigt. | dette opbygningen af rollespillet

Modstand mod Tyskerne, har jeg valgt at stgtte mig op ad fglgende tre punkter, udarbejdet af Lund:
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Et viktigt vendepunkt som setter i gang endringer av stor betydning for mange mennesker
Et antall personer/grupper som bliver pavirket av disse endringer
Et antall endringer eller hendelser som utvikler sig kronologisk (Lund, Historiedidaktikk, 2016)

Formar man at inkludere disse elementer i sit rollespil, vil det vaere med til at danne grobund for

diskussioner om bade faktiske - og kontrafaktiske udviklingslinjer med eleverne.

Modstand mod Tyskerne er et rollespil inspireret af braetspillet Werewolf. Werewolf er et spil, hvor spillerne
skal arbejde sammen for at finde deres faelles fiende — varulvene. Det er dog ikke alle spillere der har dette
mal. Hver spiller har en faet en rolle, der skal holdes hemmelig. Man kan enten vaere landsbyboer, varulv
eller seer. Spillerne der har faet rollen som varulv, spiser en af landsbyens beboere hver nat. Nar det sa
bliver dag, skal landbyboerne haevne drabet og udvaelge en spiller der skal anklages for at veere varulv og

dgmmes til dgden for drabet.

| Modstand mod Tyskerne ser rollelisten lidt anderledes ud. | denne udgave er varulvene folk fra
modstandsbevagelsen, der udfgrer terroraktioner i Igbet af natten — med mindst en omkommen hver nat.
Modstandsbevaegelsens opgave er eliminere Gestapo og undga civile tab. Gestapos opgave er at udpege
medlemmerne af modstandsbevagelsen uden civile tab. Em gang i Igbet af spillet kan henholdsvis Gestapo
og modstandsbevaegelsen fa hjeelp af deres stikker, som kan hjalpe med at udpege et medlem fra den ene
eller den anden gruppe. Foruden disse karakterer er der et keerestepar, tysk soldat og dansk kvinde, som er
afhaengige af hinanden; dgr den ene dgr den anden ogsa. De resterende deltagere i rollespillet er civile og
det er deres opgave at tale for sig, sa de undgar at blive draebt om natten, eller henrettet om dagen (Se bilag

1 for mere udfgrlig spilbeskrivelse og liste over karakterer samt egenskaber).

Rollespillets lzeringspotentiale
Rollespillet Modstand mod Tyskerne er et analogt rollespil, hvor eleverne er aktivt deltagende og i

feellesskab skal arbejde problemorienteret. Denne made at arbejde pa i undervisningen ville fald i god jord
hos den amerikanske filosof John Dewey (Dewey). For at laeringen bliver meningsfuld, ma den ifglge Deweys
pragmatiske filosofi, indeholde undersggelsesprocesser hvori eleverne kan indga som sociale aktgrer, der i

feellesskab undersgger problemer i meningsfulde kontekster (Dewey, Democracy and Education, 1966).
Sadanne meningsfulde kontekster kan i fglge Dewey opsta i spil og leg.

“Persons who play are not just doing something (pure physical movement); they are trying to do or effect

something, an attitude that involves anticipatory forecasts which stimulate their present responses. The
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anticipated result, however, is rather a subsequent action than the production of a specific change in things.

Consequently play is free, plastic.” (Dewey, Democracy and Education, 1966, s. 211).

Igennem det Dewey kalder successive acts — pa hinanden fglgende handlinger (Dietz, 2019), far eleverne
mulighed for at afprgve forskellige handlinger og maerker konsekvenserne heraf. Leeringspotentialet er altsa

forbundet ved den fysiske tilstedevaerelse og gennemgaende kommunikation igennem spillet.

Meningen for eleverne opstar ifglge Dewey gennem deltagelse i sociale praksisser, hvor bade krop og sprog
spiller en vaesentlig rolle. Mennesker har instinktive mader at reagere pa, som vi aflaeser hos hinanden.

Gennem vores kropslige — og verbale sprog bade formidler vi og afkoder mening, hvilket vi leerer igennem.

Didaktisk analyse af rollespillet

For, under og efter

Rollespillet Modstand mod Tyskerne er udviklet af undertegnede og er designet til emnet anden
verdenskrig. Malet med rollespillet er at gge elevernes historiebevidsthed og 'vaekke’ deres historiske

empati.

| udarbejdelsen af et rollespil, er det vigtigt at have fokus pa processerne fgr, under — og efter samt den

historiske relevans.

adsxog

by

Introduktion |=#*#>1 Simulering Refleksion
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(Model der beskriver fgr, under — og efter fasen) (Tuxen, u.d.)

Far eleverne stifter bekendtskab med rollespillet ma man sgrge for, at de har de rette praemisser for at
spille det. Dette imgdekommer man ved at s@grge for, at de har den ngdvendige baggrundsviden. Jeg havde
inden mit mgde med klassen talt med deres historielaerer om, hvilke omrader de havde beskaeftiget sig
med under emnet anden verdenskrig. Som vist i lektionsplanen (se bilag) startede jeg lektionen ud med et

leereroplaeg i plenum for;
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1. atvurdere hvad eleverne vidste om emnet og aktivere denne viden

2. atsupplere med viden, der var ngdvendig for at eleverne fik mest muligt ud af rollespillet.

Under selve rollespillet far eleverne, som naevnt tidligere, tildelt roller, hvilket giver dem forskellige
handlemuligheder i dette historiske scenarie. For at rollespillet fungerer optimalt, er det vigtigt at eleverne
accepterer rollespillet og dets praemisser. Det skal vaere sammenhangende, konsekvent og holde sig
indenfor elevernes referencerammer. Formar man at opna dette, vil det gge muligheden for bibeholdelse

af illusionen og eleverne fgler sig trygge i at leve sig ind i deres roller.

At rollespille er at indleve sig i en karakters bevidsthed og at interagere med karakterens omverden... At

indleve sig i en karakter er at erfare, teenke og fole igennem karakteren.” (Pohjola, 2003, s. 34-35)

Eleverne skal altsa handle pa vegne af de roller de har, med udgangspunkt i deres tanker, fglelser og
verdenssyn. | historiske rollespil vil der vaere en forbundethed med den tidsmaessige og kulturelle
"virkelighed”, som karaktererne i rollespillet de levede i (altsa spillets udleegning af fortiden), hvilket vil

pavirke maden de taenker og handler pa samt motiver, verdensbilleder og veerdigrundlag (Poulsen, 2015).

De skaber gennem deres rolle en fglelsesmaessig tilknytning til fortiden. Det at eleverne patager sig en rolle

og skal forsgge at distancere sig selv fra spillet, kan veere med til at gge deres historiebevidsthed.

Efter fasen af rollespillet er vigtigt og der skal sattes passende tid af til dette. Det er i denne fase, at
eleverne far mulighed for at reflektere over rollespillet og de personer, omstaendigheder, handlinger og

konsekvenser de har udspillet.

Her finder jeg det relevant at inddrage Deweys erfaringspaedagogik. Dewey beskriver erfaring som havende
et passivt og et aktivt element. Det passive element bestar i at eleven observerer en bestemt handlemade
og konsekvensen heraf. Eleven kan se at disse er forbundne, men ikke hvordan de er det. For at finde frem
til dette ma eleverne vaere aktive — bade i krop og bevidsthed. Den refleksive erfaring, som er den gnskede
konsekvens heraf, bestraeber sig pa at identificerer specifikke forbindelser mellem hvad der ggres og
konsekvenserne af dette, sa de bliver ssammenhangende og derved sande erfaringer. Med andre ord er det
at leere erfaring at skabe en baglaens og en forlaens forstaelse el. forbindelse mellem det vi ggr, og det vi ser

som konsekvenser deraf (Dewey, Demokrati og uddannelse , 2006, s. 158).

Dette forsggte jeg at imgdekomme i denne lektion, da eleverne efter rollespillet fgrst havde en diskussion i
plenum om selve rollespillet; hvad havde vaeret godt ved rollespillet? Hvad kunne ggre rollespillet endnu

bedre? Hvordan var det at skulle arbejde for nazisterne, som vi har laert, var de onde, mod den danske
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modstandsbevagelse som vi har lzert, var de gode? Og derefter blev de bedt om i grupper at nedskrive tre
spgrgsmal, som de gerne ville have uddybet eller vide mere om, samt tre ting de tog med sig fra
undervisningen. Alle disse blev gennemgaet pa klassen efterfglgende og afleveret til laereren (se bilag). Der

forekommer en dybere gennemgang af disse senere i opgave.

Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen; en historiedidaktisk

analyse
Ud fra rapporten Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen, tyder det pa at historiefaget i folkeskolen

for eleverne virker uinspirerende og i hgj grad har fokus pa at undervise i kronologi. Eleverne oplever at
historiefagets primaert fokus er pa fortiden, sarligt Danmarkshistorien og pa at huske diverse facts om
personer og begivenheder i kronologiske forlgb (Knudsen & Poulsen, 2016, s. 12). Leererne i undersggelsen
fortaeller ogsa, at kanonlisten ligger klart i deres bevidsthed og er med til at styre deres undervisning, hvilket

er et tegn p3, at den centralstyrede undervisning star staerkt (Knudsen & Poulsen, 2016, s. 17).

Ovenstaende understgttes af, at eleverne i mindre grad er bevidste om, at historien ikke er en bestemt
fortaelling, men indeholder flere narrativer (Knudsen & Poulsen, 2016, s. 12).

Saetter man dette op mod historiefagets mal om, at eleverne kan forsta at der ikke blot er én historie, men
flere synspunkter, forklaringer og narrativer om samme sag, som alle har betydning for, hvad der egentlig

skete, er det ikke oplgftende lesning.

Men hvorfor er det sa det billede der tegner sig ude i folkeskolen? En af forklaringerne kunne vaere den lave

kompetencedaekning af faget — saerligt i indskolingen og pa mellemtrinnet.
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(Oversigt over kompetencedaekningen i historiefaget 2021/2022 (Bgrne - og undervisningsministeriet, 2021/2022))

Som ovenstaende oversigt viser, er kompetencedaekningen i historie er stigende, men stadig lav iseer for 3. —
6. klassetrin. Med andre ord er mellem halvdelen og en tredjedel af dem der underviser i historie i
indskolingen og pa mellemtrinet ikke uddannede historielaerere. Hermed siger jeg ikke, at der ikke er
dygtige laerere der underviser i historie uden at have haft historie som linjefag; men uden den fagdidaktiske
viden man opnar ved at have specialiseret sig i at undervise i historie, kan det vaere svaert at udvikle
undervisningsforlgb, der ikke er afhaengige af grundbgger og kanonliste. Som naevnt tidligere er historie et
kompetencefag, der skal udvikle elevernes kompetencer indenfor forstaelsen af kronologi og sammenhang,
kildekritik og historiebrug. De sidstnaevnte er kompetencer, der ikke kommer naturligt for eleverne og ma

lzeres, hvilket besveerligggres, hvis man ikke som laerer har kendskab til hvordan.

Man kan endvidere udlede af oversigten at kompetencedakningen i udskolingen er vasentlig bedre, hvilket
med hgj sandsynlighed kan forklares med, at historie er et eksamensfag. Udfordringen her bestar i, at
eleverne — hvis de ikke har haft en lzerer med kendskab og faglighed til at undervise i historiefagets
kompetencer i ondskoling og pa mellemtrin, skal laere disse kompetencer pad meget kort tid; og tid er ikke en

historieleerer forundt.

| rapporten Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen har stgrstedelen af de medvirkende leerere
historie som linjefag. Rapporten har arbejdet med elever fra 6. — 9. klassetrin, sa dette stemmer fint overens
med ovenstdende data. Hvad der er problematisk er, at elev og til dels leererne, pa trods af at have lzerere
der er uddannet til at undervise i historie, stadig beretter at historie primaert har fokus pa kompetencen

kronologi og sammenhang. Dette tydeligggres i rapporten, da flere leerer udtrykker, at de selv har svaert
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ved at definere hvorfor historie er vigtigt og ikke mindst hvad eleverne skal have ud af faget (Knudsen &

Poulsen, 2016, s. 20).

En anden faktor der kan veere med til at belyse dette problem, er tid. Den korte forberedelsestid og fagets
begreensede timetal taget i betragtning, er det naturligt at formode at det ofte bliver den hurtige lgsning
laererne veelger; vi ggr som vi plejer. De fleste grundbgger i historie har fokus pa kronologi igennem et sat
narrativ (Christiansen & Knudsen, 2015), sa det kreever ekstra arbejde og re-didaktisering fra leererens side,
hvis man skal imgdekomme alle kompetenceomraderne fyldestggrende. Tilfgj hertil at stgrstedelen af
lererne selv har modtaget centralstyret undervisning i deres tid i folkeskolen, er det ikke underligt, at det er

denne tilgang til undervisningen, der ligger dem naermest.

Sammenlignes dette med leerernes besvarelser i rapporten er der ikke overensstemmelse mellem laerernes
opfattelse af faget og hvordan de underviser i faget i praksis. 52% af respondenterne har erklaeret sig ‘enig’

eller 'helt enig’ i udsagnet:

“Eleverne far mest ud af historieundervisningen, ndr den tilrettelzegges med udgangspunkt i

problemstillinger, de kender fra deres hverdag” (Knudsen & Poulsen, 2016, s. 15)

Samtidigt svarer 58%, at de fglger de valgte lzeremidlers forlgb. Kun 29% svarer, at de inddrager eleverne i
udarbejdelsen forlgbenes struktur. Dette er igen med til at understrege, at der er noget, der forhindrer

leererne i at undervise i faget optimalt.

Analyse af elevinterviews
| dette afsnit vil jeg pa et teoretisk grundlag analysere mine elevinterviews (se bilag) og de

refleksionsspgrgsmal (se bilag) eleverne udarbejdede i sidste del af undervisningen. Ud fra elevinterviewene
har jeg udvalgt to fokusomrader, som vil blive omdrejningspunkter for den kommende analyse; hvad er god

historieundervisning og rollespil som en del af historieundervisningen.

Hvad er god historieundervisning

Begge elevinterviews (se bilag 2) indledes med sp@grgsmalet: Hvad synes i generelt om at have historie?

Fire ud af de seks adspurgte elever svarer at de synes historie er kedeligt. Da jeg efterfglgende spgrger ind til

hvorfor de synes dette, svarer elev C og | fra interview 1:

C: Fordi man sidder bare og laeser

E: Ja
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C: Og svarer pa spgrgsmal

E: Ja. Sa du synes maske det er lidt ensformigt det der sker?
C: Ja

E: Ja. Hvad med dig Ida?

I Det er sadan meget det samme. Det er meget tungt arbejde...
E: Mm

I: Det der med at skulle laese sadan lidt svaere tekster og sadan
E: Ja. Du synes teksterne er svaere lidt?

I: Ja nogle gange er det jo lidt sadan gammelt sprog

Lignende svar er at finde i interview 2, hvor S siger:

S: Jeg synes det er kedeligt

E: Ja... Hvorfor?

S: det...

E: (host)

S: Historie det er sddan meget hvor man skal laese og sddan noget. Det er jeg ikke saerlig vild
med

Lidt leengere nede i samme interview erklaerer F sig enig med S.

Disse fire elevers syn pa historie er alts3, at det er et ensformigt og laesetungt fag. Det kan udledes af
ovenstaende, at eleverne ikke er begejstret for denne form for undervisning. Dette er et veesentligt
problem, da dette h&@mmer elevernes motivation, hvilket ggr at elevernes energi draenes. For at leering kan
opsta, ma der mobiliseres energi hos eleven — der skal veere en drivkraft. Mentale processer savel som

fysiske kraever energi, laering er altsa ikke bare noget det sker (Lauersen & Kristensen, 2016, s. 338)

Derudover tilfgjer I, at hun finder nogle af teksterne svaere. Dette kunne tyde pa, at kompleksiteten i tekster
ogsa kan virke som en laeringsbarriere (Christiansen & Knudsen, 2015, s. 39). Her kan rollespillet vaere med
til at ggre de svaere og abstrakte tekster mere konkrete og relevante, da eleverne selv skal agere som

subjekt. I mit rollespil som eksempelvis nazister og modstandsfolk.

Nogle af eleverne gnsker ogsa at komme mere ud af klassevaerelset i historieundervisningen:

E: Hvad teenker | sa kunne ggre det mere spandende at have historie?
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S: Hvis vi sddan kom mere ud og sadan og maske ogsa pa museum og sadan sa nogle ting der
var sadan var det med det fag eller om det emne man har at ggre med det kunne vaere

E: Ja

S: i stedet for man bare sidder foran computeren hele tiden
E: Ja

S: Ja

E: Ja det var et godt forslag, ja

Hvad teenker du? Du kunne jo godt lide det Alfred, men er der noget der kunne ggre det
mere spendende?

AL: Ogsa sadan noget fysisk man enten altsa hvis man nu snakker om nogen vaben fra anden
verdenskrig at man sa kunne lave en model af det eller sadan noget

En vigtig faktor i forhold til elevernes leering, er at de bliver gjort aktive — bade fysisk og mentalt. Som naevnt
i tidligere afsnit stemmer dette overnes med Deweys erfaringspaedagogik, og det virker som en selvfglge, at
det er nemmere at imgdekomme dette pa eksempelvis et museum fremfor et klassisk klasserum (Lauersen
& Kristensen, 2016, s. 293).

Der er nogle helt abenlyse logistiske udfordringer i forhold til museumsbesgg; men det eksempelvis at
teenke historieundervisningen i andre rum, som indbyder til aktivering eleverne er en oplagt mulighed

(Lauersen & Kristensen, 2016, s. 348). Dette vil jeg uddybe i afsnittet handleperspektiver.

Det generelle billede man far, nar man laeser elevinterviewsene igennem er, at det er relativt uklart for
eleverne, hvad historiefaget gar ud pa andet end at tale om gamle dage. Flere af eleverne naevner, at det
har veeret fedt, nar laereren eksempelvis har taget en landmine med (se bilag 2), men det virker ikke til, at
landminen har haft noget stgrre historiedidaktisk formal — ud fra elevinterviewene. Der er flere
problematikker ved, at historiefaget reduceres til bare at vaere fortallinger om gamle dage. Dels har det
begraenset laengevarende effekt (Jensen B. E., 2012, s. 106), og derudover sa vil de fortaellinger, som den
forrige generation fandt vigtige at fortaelle videre stille og rolig blive oplevet som mere og mere irrelevant
for hver generation, der kommer (Haas, 2022).

Historieundervisningen bgr ideelt set udfgres sadan, at det opleves som relevant og vedkommende for

eleverne (Jensen B. E., 2012). Det er dog desvaerre det modsatte billede, som elevinterviewene tegner.

| forhold til de data vi har fra dokumentationsindsatsen, sa er besvarelser fra mine elevinterviews dog
meget typiske.

Eleverne bliver ogsa spurgt til, hvilke emner i historie de synes har veeret spandende. Eleverne svarede
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enten, at det kunne de ikke huske, eller fgrste — eller anden verdenskrig. Dette tydeligggr Pietras’ pointe

om, at hvis det faglige stof ikke opleves som relevant, sa glider det hurtigt ud af hukommelsen (Pietras &

Poulsen, 2011, s. 12).

Rollespil som en del af historieundervisningen

En af de helt store fordele ved rollespillet er, at det kan skabe et steerk narrativ i en ellers meget kompleks
historisk kontekst (Christiansen & Knudsen, 2015, s. 35). Nogle af eleverne efterspgrger, at det historiske
indhold kan bruges i ‘sjovere sammenhang’ (se bilag 2). Et rollespil med tydelige aktgrer med klare
agendaer, som styres af eleverne, giver god mulighed for en sjovere undervisning end at laese og svare pa
skriftlige laerebogsspg@rgsmal. Desuden skaber det bedre muligheder for, at eleverne oplever indholdet som
relevant, nar de selv skal vaere aktgrer (Christiansen & Knudsen, 2015, s. 36).

Didaktikker Claus Haas argumenterer for, at historiefagets indhold bgr knyttes teet til eleverne (Haas, 2022),

og i det gode og veludfgrte rollespil, der bliver aktgrerne, deres kontekst og eleverne taet forbundne.

Et af formalene med rollespillet og den omkringliggende lektion er at give eleverne bedre muligheder for at
kvalificere deres historiske empati og fa dem til at reflektere over den komplekse virkelighed danskere savel
som nazister/tyskerne matte agere i under den tyske besattelse. Dette var der dedikeret plads til i den
sidste del af lektionen, hvor eleverne arbejde med refleksionsspgrgsmal (se bilag 3). Det kom der blandt

andet fglgende besvarelse ud af:

Gr. 2
Tyskerne var ikke kun onde

Modstandsbevaegelsen lavede ulovlige ting (sa det var okay tyskerne anholdte dem)

Gr.5

tyskerne havde gode grunde til at vaelge Hitler
Nogle levede under samme forhold som vi spillet
Gr. 6

Modstandsbevaegelsen smadre ting

Ovenstaende refleksioner tyder pa, at eleverne har faet udfordret det mest udbredte narrativ om, at de
danske modstandsfolk var helte og at alle tyskere var onde. En fortaelling som er blevet forstaerket af den

kollektive genfortaelling til os selv gennem popularkulturen; “Hvidstensgruppen” og “Matador” er gode
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eksempler pa dette.
Eleverne bliver igennem rollespillet preesenteret for flere forskellige samtidige perspektiver pa
modstandskampen, og kan vi herigennem fa eleverne til at forst3, at historien har mange perspektiver og

narrativer, sa er det rigtig god laering (Kérber, 2011, s. 23-24).

Handleperspektiver

Rollespil — en udfordring i hverdagen
Ovenfor har jeg kommet med empiri og teori, der taler for at benytte rollespil i historieundervisningen; men

hvorfor bliver det sa ikke brugt mere? | dette afsnit vil jeg belyse nogle af de udfordringer, der kan veere ved

at benytte sig af rollespil i historieundervisningen.

Tid — en vaesentlig faktor

En af fordelene ved selv at designe rollespil, er at det er tilpasset et specifikt emne med udvalgte
begivenheder og personer. Udfordringen i produktionen af et sadan rollespil er dog tiden (Lund,
Historiedidaktikk, 2016). Historiefaget er ikke et fag, der optager meget plads i skoleskemaet, hvilket ikke
stemmer overens med den planlaegning der skal til for at opfylde fagets formal. Det begraensede timetal og
den medfglgende begraensede forberedelsestid, kan fa det til at virke uoverskueligt at give sig i kast med
selv at designe et rollespil. Desuden elevernes projektproces vil blive meget abrupt, da de kun har 1 -2

lektioner om ugen alt efter klassetrin (Christiansen & Knudsen, 2015, s. 55-57)

Genbrug og re — didaktisering
Finder man tiden og motivationen til at ggre det ggr man sig selv og sine elever en tjeneste. Har man fgrst

designet rammerne for et rollespil, kan man nemmere tilpasse det flere forskellige emner og scenarier.

Eleven AL kom eksempelvis med et forslag til hvorledes man kunne variere historieundervisningen:

AL: Man kunne ogsa ghm altsd fremlaeggelser men sddan lidt mere med bevaegelse

E: Ja

AL: Sd man kunne lave nogen videoer som man viser og sd ogsad fortaeller

E: Ja

AL: Altsa mdske hvor videoen lyder sa, s fortaeller man lidt om hvad det er der sker

E: Ja

AL: Altsa sa kan man jo fd nogle forskellige ting i grupperne og sd, s man ligesom stadig ser det
uden det ligefrem er en fremlaeggelse hvor man star og laeser for sG hgrer man ikke noget af
det
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| forhold til rollespillet i denne opgave virker det maske ikke oplagt at gére det pa denne made, men jeg
mener nu, at AL har fat i noget. Jeg kunne godt se potentialet i at tage nogle af de opstillede scenarier og
karakterer fra rollespillet “Modstand mod tyskerne” og fa eleverne til at opfgre/fremlaegge dem som
videoer. Gennem video far eleverne mulighed for at gentage sekvenser, hvis de gar galt, eller vise samme
sag fra mere end en side. En gruppe kunne eksempelvis fa til opgave at skulle vise en fra Gestapo, der sa
imens en af han kollegaer blev skudt ned af en modstandsmand. En anden gruppe kunne sa fa til opgave at
vise mgdet i modstandsgruppen inden likvideringen, hvor deres tanker og begrundelser bag kom til syne. En
tredje gruppe kunne sa vise et mgde, eller en samtale hos Gestapo, hvor de planlaegger hvad
konsekvenserne af denne likvidering skulle vaere osv. Dette set-up kan bruges i mange forskellige historiske
emner og vil i hgj grad tydeligggre, at historien bestar af mange forskellige perspektiver og narrativer

(Korber, 2011, s. 21-23).

En anden mulighed kunne veere at flytte rollespillet ud af klasselokalet. Dette kunne ggres ved at lave et
retssagsrollespil, det ikke ville kraeve mere end et par medbragte stole til at sette scenen. Det at veere
frigjort fra det tunge klasserum med alle de kedelige og forudsigelse konnotationer kan veere med til skabe

en variation og energi hos eleverne.

Tydelighed og repetition
Et af rollespillets store udfordringer ses i nedenstaende uddrag, hvor F forteeller om hvordan det var at have

en rolle med sarlige egenskaber, der kunne have indflydelse pa rollespillet:

F: Altsa jeg misforstod den lidt

E: Ja

F: Sa... Altsa jeg kunne godt have brugt den bedre, men jeg kom til at sige det forkerte karakter
eller person

E: mm... Ja

F: Men altsa det var meget fint og have lidt indflydelse i spillet

Senere i interviewet siger I:

I: Det var ogsa sadan lidt sveert nar man ikke... man vidste ikke... der var ikke rigtig nogen der
sagde hvad det de sadan egentlig havde gjort og sadan

E: mm

I: Sa det var lidt sveert og sadan men det blev lidt forvirrende
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Begge elevsvar viser, at rollerne enten har vaeret for komplekse, eller der har vaeret uklarhed med deres
formal og egenskaber i spillet — og dette er en risiko ved rollespil.

Her ma man sg@ge at finde balancen imellem at simplificere komplekst historisk stof ned til et rollespil, som
kan spilles af bgrn i folkeskolen, samtidig med at centrale og relevante tematikker ikke bliver helt udvisket.
En made hvorpa man kan imgdekomme dette, er ved eksempelvis at lave rollespillet igen enten nogle fa
uger efter med de samme scenarier, men en anden rollefordeling, eller med et nyt historisk scenarie

indenfor de samme rammer.

Det er vigtigt at malene med undervisningen og formalet med det eleverne laver er tydeligt. Hvis eleverne
ikke kan se hvad det er vi gver os pa/ er i gang med at laere, bliver undervisningen uvedkommende for dem

og leeringen udebliver (Lauersen & Kristensen, 2016, s. 221).

| praksis er det vigtigt at laereren ved, at god undervisning ikke er lig lzering for eleverne (Lauersen &
Kristensen, 2016, s. 219). Ggr laereren brug af sin fagdidaktiske viden og visioner for faget og herudfra
treeffer hvad han/hun tanker er gode undervisningsvalg, kan selv det at fejle vaere bedre end ikke at have
prgvet (Lauersen & Kristensen, 2016, s. 90). Med andre ord er det min klare overbevisning, at det er bedre

at forsgge sig med rollespil fremfor at (for)blive en tekstbogstrael.

Konklusion
Jeg har i denne opgave arbejdet med fglgende problemstilling:

”Hvordan kan man understgtte elevernes udvikling af historiebevidsthed og historisk empati, i

historieundervisningen ved brug af rollespil.”

Eleverne der deltog i henholdsvis Historiefaget i fokus — dokumentationsindsatsen og elevinterviewene fra
Stensballe skole er alle forholdsvis enige. Der skal ske noget med historiefaget. Faget er for elever Vi skal
inddrage eleverne aktivt i stedet for at give dem, med deres ord, tunge sveere fagtekster og et saet
spgrgsmal at besvare hertil. Leererne skal Igsrive sig fra leerebggerne og bringe eleverne mere aktivtind i

undervisningen. De gnsker nemlig selv at vaere mere deltagende i undervisningen, hvilket rollespil tillader.

En af styrkerne ved rollespil er, at eleverne gennem rollerne far adgang til fortiden og deres bevidsthed om
fortidige problematikker vaekkes. De skaber en fglelsesmaessig tilknytning til fortiden gennem deres rolle; og
dette samtidig med at de skal forsgge at distancere sig selv fra spillet, kan veere med til at gge deres
historiebevidsthed og vaekke deres historiske empati. Det kontinuerlige sammenspil mellem
tidsdimensionerne, fortid, nutid og fremtid, er netop kernen i historiebevidsthedsbegrebet (Lund,

Historiedidaktikk, 2016).
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Gennem rollespil kan eleverne undersgge og danne sig erfaringer og gennem et i feellesskab oplevet
historisk scenarie, med rgdder i fortiden, skabe mening og derved laering. Det er dog vigtigt at man satter
tid af til efterfglgende refleksion, da det er her elevernes erfaringer bliver til sand lzering. Ifglge mine
indsamlede data, om end begreensede, kan jeg udlede at det er gennem den refleksive proces at elevernes

historiebevidsthed og historiske empati synligggres.
Men hvorfor ser vi sa ikke flere rollespil i historieundervisningen?

Det at lave et lzererigt rollespil kraever en solid historiefaglig og historiedidaktisk viden og tid. Desveaerre er
realiteterne i dagens folkeskole, at historielaerer med historie som linjefag og den dertil knyttede fagdidaktik
oftest er at finde i udskolingen, hvor andre forhold, som eksamen og forberedelsen hertil ofte komme til at
fylde. Tilfgj hertil fagets begreensede stgrrelse og den sparsomme forberedelsestid og det at skulle designe

sit eget rollespil virker som en uoverkommelig opgave.

Men finder man tiden til dette, har man en undervisningsmetode der skaber motivation, engagement,
involverer eleverne aktivt og gger chancen for at de udvikler deres kompetencer indenfor szerligt

historiebevidsthed og historisk empati.
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