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1. Indledning

Jeg har i min tredje praktik undret mig over, hvor styrende leeremidlerne er i historiefaget og leerernes
beveeggrunde for, hvorfor disse leeremidler veelges. Samtidig erfarede jeg, at eleverne synes faget var
leesetungt og indeholdt mange ensartede opgaver. Skaber det en undervisning, der er fordrende for

elevernes lering ud fra de opsatte mal for undervisningen?

Historiefaget er ikke det hgjst prioriterede fag i folkeskolen, og samtidig har det fa undervisningstimer
pa skemaet, hvilket sandsynligvis kan have en betydning for leerernes prioritering af forberedelse til
faget. Derudover er der i de fleste skoler kabt fysiske grundbgger, samt digital adgang til platforme
med leeremidler som anvendes i store dele af historieundervisningen. Disse kan derfor hurtigt blive
det farste og ukritiske valg for leererens undervisning. Jeg vil pa den baggrund undersgge, hvor meget
lererne benytter leeremidler ssmmen med andre aktiviteter. Jeg er samtidig nysgerrig pa, om larernes
opfattelse og perspektiv pa faget har betydning for brugen af leeremidler. Og om dette er godt eller
skidt for elevernes leringen, at leeremidlerne er en stor del af undervisningen? Det er blandt andet
dette, jeg vil undersgge i bachelorprojektet, hvor min undren og erfaring udmgnter sig i felgende

problemformulering:

Hvilken rolle spiller lererens uddannelsesmaessige baggrund og syn pa historiefaget for de leeremidler
og metoder, de anvender i faget og hvilken betydning har valget af leeremidler for elevernes udbytte

af undervisningen?

Indledningsvist vil jeg redegare for de valgte metoder, samt mit videnskabsteoretiske stasted. Herefter
vil jeg praesentere den forskning og egen empiri, som undersggelsen bygges pa. Dernzst falger en
redegerelse af relevant teori, som vil blive anvendt i analysen, hvor jeg blandt andet vil analysere
egen empiri samt to leeremidler fra historiefaget. Analysen vil ske pa baggrund af den udvalgte teori,
hvor jeg blandt andet vil inddrage Wolfgang Klafki, Bernard Eric Jensen og Thomas Ziehe.

Afslutningsvis vil jeg udleegge handleperspektiver, der vil vise nye perspektiver for
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historieundervisningen pa baggrund af analysen. Endeligt vil jeg opsamle opgavens pointer i en

konklusion med henblik pa at besvare opgavens problemformulering.

2. Metode

I det fglgende afsnit vil jeg redegere for, hvilke metoder, der anvendes i undersggelsen, samt hvilke

afgraensninger jeg har foretaget.

Mit videnskabsteoretiske stasted bygger pa en kobling mellem den faenomenologiske og
hermeneutiske videnskabsteori. | udarbejdelsen af interviewguiden og undervejs i mit interview har
jeg anvendt den fenomenologiske videnskabsteori, da jeg var optaget af, hvordan mine respondenter
oplever og forstar deres historieundervisning. Jeg har veret interesseret i at undersgge deres
livsverden og deres subjektive erfaringer (Kaa Sunesen, 2022, s. 21; bilag 1). Det er vigtigt at
pointere, at den fenomenologiske videnskabsteori interesserer sig for det subjektive og derfor vil jeg
ud fra interview ikke kunne sige noget generelt pa den baggrund, men i stedet veere konkret i forhold
til respondenterne. Samtidig er jeg som interviewer selv et fortolkende menneske og derfor vil der i
udarbejdelsen vaere en forudtagethed, som jeg skal tage hgjde for. Jeg har selv haft en forestilling om,
at de leerere som jeg har interviewet, i hgj grad anvendte leeremidler i deres undervisning og dette
afspejler sig ogsa i interviewguiden, hvor jeg forsgger at sparge ind til en fordeling af arbejdsformer
og leeremidler i undervisningen (bilag 1). Det kan pavirke min metode, da det kan have afgrenset min
interviewguide pa en uhensigtsmaessig made, hvor jeg ikke far adspurgt respondenterne bredt nok. Pa
den anden side, sa har min hypotese og forventning om leerernes undervisning ogsa en positiv effekt.
Det har det, da jeg har malrettet mine spgrgsmal i forhold til mine undringer, sa jeg har haft en

forventning om svarene og dermed kunne malrette min interviewguide mod dette.

| efterarbejdet af interviewene og den anvendte forskning har jeg gjort brug af den hermeneutiske
tilgang, hvor jeg baserer analysen pa mine fordomme og forforstaelser som dermed indgar i analysen.
Da jeg har veeret i praktik pa den skole, hvor respondenterne arbejder, havde jeg indsigt i deres brug
af leremidler tager udgangspunkt i Gyldendals grundbgger samt Alineas historieportal. Jeg vil i
analysen forsgge at udvide den forstaelseshorisont, jeg allerede har og forsgge at na nye erkendelser

om historiefaget i praksis (Kaa Sunesen, 2022, s. 23).
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Under dette punkt vil jeg udlaegge mit valg for metode og hvilke fravalg, jeg har foretaget. Jeg har i
undersggelsen haft et fokus pa lererne og deres betydning for elevernes undervisning i historie.
Derfor har jeg interviewet to leerere pa en folkeskole for at se, hvordan opfattelsen og arbejdet i
historiefaget er, og om dette stemmer overens med dokumentationsindsatsen fra Historielab.dk.
Denne vil jeg praesentere under afsnit 3.2. Dokumentationsindsatsens undersggelse inddrager
elevernes synspunkt, som vil veere med til at understatte argumenterne i denne opgave. Jeg kunne
samtidig have valgt at udvide undersggelsen ved at observere respondenternes undervisning og
dermed se deres arbejdsmetoder og bedre forsta deres laeringssyn. Dette har jeg dog undladt, og i
stedet udelukkende forholdt mig til, hvilken betydning leerere har pa elevernes leering. Udover emnets
afgraensning har jeg valgt kun at undersgge feltet kvalitativt, da jeg er interesseret i leereres syn og

gnsker at fortolke og forsta det gennem den f&znomenologiske og hermeneutiske videnskabsteori.

Nar jeg i denne opgave henviser til leeremidler, vil jeg udelukkende tage udgangspunkt i to konkrete
leeremidler. Med lzeremidler mener jeg forlagsproducerede didaktiske leeremidler og neermere bestemt
de leremidler, som de interviewede personer hovedsageligt anvender; grundbogen fra Gyldendal;

Historie 5 og Alineas historieportal (Poulsen, 2021, s. 212).

3. Relevant forskning

Min undersggelse og empiriindsamling bygger pa forskning, der undersgger historiefaget i
folkeskolen. Jeg vil herunder praesentere egen empiri, “Historiefaget 1 fokus -
dokumentationsindsatsen” af Historielab.dk, som, i sammenhang med min egen empiriindsamling,
kan veere med til at afdekke mit undersggelsesfelt (Poulsen & Eskelund Knudsen, 2015). Samtidig
vil jeg inddrage en undersggelse af historiefagets kompetencedakning i folkeskolen, som i denne

sammenhang vil veere med til at belyse min problemstilling.

Jeg har indsamlet empiri i form af interviews af to leerere, der underviser i historie pa 5. argang pa en
folkeskole i Aarhus kommune. Jeg har valgt at kalde min farste respondent for R1 og min anden

respondent R2. R1 er uddannet lerer i historiefaget og har undervist i faget i mere end 20 ar. Lerer
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R2 er ikke uddannet i historiefaget, men har undervist i faget et par ar. Jeg har med interviewene
gnsket at undersgge leerernes tilgang og holdning til historiefaget. Udveelgelsen af disse larere er sket
af to arsager; forst og fremmest fordi leererne begge reprasenterer den typiske underviser pa en
folkeskole, hvilket giver et godt sammenligningsgrundlag sammen med den anden forskning, jeg
anvender. Derudover er lererne udvalgt pa baggrund af en bekvemmelighedsudvelgelse, da jeg

havde kontakt til denne skole fra min seneste praktik (Ingemann et al., 2022, s. 172-173).

Begge interviewene er planlagt saledes, at jeg har udformet en interviewguide med identiske
spgrgsmal, hvor bade jeg, som interviewer, og respondenterne har mulighed for at stille opfglgende
eller afklarende spgrgsmal, der afviger fra de forberedte spgrgsmal (bilag 1). Dermed er interviewene
udformet efter det semistrukturerede interview, mens der indgar enkelte spgrgsmal med
svarmuligheder og derfor leegger interviewet sig pa disse punkter op ad det strukturerede interview
(Ingemann et al., 2022, s. 177-178; bilag 1). De spargsmal, der leegger sig op ad det strukturerede
interview, er valgt for at kunne sammenligne respondenternes svar og dermed se ligheder og forskelle.
Den semistrukturerede metode, som jeg hovedsageligt anvender, giver respondenten mulighed for at
svare fyldestgerende pa spgrgsmalene og samtidig nuancere deres svar under uddybning. Dermed
bliver empirien mere dybdegaende og mit udgangspunkt for analysen meget specifik og konkret til
respondenterne, hvilket der tages hgjde for i fremleeggelsen af analysen (Ingemann et al., 2022b, s.
155). Interviewene er foretaget fysisk og hvor jeg har optaget samtalerne. Jeg har derfor i
efterbehandlingen kunne transskribere interviewene, hvilket giver en hgj detaljegrad af interviewene,
hvor jeg har kunne notere pauser og andre detaljer, som jeg har kunne tolke pa og dermed fa en dybere
forstaelse af svarene (Ingemann et al., 2022a, s. 198-199). Nar jeg kobler empirien med begge
rapporter fra Historielab.dk, vil jeg kunne tage afseet i disse resultater og konkludere mere generelle

tendenser.

Som baggrund for min undersogelse, har jeg anvendt “Historiefaget 1 fokus -
dokumentationsindsatsen” (Poulsen & Eskelund Knudsen, 2015). Det er en sterre undersggelse,
foretaget af Rambgll pa vegne af Historielab.dk, der er et nationalt videncenter. Jeg vil herefter kalde
rapporten for dokumentationsindsatsen. Undersggelsen har til formal at undersgge; "hvad der foregar
i historieundervisningen i danske grundskoler, herunder hvilke opfattelser af historie som skolefag

elever og lerere giver udtryk for at have” (Poulsen & Eskelund Knudsen, 2015, s. 3). Rapporten
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bygger farst og fremmest pa en kvalitativ undersggelse, men er efterfalgende blevet suppleret af en
kvantitativ undersggelse. Den er opdelt i tre, hvor der er fokus pa leereres forstaelser af egen faglighed
og formidling, elevers forstaelse af faget, samt leeremidler i historiefaget. Dermed har denne empiri
modsat min undersggt elevernes opfattelse af faget. P4 baggrund af antal adspurgte, sa er rapporten
ikke repraesentativ for alle skoler i landet, men giver et godt indblik i nogle generelle tendenser. Iser
én del af undersggelsen viser, at den ikke er representativ, da de adspurgte lereres
kompetencedakning i rapporten er pa 70%. Med kompetencedaekning menes der, hvor mange af
lererne, der enten er uddannet i faget historie eller som har taget kurser eller har andre kompetencer
indenfor faget, hvilket jeg vil komme narmere ind pa i afsnittet herunder. Rapporten om
kompetencedzakningen i hele landet for 2015 viser til forskel, at kompetencedakningen i 3. klasse er
43,4% og stiger op til 9. klasse, hvor kompetencedakningen er 74,2%. Dermed ma det siges, at
dokumentationsindsatsen har adspurgt leerere, hvor andelen af uddannede lerere er hgjere end landets
generelle tal (Poulsen & Eskelund Knudsen, 2015, s. 12).

Det undersgges arligt, hvordan kompetencedakningen er i folkeskolens fag. Jeg vil her beskrive
baggrunden for undersggelsen af kompetencedaekningen og fremlaegge overordnede resultater af
kompetencedaekningen for historiefaget i 2015, der er udfgrt af Rambgll Management Consulting
(Rambgill, 2015, s. 1). Det perspektiv er relevant, da rapporten om landets kompetencedakning viser,
at historiefaget har et af de laveste. Dette udtrykker de forskelle, der kan veere for det faglige
udgangspunkt for undervisning i faget. | 2013/14 har kompetencedakningen i historiefaget veeret det
tredje laveste af alle fag i folkeskolen. Der er i 2014 indgdet en politisk aftale om fuld
kompetencedakning til ar 2020 og derfor undersgges dette lgbende, for at felge udviklingen
(Rambgll, 2015, s. 3). Rapporten for 2015 viser flere sammenhange mellem kompetencedakning og
andre forhold i folkeskolen. Blandt andet, at der er en sammenhang mellem kompetencedakning og
klassetrin, da kompetencedakningen stiger i takt med hgjere klassetrin. Rapporten konkluderer ogsa,
at den manglende kompetencedakning skyldes kommuner og skolers manglende fokus pa faget
(Rambgll, 2015, s. 1).
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4. Teori

Jeg vil i teoriafsnittet preesenterer teori, der bade klarleegger mit almenpadagogiske stasted, men ogsa

mit historiefaglige syn.

Teorien jeg udlegger herunder omhandler: Wolfgang Klafkis teori om kategorial dannelse og

Thomas Ziehe om “god anderledeshed”

Den tyske dannelsespadagog og historiedidaktiker Wolfgang Klafki har en kritisk-konstruktiv
forstaelse af paedagogik og didaktik (Graf, 2018, s. 55). Han inddeler selv dannelse i to kategorier:
formal og material dannelse. Hvor formal dannelse omhandler mal i forhold til eleven, mens den
materiale dannelse fokuserer pa undervisningens indhold. Midt imellem de to kategorier indfgrer
Klafki dannelsesteorien kaldet kategorial dannelse. For at kunne skabe den kategoriale dannelse, er
det ngdvendigt at se pa bade den formale og den materiale dannelse og hvordan de tilsammen kan
skabe en ny abning for hinanden. Dette kalder Klafki for den dobbelte dbning (Jank & Meyer, 2006,
s. 176-177). Ved udveelgelsen af indhold, og i planlaegningen af undervisningen, mener Klafki ogsa,
at det er centralt, at undervisningen er eksemplarisk samt udspringer af nggleproblemer. Her
redegeres der forst for det eksemplariske, som omhandler fem grundspgrgsmal. Det primare er,
hvordan det sikres, at undervisningen er relevant for eleverne i flere sammenhange, men som
samtidig skal geelde for den periode, som man lever i; emnets eksemplariske betydning, indholdets
nutidsbetydning, indholdets fremtidsbetydning, strukturen af indholdet og tilgaengeligheden i
undervisningen. Disse spgrgsmal skal besvares for at sikre en undervisning, der efter Klafkis
synspunkt skaber en almendannende undervisning. | ssmmenhang med dette understreger Klafki dog
o0gsa, at undervisningen skal tage hensyn til elevernes forudsatninger, sa eleverne har mulighed for
at deltage optimalt (Pietras et al., 2011, s. 140-144).

Thomas Ziehe fremstiller begrebet “god anderledeshed” i forbindelse med skolen. Dette gor han i en
artikel fra 1998, som stadig har sin relevans. Ziehes udgangspunkt omhandler det ubehag, elever

oplever ved at; “.. der aldrig har eksisteret sa hardt prgvet en generation af elever som den
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nuvarende.” (Ziehe, 1998, s. 64). Ziehe finder flere grunde dertil, men papeger iser to dele; elever
har adgang til en stor mangde information som aldrig far og samtidig har de mulighed for at give
deres egen indre verden en stor betydning. Dette har en effekt pa elevernes adferd og deres eventuelle
modstand. Leerere forsgger at bygge bro til eleverne og deres verden og derfor rykker larerne sig
meget pa indholdet, uden at de unge narmer sig leererne. Dette ser Ziehe som et problem (Ziehe,
1998, s. 65-66). Dog pointerer han, at moderniseringen giver gode muligheder for, at eleverne kan
forholde sig til sig selv, kaldet selv-reference, hvilket han ser som en positiv ting, dog er problemet
med dette, at eleverne i denne selv-reference kan begraense dem selv og hinanden (Ziehe, 1998, s. 66-
68). | ssmmenhang med dette, er identitets-diskursen, som siger, at problemerne opstar, hvis leringen
er for langt fra eleverne. Ifglge Ziehe skaber dette en udfordring. Derfor er der et behov for, at skolen
modsiger identitets-diskursen og giver flere perspektiver pa verden end elevernes egne. Dette kalder
han for decentrering; “Decentrering betyder faktisk at vare i stand til at lere, til at erkende
forskelligheder” (Ziehe, 1998, s. 70-71). Han forseger at nuancere dette gennem begrebet “god
anderledeshed”, som betyder, at der er en forskel pa anderledeshed og fremmedgerelse. Dette har
betydning for, at nar der undervises i noget anderledes, sa er det ikke et forsgg pa at &ndre elevernes

egen personlighed, men for at vise flere perspektiver (Ziehe, 1998, s. 74).

Jeg vil redeggare for fglgende begreber i dette afsnit: historiesyn, historiebevidsthed, historiedidaktiske

positioner og fagets formal herunder historiekanonen.

Forteellinger om fortiden kan veaere meget forskellige og er blandt andet preeget af vores historiesyn;
“At kunne fastleegge et faellesskabs historiske forteellinger, der formede kollektive erindringer om
feellesskabets fortid og tilblivelse, har altid vaeret et vigtigt middel til indflydelse og magt” (Poulsen
& Pietras, 2016, s. 19). Alt efter, hvilket historiesyn en afsender har, pavirker det modtageren. |
folkeskolen er historiefaget styret ud fra retningslinjer givet fra politisk side, hvor historiekanonen
blandt andet er bestemt. Samtidig har leremidler bestemte historiesyn, fx fokus pa
kompetenceudvikling i form af kildekritik og andre har mere fokus pa forstaelsen af kronologi og
sammenhange. Jeg vil i leeremiddelanalyserne analysere historiesynet i leeremidler i Historie 5 samt
af Alineas historieportal. Udover historiesyn, sa er undervisningen ogsa planlagt ud fra forskellige
anskuelser pa historiedidaktikken. Dette vil jeg gare rede for i nedenstdende emne omhandlende

historiedidaktiske positioneringer.
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Bernard Eric Jensen har defineret tre positioneringer i historiedidaktikken, som beskriver hvilket mal,

der er fokus pa i historieundervisningen. Jeg vil herunder redeggre for de tre typer.

Kundskab og saglighed er i fokus under den fagstyrede historiedidaktik. Tanken er, at det er fagfolk,
der skal sgrge for at tilretteleegge og styre, undervisningen pa baggrund af viden om grundleeggende
kognitive strukturer (Jensen, 2014, s. 100). Historiedidaktikeren Erik Lund er fortaler for dette og
gnsker den fagstyrede historiedidaktik; ... tager sit afsat i videnskabsfagets tilgange og normer”
(Jensen, 2014, s. 101). Han mener, at eleverne vil kunne agere som historiker i undervisningen, men
den fagstyrede historiedidaktik har mgdt modstand. Kritikken er gaet pa, at den fagstyrede didaktik
vil skabe en akademisering af folkeskolen og at det ikke vil gavne elevernes lering (Jensen, 2014, s.
101). Denne didaktik ses i mange laeremidler, hvor der arbejdes med specifikke kompetencer hos

eleverne.

| den centralstyrede historiedidaktik er det samfundets gverste myndighed, der velger
historiedidaktikken. Dermed implementerer undervisningen en identitetspolitik, som sgrger for et
bestemt folkefeellesskab (Jensen, 2014, s. 97-98). Historiekanonen hgrer under denne
historiedidaktik, da den netop sarger for, at eleverne far et felles vidensgrundlag. Kritikken af dette
er, at Danmark ikke er et homogent land og derfor vil det ikke kunne omfavne alle samfundets

borgere, hvis der sattes en falles forstaelsesramme (Jensen, 2014, s. 99).

Den brugerstyrede didaktik tager afseet i mennesket som en historiebruger med en historiebevidsthed,
der oplever historien i flere arenaer (Jensen, 2014, s. 102-103). Begrundelsen for at anvende den
brugerstyrede didaktik er, at historieundervisningen skal vere relevant og vedkommende, hvis den
skal veere anvendelig for eleverne. Samtidig skal den styrke elevernes lyst og motivation til at deltage
i et demokratisk samfund (Jensen, 2014, s. 104). Kritikken af denne historiedidaktik er, at den vil
kunne gdelaegge den felles danske kulturarv, fordi den tager udgangspunkt i det enkelte menneske

og eleverne derfor ikke automatisk bliver undervist i den kronologiske og samme organisering af
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historien (Jensen, 2014, s. 105). At arbejde med elevernes historiebevidsthed og livsverden hgrer
under denne didaktik.

Lektor ved DPU ved Aarhus Universitet Bernard Eric Jensen forklarer begrebet historiebevidsthed
péa felgende méde: “Historiebevidsthed ma forstds som... at der i levet menneskeliv (og dermed
samfundsliv) indgar samspil mellem menneskers fortidsfortolkninger, samtidsforstaelser og
fremtidsforventninger.” (Jensen, 1996, s. 16). For at arbejde med elevers historiebevidsthed i skolen,
ma der i undervisningen, indtenkes arbejde, der ikke kun omhandler fortiden, men som satter en
relevans og sammenhang til forstaelsen af nutiden og en forventning om fremtiden. Derudover
papeger Bernard Eric Jensen, at elevernes historiebevidsthed udvikles i mange arenaer, kaldet
produktionssteder, og at historiebevidsthed derfor ikke er afhaengigt af faget historie, fordi elever
allerede har en historiebevidsthed inden da (Jensen, 1996, 9; Pietras et al., 2011, s. 71). | historiefagets
forenklede faelles mal for folkeskolen er historiebevidsthed ogsa inddraget. Heri er det beskrevet som
“historisk bevidsthed”, hvilket skal vaere med til at skeerpe forstaelsen af, at elever er historieskabte

og ogsa selv historieskabende (Poulsen, 2013, s. 67).

Teet forbundet med historiebevidsthed er elevernes livsverden, som handler om at inddrage elevernes
egne erfaringer og den verden de lever i. Det er ofte i deres egen livsverden, at eleverne forholder sig
til historien enten bevidst eller ubevidst, og dette har en betydning for deres forforstaelse for emner

og hvordan disse skal tilgas i undervisningen (Pietras et al., 2011, s. 70).

Formalet for historiefaget er, at det skal give eleverne en forstaelse for dansk kultur og historie samt
give et kronologisk overblik. Derudover stdr der i fagformaélets stk. 3, at historiefaget skal; “styrke
elevernes historiebevidsthed og identitet og @ge deres lyst til og motivation for aktiv deltagelse i et
demokratisk samfund” (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019, s. 7). Udover fagets overordnede
formal, s& har historiefaget ogsa forenklede faelles mal. De er opdelt i tre kompetencemal; kronologi
og sammenhang, kildekritik og historiebrug (Barne- og undervisningsministeriet, 2019, s. 8). Disse
kompetencemal daekker over de bindende mal for faget, hvor de forenklede mal hgrer under. De
forenklede mal er ikke bindende, men skal ses som forslag til, hvordan man kan arbejde med

kompetencemalene.
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Derudover er der politisk udvalgt en historiekanon med 29 punkter, som skal gennemgas igennem
elevernes syv ar med historieundervisning i folkeskolen. De skal bidrage til en styrkelse af elevernes
kronologiske overblik og danne en felles referenceramme i form af feelles fortellinger, da de skal
indga i fagets indhold (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019a, s. 49; Poulsen, 2013, s. 42).
Historiekanonen skaber en falles kulturforstaelse, men samtidig er der ogsa fravalgt dele af historien.
Dette kan udelukke historien om visse mennesker i Danmark og spergsmalet er, hvorvidt
historiekanonen dermed er med til at skabe den felles kulturforstaelse, hvis alles historie ikke er

inkluderet.

Der findes mange typer leremidler, som kan inddrages i historieundervisningen, men i denne
undersggelse tager jeg, som tidligere navnt, udgangspunkt i to leeremidler; Historie 5 af Gyldendal
og historiefagportalen Alinea. Disse leremidler er de anvendte pd den undersggte skole.
Leremidlerne har bestemte historiesyn inkorporeret. Dette er oplyst i leeremidlernes leerervejledning.
Der star blandt andet i Historie 5, at eleverne skal vere aktive medproducenter af den historiske viden,
som de tilegner sig gennem arbejdet i bogen (Paulsen et al., 2014, s. 5). Derudover er det i
lerervejledningen ogsa beskrevet, hvordan eleverne skal opna historisk bevidsthed gennem arbejde

med elevernes livsverden og at leere, hvordan historien ikke er absolut.

Alineas historieportal er en digital platform, hvor eleverne kan navigere og bruge portalen
selvsteendigt (Rasmussen, u.d.). Der er pa historieportalen anvendt billeder og videoklips, hvilket er
til forskel fra den analoge Historie 5 bog. Samtidig ger formatet, at Alineas historieplatform har korte
tekster, hvilket enten kan komprimere tung viden eller undlade nuancer. Pa den anden side, sa kan
Alineas platform skabe et godt overblik og andre muligheder for at behandle det digitale format
(Poulsen, 2021, s. 213). Alineas historieplatform gnsker at eleverne reflekterer over historien og

forstar at de selv er historieskabende (Rasmussen, u.a.)

5. Analyse

Udgangspunktet for analysen er, hvorvidt leereres valg af leeremidler har en sammenhang med deres

lzeringssyn og uddannelse. Farst vil jeg, med udgangspunkt i dokumentationsindsatsen, udforske
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deres resultater over historieundervisning, samt inddrage egne konklusioner fra mine interviews. |
forleengelse heraf vil jeg preaesentere pointer i forhold til feelles mal og kanonpunkterne. Som
afslutning pa analysen vil jeg gennem to leremiddelanalyser undersgge, hvad disse fordrer i forhold

til elevers lering.

Dokumentationsindsatsen af Historielab.dk giver et indblik i elevernes syn pa undervisningen, som
jeg ikke selv har medtaget i egen undersggelse. Derfor kan dokumentationsindsatsen veere med til at
nuancere og udvide mine perspektiver; “... at skolefaget i praksis ofte styres og struktureres af den
store og for os alle feelles fortelling. Den har mange afskygninger - og ligger ikke mindst tungt i faget
via leremidler og serligt grundbogslignende tekster.” (Poulsen & Eskelund Knudsen, 2015, s. 5).
Dokumentationsindsatsen viser, hvordan leremidler er styrende for undervisningen og er en stor
grund til, at elever lerer en feelles og fast forteelling om fortiden. Det giver leremidlerne stor
indflydelse pa indholdet af undervisningen og den made, der undervises pa. Derfor kraver det en
indsats fra leerere at nuancere undervisningen, sa den passer til eleverne. Dette er relevant i forhold
til Klafkis grundspgrgsmal, som han sztter op for undervisningens indhold, der siger, at den skal have
betydning for eleverne ikke bare nu, men ogsa i fremtiden. Derfor vil grundbogen have stor betydning,
hvis disse anvendes, uden at leereren fagligt forsgger at redidaktisere og gere den relevant for eleverne
(Jank & Meyer, 2006, s. 165). Learer R2 satter ord pa dette, da jeg spgrger ind til hendes brug af
Historie 5 frem for Alineas historieportal; “Altsa... Jeg synes egentlig, den udfordrer dem lidt i forhold
til at teenke sig om.” (bilag 3 [07:33 - 07:56]). R2 fortsetter, at hun synes bogen har gode spgrgsmal,
der kan vaere med til at eleverne diskuterer og forstar et emne. Dette fortaller mig, at R2 har overvejet

at fa eleverne til at reflektere og skabe en starre forstaelse i historiefaget.

Grundbogen Historie 5 og Alinea, som bliver brugt af de interviewede laerere, spiller ogsa en stor
rolle i deres undervisning. Da jeg spurgte om deres fordeling af indhold og leremidler i
undervisningen, tilkendegav R1, at han anvender leeremidlerne sammenlagt i 60% af undervisningen
0g R2 anvender grundbogen 75% af undervisningstiden. Det er dermed starstedelen af begge laereres
undervisning, der tager udgangspunkt i leremidlerne (bilag 2 og 3). R2 begrunder sin brug af
leeremidler med; “Jeg er ikke sa erfaren i at have historien, s pa den méde har det varet en hjelp at
have den her grundbog, fordi det passer ret godt med, det du kan né pa et ar.” (bilag 3 [05:12 - 05:30]).
Fra R2 kan jeg analysere to ting; Pa grund af manglende erfaring indenfor historiefaget, synes hun,
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at Historie 5 kan give hende en stette i at undervise og dermed ikke skulle konstruere sit eget
materiale. Den anden del af citatet, omhandlende indholdet i grundbogen, ser jeg som et udtryk for,
at R2 gar op i at sikre, at undervisningen nar i mal i forhold til leereplanen. Derfor leener hun sig meget
op af leeremidlet, fordi grundbogen gennemgar et vist antal emner, der passer til et ars undervisning,
som hun selv beskriver det. Det er ifglge dokumentationsindsatsen meget almindeligt, at leerere stgtter
sig til leremidler, hvor over halvdelen af de adspurgte lerere svarer, at de bruger et online
historieportal eller en grundbog i deres undervisning (Rambgll, 2015b, s. 13). Dette understgtter min
egen empiri, hvor der er forskel pa brugen af leeremidlerne, men hvor de bliver brugt i mere end

halvdelen af undervisningstiden.

Ifalge dokumentationsindsatsens undersggelse, sa omhandler historieundervisningen ifglge eleverne
noget om fortiden, der er adskilt fra den tid, de selv lever i. Samtidig udtrykker eleverne, at
undervisningen som oftest foregar med tavleundervisning eller hvor de skal lase i en grundbog og
efterfalgende besvare spgrgsmal. Dette star i modsatning til de arbejdsmetoder, som eleverne
navner, nar de snakker om, hvornar de har leert noget. Her beskriver eleverne, at de har lart noget,
nar undervisningen er anderledes end den normale undervisning, fx se film, arbejde med computeren
eller nar undervisningen foregdr i andre leeringsrum end de normale (Poulsen & Eskelund Knudsen,
2015, s. 9).

Da jeg adspurgte R2 om, hvordan hun underviste og hvad hun gnskede, at eleverne skulle tage med
fra undervisningen, sa afviger dette fra dokumentationsindsatsens resultater. R2 udtaler; “Det er jo
altid det, man tanker over, at de kan huske det... Det er derfor, jeg nogle gange teenker, at det er godt
at lave et produkt, eller have et leengere forlgh, hvor man sadan ger et eller andet anderledes, for bare
ligesom at kunne huske de der ting, man fér leert sig selv.” (bilag 3 [08:46 - 09:04] og [09:20 - 09:39]).
Selvom R2 tanker over om eleverne kan huske indholdet i undervisningen, ved at lave noget
“anderledes”, sa modsiger hun sig selv, da hun, som jeg tidligere har skrevet, leener sig meget op ad
grundbogen i undervisningen. Jeg kan ud fra mit interview med R2 se en laerer, der ikke har faglige
kompetencer i faget, men som gnsker at skabe en undervisning, der har kvalitet og derfor bruger
leeremidler, der er udarbejdet af kyndige forfattere. Laerer R2s historiesyn centrerer sig derfor meget
om at na de faglige mal og derfor er hendes syn didaktisk fagstyret (Jensen, 2014, s. 100). Samtidig

kan jeg udlede, at R2 reflekterer over, hvorvidt de husker undervisningen. Derfor gnsker R2 at bruge
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forskellige arbejdsmetoder, for at eleverne husker undervisningen. Spgrgsmalet er, om det sker

gennem grundbggerne, som hun anvender i sterstedelen af undervisning.

Det er vigtigt, at eleverne forstar, at faget historie handler om at analysere, fortolke og diskutere, sa
de kan se deres egen historie i sammenhang med de store historier, der er en del af undervisningsfaget
(Bogrne- og undervisningsministeriet, 2019b, s. 7). Udfordringen med dette er, at leeremidler ofte
praesenterer disse forteellinger om fortiden, og at den ligger fast, og eleverne kan have sveert ved at se
meningen med at forholde sig kritisk og analyserende i historiefaget; “Et er for elevernes
vedkommende at tilegne sig substantiel viden i faget, noget andet er at kende til og kunne reflektere
over Kriterierne for etablering af denne viden, samt at kunne overfgre den og sette den i spil i andre
sammenhzange” (Poulsen & Eskelund Knudsen, 2015, s. 5).

Hertil har jeg spurgt respondenterne om, hvad de @nsker eleverne, tager med sig fra
historieundervisningen; “... man kunne sige, at det vigtigste det er, at man forstar sig selv i forhold til
verden. Og ser sin brik i verden. Men man ogsa ser, at verden har fat i dig. Det vil sige, at man kan
se historien, at alle mennesker vil noget med nogen. Og bruger dem til noget pa den ene eller anden
vinkel.” (bilag 2 [04:01 - 04:19]). R1 gnsker, at eleverne kan se sig selv i historien og taler om et
nutidigt aspekt, om at eleverne finder deres egen plads i verden. Han har et historiesyn, hvor det er
vigtigt, at elevernes livsverden bliver inddraget og deres historiebevidsthed kommer i spil. Dette
understottes af Bernard Eric Jensen, der netop mener, at der skal tages udgangspunkt i elevernes
livsverden for at arbejde pa en faglig kvalificeret historiebevidsthed hos eleverne (Jensen, 1996, s.
13).

R1 udtaler desuden, at det er vigtigt for ham, at eleverne ogsa lerer, at de er vigtige i historien, at de
faktisk har en betydning. R1 udtaler: ... der er noget, der hedder magt... Altsa, man kan ogsa godt
sige, at ens egen brik i det puslespil betyder ingenting. Men hvis alle gar det, sa bliver livet jo
ligegyldigt.” (bilag 2 [04:36-04:53]). R1s udtalelse er en demokratisk tanke om at eleverne skal lzere,
at de er vigtige. Dette kan seettes i sammenhang med Klafkis kategoriale dannelsesteori, der leegger
fokus pa, at det eleverne larer, skal veere umagen veerd (Jank & Meyer, 2006, 165). Learer R2s formal
med historiefaget lyder anderledes fra dette. R2 udtaler; “Jeg synes, at grundbogen gér i dybden med,
at man skal veere kildekritisk... og det er samtidig svart for dem. Ja, men jeg... synes, den er god...

jeg synes, den udfordrer dem pa en god made i forhold til at spgrge om nogle ting, som er relevante
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ogsa i dag at sparge om.” (bilag 3 [05:50 - 06:10] og [08:15 - 08:31]). Leereren R2 begrunder her, at
Historie 5 er bedre end Alineas hjemmeside. Hun laegger vagt pa, at bogen forsgger at komme i
dybden og @ve kompetencer sasom kildekritik. Samtidig er der spargsmal i bogen, som R2 mener
giver historiebogen relevans for eleverne i dag, nar hun arbejder med den og setter den i
sammenhang med nutiden, hvilket kan skabe en faglig historiebevidsthed hos eleverne.

Hun gnsker, pa samme made som R1, at undervisningen er relevant for elevernes livsverden, men
legger mere veegt pa, at eleverne skal arbejde kildekritisk. Begge undervisere vil gerne arbejde med
historiebevidsthed, men det kommer til udtryk i to forskellige arbejdsmetoder i undervisningen. R2
anvender bogens spegrgsmal meget i sin undervisning, hvor R1 forsgger at have fortellinger med i sin
undervisning og stille flere af sine egne spgrgsmal til eleverne, for at skabe relevans til deres egen

livsverden (Jensen, 1996, s. 8).

Eleverne arbejder i undervisningen med historiekanonen og grundbgger, og derfor arbejder de som
udgangspunkt med emner fjernt fra elevernes livsverden. 1 sammenhang med dette finder
dokumentationsindsatsen, at eleverne ser faget som kedeligt og meningslgst, hvis de bare skal laese
og svare pa spergsmal (Poulsen & Eskelund Knudsen, 2015, s. 10). Denne arbejdsform kan betyde,
at eleverne spgrger, hvad de overhovedet skal bruge historie til. Thomas Ziehes artikel om god
anderledeshed giver et perspektiv pa dette, hvor eleverne ikke kan se meningen med undervisningen,
fordi den er fjern for dem (Ziehe, 1998, s. 71). Dette kan medfare, at leererne faler sig ngdsaget til at
@ndre undervisningen, sa den kommer teettere pa elevernes livsverden. Hvis historien kommer teettere
pa elevernes livsverden og man inddrager deres erfaringer fra personlige produktionssteder, sa vil
eleverne bedre kunne se meningen med undervisningen (Poulsen & Pietras, 2016, s. 70). Det er dog
vigtigt, at der findes en balance i det, sa eleverne ikke styrer undervisningens indhold for meget og
fagligheden forsvinder fra faget, hvor Ziehe ser det som laererens opgave at ryste de selvfglgeligheder,
som eleverne har (Ziehe, 1998, s. 72).

| falgende afsnit vil jeg udleegge perspektiver pa historiekanonen og fagets formal, for at analysere,

hvilket syn og pavirkning disse har pa historiefaget.

Folkeskolens formalsparagraf stk. 1, at skolen skal; ... bidrage til deres (elevernes) forstaelse for

menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige udvikling.” (Bgrne- og
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undervisningsministeriet, 2019b, s. 7). Her leegges der vaegt pa den kategoriale dannelsesteenkning,
da der er fokus pa elevernes tilegnelse af kundskaber, som er medvirkende til elevernes alsidige
udvikling. Dette er historiefaget med til at skabe, hvor der i fagets formal samtidig star, at historie
skal gare dem fortrolige med dansk historie og kultur for at eleverne opnar forudsetninger for at leve
I et demokratisk samfund (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019b, s. 7). | leerer R1s udtalelser
finder jeg, at han forsgger gennem grundbogen, fortallinger og egne refleksionsspgrgsmal at skabe
en undervisning, der stetter skolens og fagets formal. Jeg vil henvise til citatet, jeg har udlagt i forrige
afsnit, hvor han udtaler, at historie handler om, at eleverne finder deres plads i verden og at de alle
har betydning (bilag 2). Hvorvidt han lykkedes med at eleverne forstar og oplever dette, ved jeg pa
grund af min undersggelses starrelse ikke, men jeg kan konkludere, at det er leerer R1s hensigt med

undervisningen.

Fagets formal og historiekanonen bestar af alle tre positioneringer, som jeg har fremlagt af Bernard
Eric Jensen under teoriafsnittet. Derfor bliver det laererens fortolkning og undervisning, der har
betydning for, hvilken positionering, der er styrende for undervisningen. Det er leereren, der veelger
hvilke arbejdsmetoder og leeremidler, der skal arbejdes med, og hvis disse tilgas ukritisk, sa vil
leremidlerne sta med den starste betydning for undervisningen; “skolen ma ikke indoktrinere, men
oplyse om problemernes historiske radder og mulige konsekvensscenarier pa et nuanceret grundlag,
hvor modpositioner tages alvorligt” (Graf, 2018, s. 61). Dette er et citat af Klafki, som argumenterer
for brugen af grundspgrgsmalene. Det er en pointe, at skolen ikke skal indoktrinere, men udfolde
emner og danne et grundlag for en demokratisk borger. Historiekanonen har et bestemt syn pa, hvad
eleverne skal leere i historiefaget. Og lerere statter sig op af historiekanonen i forhold til at serge for
kronologi i undervisningen og derfor bliver historiekanonen ogsa ofte en rettesnor for laerernes
undervisning (Epinion, 2020, s. 25). Sa hvis lereren ikke har de rette kompetencer, og
kanonpunkterne og leeremidlerne anvendes ukritisk i undervisningen og kan det blive en form for

indoktrinering, bade af leeremidlets forfattere samt en politisk holdning.

| starten af analysen, citerede jeg fra dokumentationsindsatsen, at historieundervisningen ofte bliver
styret ud fra en feelles forteelling og denne ofte kommer fra grundbeger eller portaler; “Laremidler er
saledes artefakter, som udtrykker ophavstidens dominerende historiekultur” (Poulsen, 2021, s. 216).
Leremidler formidler historisk viden og er med til at skabe elevernes historiebevidsthed, hvordan de
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forholder sig til historien og hvordan den pavirker deres forstaelse af dem selv. Samtidig anvendes
leeremidler i store dele af undervisningen og dermed vil deres fortolkning og vinkling have stor
betydning for elevernes lering.

Derfor vil denne leremiddelanalyse vaere en komparativ analyse af, hvordan Historie 5 og Alineas
historieportal udlegger emnet Reformationen. Udgangspunktet for leremiddelanalysen er Loa
Bjerres leremiddelanalyse udgivet i tidsskriftet Radar november 2022. Analyserne vil kun prasentere
et udsnit af en leeremiddelanalyse, hvor jeg har udvalgt de vigtigste pointer. Disse omhandler mit
undersggelsesfelt og jeg vil derfor have fokus pa, hvordan leeremidlerne formidler deres indhold og

hvordan deres leeringssyn pa historiefaget kommer til udtryk.

Grundbogen Historie 5 er udgivet af Gyldendal i 2013 (Grubb et al., 2013). Bogen er opbygget
saledes, at kapitlerne kredser om kanonpunkterne og de er dermed udgangspunktet for de emner, som
eleverne bliver undervist i. Bogen berer praeg af alle tre historiedidaktiske positioneringer i form af
at fglge historiekanonen, som er centralstyret, men samtidig skal eleverne arbejde med opgaver, hvor
spgrgsmalene kredser en del om at leese kilder og veere kildekritiske. Som supplering hertil er der som
oftest udformet spargsmal, som skal lade eleverne kunne inddrage deres egen livsverden, men dette
er ikke i fokus (Jensen, 2014, s. 97-98).

I Historie 5 handler kapitel 4 om Reformationen. Kapitlet dekker over delemnerne; Kongerne i
Danmark, Martin Luther og Grevens Fejde. Der indgar ti kilder fordelt over de 19 sider. Til hver kilde
er der udarbejdet arbejdsspgrgsmal, som skal besvares. Kapitlet igennem er der udvalgt
problemstillinger i forhold til fremtreedende skikkelser op til og under Reformationen. Eleverne
mgder flere personer, der enten er kilder af eller om og som der er tilhgrende aktiviteter til. Med
aktiviteter mener jeg her arbejdsspgrgsmal, da det er den arbejdsmetode, som Historie 5 gar brug af.
Med udgangspunkt i mit leeringssyn fra Klafki, sa mener jeg ikke, at denne arbejdsform fordrer
elevernes laering i forhold til at det materiale og formale skal dbnes op for hinanden og der dermed
skabes kategorial dannelse. Det kraever altsa, at leereren abner laeremidlet op for eleven gennem andre

aktiviteter, som skaber relevans for eleven (Jank & Meyer, 2006, s. 176-177).

Den gennemgaende arbejdsmetode med arbejdsspgrgsmal og typen af spargsmal viser, at Historie 5s

leeringssyn leegger veegt pa, at eleverne leerer kompetencer sasom kildekritik, men samtidig forsgger

Side 19 af 31


https://www.zotero.org/google-docs/?CuzRCi
https://www.zotero.org/google-docs/?zByPpa
https://www.zotero.org/google-docs/?CT1jji
https://www.zotero.org/google-docs/?CT1jji

Iben Jensby Pedersen VIA University College 10. Maj 2023
292714 Bachelorprojekt Aarhus C

de gennem opbygningen af spargsmalene at fa elevernes livsverden og historiebevidsthed inddraget.
Dette vil jeg komme naermere ind pa i det fglgende, hvor jeg tager afszt i et eksempel fra Historie 5,

som vil eksemplificere min analyse.

Eleverne mgder bade personer pa den katolske og protestantiske side, men disse er beskrevet og
arbejdes med ud fra en bestemt diskurs, der fortaeller noget om den fortidsvinkling, bogen har (Bjerre,
2022, s. 8). Pa side 59 findes kilde 2 med spergsmal sasom; “Fortel med dine egne ord, hvad der star
i kilden™ (Grubb et al., 2013, s. 59; bilag 4). Eleverne skal lese en forarbejdet kilde om munken
Johann Tetzel. Eleverne skal omformulere teksten, sa de bedre selv kan forsta den. | flere af de andre
arbejdsspergsmal skal eleverne bruge deres egne vurderinger og erfaringer i flere af spargsmalene,
hvilket betyder at eleverne bliver aktiveret med deres egen nutid. Dermed inddrager spgrgsmalene

elevernes egen livsverden og historiebevidsthed (Poulsen, 2021, s. 217).

| forhold til den fortidsvinkling, der er i Historie 5, sa kan dette ses i de to sidste spergsmal i
opgaverne. Her skal eleverne bruge deres egen demmekraft og erfaring til at besvare, hvad de selv
synes om Johann Tetzel ud fra citatet, og derefter skal de vurdere, om de mener, at citatet er en
salgstale eller ej. Dette fordrer igen elevernes mulighed for at sette sig ind i fortiden og at skulle
bruge sig selv i besvarelsen (Poulsen, 2021, s. 217). Dog er det med et nutidsblik, at de skal arbejde
med kilden, hvilket ikke sgrger for, at eleverne far et ordentligt indblik i Johann Tetzel og hvordan
hans liv var (Bjerre, 2021, s. 49).

| beskrivelsen af kilden, gar forfatterne brug af flere ord, der leegger en bestemt fortidsvinkling, der
pavirker, hvordan Johann Tetzel skal vurderes. F.eks. ved formuleringen: “ivrig afladshandler”. Her
vil tillegsordet “ivrig” tilfeje en dimension, hvor der gives indblik i forfatternes syn pa kilden, som
far det til at vaere ekstra negativt. Samtidig er det skrevet i kilde 2, at Johann Tetzel “forsogte endda
at fa folk til at kebe afladsbreve for deres afdede familiemedlemmer” Her bliver der lagt vagt p4, at
han gjorde noget ekstra i hans made at salge afladsbreve pé, ved ordet “endda”. Til slut beskriver
forfatterne citatet som en “salgstale”, noget som eleverne skal forholde sig til i arbejdsspergsmalene.
| det, at forfatterne benytter ord salgstale”, sa har de igen lagt deres egen forstaelse over pa kilden
(Grubb et al., 2013, s. 58).
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| kapitlet om Reformationen bliver der udover de ti kilder, med tilhgrende arbejdsspgrgsmal, ogsa
vist andre billeder og malerier, der er lavet i fortiden som en fortolkning af Reformationen. Dette
giver eleverne mulighed for at fa et fortidsblik pa Reformationen og hvordan den er blevet fremstillet,
samt hvordan det reelt har veeret i samtiden, hvis laereren bruger kilderne aktivt i undervisningen
(Bjerre, 2022, s. 10). Der er dog kun fa kilder, der er fra Reformationens tid, og derfor skal leereren
vaere opmaerksom pa, at kilderne er fortidens fortolkninger. Det betyder, at der er et dobbelt lag pa
disse kilder, da de er lavet i en tid med et andet historiesyn. Dette skal abnes op for eleverne, sa de
forstar, at det heller ikke er sandheden, der er formidlet gennem disse kilder, men en anden

fortolkning.

Det er ikke automatisk en problematik, hvilke personer leeremidlet har udvalgt fra historien, nar de
kan veere repraesentative, men der skal vaere en opmeerksomhed pa, hvordan de praesenteres. Der skal
veere et fokus pa dette, fordi eleverne kan opleve leremidlets udleegning som sandheden (Poulsen,
2021, s. 213). | Historie 5 har forfatterne valgt at vaelge personer fra den katolske side, der virker som
de “onde” og personer fra den protestantiske side, som de “gode”. Dermed laegger forfatterne en
problemstilling frem, at der var en god/ond side under Reformationen, og dette pavirker elevernes
mulighed for at lsere om emnet og selv vere kritiske, da der implicit allerede er en tolkning af
personerne (Bjerre, 2022, s. 8-9). Dette kan godt give et perspektiv pa, hvordan fortidens mennesker
har oplevet det, men Historie 5 udleegger kun den ene side og derfor kan denne godt virke som den
“rigtige” made, at teenke pa (Bjerre, 2022, s. 8-9; Poulsen, 2021, s. 218).

Til slut vil jeg kommentere pa, hvorvidt Historie 5 tilbyder eleverne et perspektivskifte, hvor de kan
se fortiden gennem flere forskellige fortidsblik. P4 den ene side mader eleverne flere historiske
personer gennem flere temaer under Reformationen, sdsom kirkens folk og konger. Men pa den anden
side, og som jeg startede analysen med, sa er der en bestemt vinkling i hvordan de bliver omtalt og
dette begreenser derfor muligheden for eleverne for indsigt i flere perspektiver (Bjerre, 2022, s. 10-
11). Eleverne far muligheden for at sta i fortiden gennem kilderne i bogen, men som jeg tidligere
beskrev, er disse udfoldet med en bestemt diskurs og det giver ikke eleverne en objektiv mulighed
for et fortidsblik (Bjerre, 2022, s. 10). Udover de fremlagte og subjektive fortidsperspektiver, sa
anvender bogen ikke varierede mader at sammenkoble fortiden med elevernes nutid. Denne kobling
kunne blandt andet besta i at sammenligne flere af personerne med nutidige personer, sa eleverne

bedre ville kunne forsta relevansen for deres egen livsverden (Bjerre, 2022, s. 9-10).
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Alineas Historieportal har ogsa et forlgb om Reformationen, og dette er udformet af Stine Rasmussen
(Rasmussen, u.d.). Alineas portal bestar hovedsageligt af forlgb omhandlende kanonpunkterne. Et af
disse er Reformationen, med fire delemner, som har temaerne; Martin Luther, bogtrykkerkunsten,
Reformationens indtog og den efterfalgende betydning. Eleverne har i dette leeremiddel mulighed for

at arbejde alene og besvare arbejdsspgrgsmalene selv (Rasmussen, u.a.).

Fokusset i forlgbet er pa det religigse, hvor Martin Luther fremstar som den gode og Paven som den
onde. Martin Luther er den mest fremtraedende person og det er fra ham forlgbet tager afszt i (Bjerre,
2022, s. 8-9). Dette har den konsekvens, at eleverne far en ensidet praesentation af fortidens personer,
hvor der er en dominerende positiv forteelling om protestantismen. Derfor vil eleverne her kunne fa
en forvredet viden om Reformationen, hvis Alineas historieportal er det eneste leeremiddel, de mader
i undervisningen (Poulsen, 2021, s. 213). Ud af de fire delemner, sa beskaftiger det sidste afsnit sig
om, hvad der har betydning for elevernes nutid, hvilket er med til at inddrage elevernes livsverden og
deres stillingtagen. Det kan overvejes, hvorvidt det ville have varet mere involverende for eleverne,
hvis denne vinkel blev praesenteret undervejs i forlgbet og ikke i et serskilt afsnit til sidst (Bjerre,
2022, s. 9-10). Dette modsiger Klafkis argumenter om at emnerne skal have betydning for eleverne,
da denne kobling farst sker i slutningen af forlgbet (Jank & Meyer, 2006, s. 165).

Alineas fortidsblik sker igennem Martin Luthers liv, hvor eleverne skal arbejde med flere kilder af
ham og derfor kan sette sig i hans sted. Der er dog ikke mange spgrgsmal, der skaber denne
forbindelse; “Hvordan reagerede mange almindelige mennesker pa Luthers tanker?” (Rasmussen,
u.d., kapitel 1: Luthers liv og tanker). Kilden og spgrgsmalet i sig selv giver et fortidsblik, men
eleverne far allerede formulerede svarmuligheder og dermed ikke muligheden for at reflektere over
spargsmalet selv (Bjerre, 2021, s. 49). Samtidig bliver eleverne ikke praesenteret for mange personers
perspektiv og dermed far eleverne ikke et repraesentativt blik for fortiden igennem dette alene. Den
made, hvorpa eleverne indfgres i Martin Luthers perspektiv, er mest af alt gennem malerier af Martin
Luther, der er udformet pa et senere tidspunkt end Reformationen. Derfor er det, ligesom ved Historie
5s forlgb vigtigt, at der arbejdes med, hvordan historiesynet gennem tiderne har @ndret sig og at

eleverne har muligheden for at seette sig ind i dette (Bjerre, 2021, s. 52).
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Online leeremidler er mere komprimerede og derfor kan der veere udeladt nuancer. Grundbogen vil
kunne give en mere fyldestgarende sammenhang af historien. Det er ogsa det, leerer R2 siger, at hun
synes den made de skal leese og arbejde pa er mere grundig gennem grundbogen fremfor Alineas
historieportal (bilag 3). Dette underbygges af cand.pad. i historie og samfundsfag Jens Aage Poulsen,
der skriver, at online portaler ofte har mere komprimerede tekster, fordi der skal scrolles og dermed
kan der veere udeladt information, der kan danne sammenhange for eleverne. Det betyder, at teksterne
online skal formuleres kort og preecist og dette ggr dem ofte informationstunge (Poulsen, 2021, s.
213).

Leremidlernes valg af emner ligner hinanden, da de tager udgangspunkt i kanonpunkterne som
rettesnor. Da lzeremidlerne ofte kredser om kanonpunkterne, er leererne ikke kritiske i forhold til at fa
inddraget disse i deres undervisning, da de mener de er sikret gennem leeremidlerne (Epinion, 2020,
s. 27). Dette mener lerer R2 ogsa, da hun som uerfaren historieleerer netop lener sig op ad
grundbogens opbygning til hendes undervisning (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019b, s. 49;
bilag 3). Det betyder, at leeremidler nasten har de samme tilbud af emner og udlegning af dem, men
deres preesentation er til forskel fra hinanden, hvor Alineas platform skaber flere muligheder for
modaliteter. Samtidig er en af forskellene pa leeremidlerne, deres fokus pa lering; Alinea gnsker, at
eleverne skal reflektere over, at de selv er historieskabende, hvor Historie 5 har et stgrre fokus pa at

arbejde med elevernes kildekritik.

I analysen har jeg bade analyseret min empiri bestaende af to interviews af to lerere, samt foretaget
to leeremiddelanalyser af Historie 5 og Alineas historieportal. Jeg har i analysen vist forskellige
perspektiver pa historieundervisningen og brugen af leremidler, hvor lerer R1 bruger flere
forskellige leeremidler samt fortzellingen som en del af sin undervisning. Dette star til forskel for laerer
R2, der anvender grundbogen i stgrstedelen af sin undervisning, grundet sin manglende erfaring
indenfor faget. Efterfglgende i analysen af leeremidlerne har jeg vist perspektiver pa, hvad og hvordan
leremidlerne formidler historieundervisning. Jeg har gennem teori faet indsigt i, hvordan grundbogen
Historie 5 har et leeringssyn, med fokus pa elevernes kompetencer gennem arbejdsspgrgsmal. Hvor

Alineas historieportal har et stgrre fokus pa at inddrage elevernes viden og livsverden, hvor portalen
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samtidig har en fordel i at kunne formidle gennem flere modaliteter. | det fglgende afsnit vil jeg
diskutere, hvorvidt leremidlerne og leerernes historiesyn har en pavirkning og betydning for elevernes

leering i historiefaget.

6. Diskussion

Historiefagets har en stor rolle for at danne eleverne til kommende demokratiske borgere, da faget
omhandler historisk viden og eleverne derigennem far mulighed for at kunne fa en forstaelse af verden
(Begrne- og undervisningsministeriet, 2019b, s. 7). Derfor ma der inddrages andre leeremidler og
metoder for at kunne skabe en fordrende undervisning, som vil noget med eleverne og som er umagen
veerd (Jank & Meyer, 2006, s. 165). Fordi historie har en stor andel i at forme elevernes demokratiske

forstaelse, sa forpligter det til, at leererne ogsa lever op til dette i sin undervisning.

“Hvordan leeremidlerne er medieret og anvendes, er pd den ene side afgerende for elevernes forstaelse
og udbytte” (Poulsen, 2021, s. 211). Jeg stiller mig enig i dette citat, der udtrykker, at leeremidlerne
har en stor magt i forhold til undervisningen, men samtidig bliver der ogsa lagt vaegt pa, at maden
leeremidlerne er didaktiseret har en indflydelse pa elevernes forstaelse og udbytte af undervisningen.
Det er altsa ngdvendigt at tilretteleegge undervisningen med leeremidlet direkte til den klasse og de

elever der undervises, for at undervisningen bliver umagen veerd (Jank & Meyer, 2006, s. 165).

Det er ikke kun afgerende, hvordan leeremidlet er opsat og hvordan der undervises; “Pd den anden
side er elevernes forforstaelse og kognitive forudsetninger bestemmende for deres opfattelse af
leremidlernes fortellinger” (Poulsen, 2021, s. 211). Elevernes historiebevidsthed og deres almene
viden har en stor betydning for, hvad udbyttet af undervisningen bliver. Dermed skal der arbejdes
med elevernes kompetencer indenfor kildekritik, og at eleverne far lov til at arbejde, sa de kan
inddrage deres egen viden i undervisningen. Historiker Bernard Eric Jensen mener, det er essentielt
for at udvikle historiebevidsthed, at der skal arbejde med samspillet mellem fortidsfortolkning,
nutidsforstaelse og fremtidsforventninger (Jensen, 1996, s. 120). Her er der en forskel pa
leremidlerne, hvor Historie 5 har et stort fokus pa at laere eleverne kildekritik og faktuel viden om
historien, som er til modsatning til Alinea historieportal. Denne har et stgrre fokus pa at inddrage

elevernes viden og forstaelse af verden ind i emnet om Reformationen.
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| det efterfglgende vil jeg diskutere to punkter, der har sammenhang med min problemstilling; den

lave kompetencedakning og leremidlernes historiesyn.

En af problemstillingerne i min undersggelse, er den lave kompetencedzakning i historiefaget og at
det kan betyde, at leeremidlerne bruges ukritisk i undervisningen. Dette har jeg blandt andet faet
tilkendegivet gennem mine interviews. Nar lerere bruger leeremidler uden redidaktisering, sa vil
leeremidlernes historiesyn komme i forgrunden og veere styrende for leeringen. | den forlengelse
indeholder rammerne for historiefaget et paradoks, der netop gerne vil danne demokratiske borgere,
men mulighederne for leererne at gare dette er begraenset af flere parametre; fx undervisningstimer og
uddannede lzerere, der underviser i historiefaget (Rambgll, 2015, s. 3). Derfor er leremidlerne et godt
veerktgj til at sikre en vis kvalitet i undervisningen, da de er udarbejdet af kyndige mennesker, som
respondenterne ogsa understreger (bilag 2 og 3). Dette betyder, at leremidlet er et nyttigt
arbejdsveerktaj for leerere, der ikke har de rette forudsatninger for at undervise i historie. Spgrgsmalet
er dog, hvorvidt den lave kompetencedakning skaber en problemstilling i forhold til om leeremidlerne
styrer for meget. Dermed vil undervisningen, der tager udgangspunkt i Historie 5 og Alineas
historieportal, blive en blanding mellem central- og fagstyret og en undervisning (Jensen, 2014, s. 97-
98 + 100). Jeg ser det som laererens opgave at ggre undervisningen relevant og inddrage elevernes
livsverden, nar undervisningen tager udgangspunkt i leeremidler. Dermed vil det vaere lererens input,
der kan inddrage den brugerstyrede didaktik, samt skabe en forstaelse af fortiden gennem
fortidsperspektiver (Jensen, 2014, s. 102-103; Bjerre, 2021).

Laeremidler anvendes i en stor del af historieundervisningen, og hvis disse ikke bruges kritisk, sg;
“@ves eleverne ikke i at forholde sig kritisk reflekterende til fagets leeremidler, (sd) kan eleverne fa
indtrykket af, at leeremidlets forteellinger er gengivelser af fortidige begivenheder, som de faktisk
skete” (Poulsen, 2021, s. 213). Dermed bliver de styrende for, hvilket historiesyn eleverne far eller
bliver pavirket af. Samtidig kan leeremidler fremsta som den sande udlaegning af historien, hvis det
er den eneste udlaegning, de mgder i undervisningen. Derfor er det vigtigt, at leererne har et kritisk
blik og kan udvelge de leremidler, der er passende for hver enkelte klasse. Derudover er
leeremidlerne, som tidligere skrevet, bygget op om historiekanonen og dette betyder at leeremidlets

udvaelgelse beror pa, hvad der politisk er bestemt for faget.
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Sammenfattende kan det altsd konkluderes, at lerernes uddannelsesmassige udgangspunkt har
betydning for valg af leeremiddel og hvordan disse anvendes. Samtidig udbyder leremidlerne et
bestemt historiesyn og derfor skal leremidlerne gerne vere varierende og med reflekterende

spargsmal, sa eleverne ikke forstar leeremidlernes formidling som den sande udlegning af historien.

7. Handleperspektiv

Jeg vil pa baggrund af min analyse og diskussion udlegge handleperspektiver, der ifglge mit
lzeringssyn skaber en undervisning, som er dannende for eleverne. Jeg mener, at eleverne skal lere af
hinanden og bruge deres egne forforstaelser og erfaringer aktivt i undervisningen. Dermed bliver
undervisningen vedkommende og har en betydning for eleverne udenfor skolen (Jank & Meyer, 2006,
s. 165). Samtidig vil dette gare, at leremidlernes indhold abnes op for eleverne og de gennem andre
arbejdsformer, end at svare pa spgrgsmal abner op for indholdet, hvilket den kategoriale dannelse
handler om (Jank & Meyer, 2006, s. 176). Jeg vil herunder beskrive to handleperspektiver, der netop
understgtter dette.

Historieundervisningen vil tage udgangspunkt i leeremidlerne, men hvor lereren er bevidst om dets
muligheder og begransninger. Derfor vil jeg med undervisning, der tager udgangspunkt i Historie 5
veere sikret, at arbejdsspargsmalene fokuserer pa kildekritik. Altsa skal der tilfgjes undervisning, som

statter eleverne i at arbejde med spargsmal eller problemstillinger, som gar ud over dette.

For det farste vil jeg sgrge for, at eleverne mader flere kilder, der viser andre perspektiver pa fortiden.
Med udgangspunkt i emnet Reformationen, vil jeg sgrge for, at udover de valgte kilder i Historie 5
med Johans Tetzel og Martin Luther, vil eleverne blive praesenteret for flere perspektiver pa de to
personer. Dermed vil jeg forsgge at nuancere fortzellingen for eleverne, sa de selv skal reflektere og
forsta, at personerne ikke automatisk er enten gode eller onde, men at de har flere bevaeggrunde
(Bjerre, 2022, s. 10). Gennem kilder og tilhgrende problemstillinger gnsker jeg at styrke elevernes
refleksion i faget. Det skal vare gennem abne spgrgsmal, hvor eleven skal forholde sig kildekritisk
til kilderne, men ogsa sa eleverne netop kan arbejde med personernes valg gennem et fortidsblik
(Bjerre, 2021, s. 50). Dermed vil eleverne arbejde med arsager og konsekvenser, ved at stille

spgrgsmal sasom;
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1. “Hvad endrede sig i dagligdagen for almindelige mennesker, da Reformationen blev
gennemfort?”’
2. “Hvem enskede at &ndre religionen og hvorfor ville de det?" Find eksempler pa deres valg 1

kilden” (Poulsen & Pietras, 2016, s. 165).

Hermed vil jeg skabe nuanceret undervisning, hvor eleverne modtager undervisning, der viser flere
fortidsperspektiver og vinkler. Samtidig vil eleverne arbejde med deres historiebevidsthed, fordi
eleverne far stillet spgrgsmal, hvor de skal sette sig ind i fortidens personer og hvordan de vil handle
(Jensen, 1996, s. 113). Efterfglgende kobles spargsmal pa, som treekker deres fortidsfortolkning ind

i deres nutidsforstaelse:

3. “Hvordan ville du og din families hverdag @ndre sig, hvis I skulle folge tankerne bag
protestantismen?”’

4. “Ville det vaere muligt at Danmark blev et katolsk land 1 dag? Hvorfor/hvorfor ikke?”

Med de fire spargsmal vil lereren kunne skabe en undervisning, der blandt andet tager afset i
folgende felles mal for efter 6. klassetrin, der omhandler skriftsprog og historisk bevidsthed;
“Eleven kan analysere brug og funktion af fortalt historie.”
“Eleven kan lase historiske kilder og udtrykke sig mundtligt og skriftligt om deres indhold

og formal.” (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019b, s. 13)

Pa baggrund af mit valg om at tage udgangspunkt i leeremidlerne, sa vil jeg i forleengelse af mit
ovenstaende handleperspektiv vise, hvilke arbejdsmetoder jeg vil gare brug af og hvorfor. Jeg gnsker,
at eleverne skal vaere i dialog med hinanden, nar de skal reflektere og diskutere historien. Det betyder,
at nar eleverne skal arbejde med spgrgsmal, sa vil arbejdsmetoderne tage udgangspunkt i, at eleverne

bruger hinanden aktivt.
Efter at have last udvalgte sider, skal eleverne ga en walk-and-talk rundt om skolen og genfortzlle

det leeste for hinanden og stille spgrgsmal, hvis der er noget, de ikke har forstaet. Hvis ens makker

ikke kan svare, sa tager man spgrgsmalet med ind til klassen og sa vil klassen i plenum forsgge at
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besvare de spargsmal som eleverne skulle have. Dette valg af aktivitet bygger pa, at eleverne genrelt
oplever faget som stillesiddende (Poulsen & Eskelund Knudsen, 2015, s. 9).

Herefter skal eleverne arbejde med kilderne fra bggerne og de ekstra kilder, som er udvalgt. Til
kilderne harer arbejdsspgrgsmal, som de i grupper af tre elever skal besvare. Her skal eleverne
argumentere for deres svar pa spargsmalene til kilden, samt de spargsmal, som lareren har tilfgjet til
kilden. Det vigtige i gruppearbejde er, at alle forsgger at sige noget hgjt. Som afslutning skal eleverne
stille kritiske spergsmal til teksten, der enten kan handle om personernes ageren eller manglende

viden, som de er interesseret i.

Det er muligt at ndre denne arbejdsmade, sa der arbejdes med aktererne i stedet. Dermed vil arbejdet
i stedet tage udgangspunkt i den person, de arbejder med. | eksemplet med Martin Luther og Johann
Tetzel, sa vil der blive stillet spargsmal, hvor eleverne har faet tilpas viden om dem som karakterer,
at de vil kunne svare ud fra hver deres synspunkt. Det kunne veere spargsmal sasom;

1. “Hvor og hvad skal kvinderne lave i hverdagen?”

2. “Hvem er kirkens overhoved? Og hvorfor mener jeg det?”

3. ”Hvordan er man en god troende?”

Med denne vinkling af gruppearbejdet, sa vil eleverne kunne satte sig i personernes sted og tage
stilling pa vegne af de informationer, som de har om dem. Her vil der indga andre felles mal, der vil
omhandle kildekritik;
“Eleven har viden om kendetegn ved historiske problemstillinger.” (Bgrne- og
undervisningsministeriet, 2019b, s. 12).
Dette feelles mal vil eleverne arbejde med, da de setter sig ind i personers handlinger og udsagn fra

fortiden og de derigennem vil kunne forsta de to modpolers synspunkter.

Dermed tager handleperspektiverne udgangspunkt i en realistisk hverdag, hvor leeremidler er en del
af historieundervisningen. Pointen med handleperspektiverne er, at en reflekterende lerer arbejder
med at forsta sine leeremidler og tilfajer problemstillinger til disse, sa eleverne kan se meningen i
undervisningen (Jank & Meyer, 2006, s. 165; Poulsen, 2021, s. 211-212). Samtidig fordrer

arbejdsformerne, at eleverne far mulighed for at argumentere mundtligt for sine synspunkter.
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8. Konklusion

Jeg vil i konklusionen tage udgangspunkt i fglgende citat; “Learemidler er ofte nedvendige i
undervisningen, men de er aldrig i sig selv tilstreekkelige garanter for god undervisning. God
undervisning afhanger i sidste instans af laererens didaktiske iscenesettelse og elevernes brug af
leremidlet” (Poulsen, 2021, s. 211-212). Jeg kan ud fra min undersggelse konkludere det som
ovenstaende citat af Jens Aage Poulsen indkredser godt. Jeg finder i analysen, at lerernes
uddannelsesmassige baggrund har en betydning for, hvordan og med hvilke leeremidler, der

undervises i i historiefaget.

Kompetencedakningen for historiefaget er generelt lavt og dette er min egen empiriindsamling ogsa
et eksempel pa, hvor den ene respondent ikke var uddannet. Derfor kan jeg gennem empirien og andre
undersggelser sasom dokumentationsindsatsen, konkludere, at lzeremidler kan vaere dominerende for
mange leereres undervisning, hvis de ikke er uddannede i historiefaget. Selvom larerne er uddannet,
vil de dog ogsa anvende leremidlerne, men min egen undersggelse viser, at dette kun ger sig
geldende i mindre grad. Grunden til at leererne tager udgangspunkt kan findes i, at bagerne netop er

en god stette for leererne i at kvalitetssikre undervisningen.

Jeg har i den sammenhang, gennem mine leeremiddelanalyser, konkluderet, at leeremidlerne beerer pa
bestemte laeringssyn og disse kan pavirke eleverne, hvis de ikke redidaktiseres af en reflekterende
leerer. Dermed har leeremidlerne og maden laereren underviser pa en stor betydning for hvad eleverne
tager med sig fra undervisningen. Jeg har i handleperspektivet haft fokus pa at veere en reflekterende
leerer, der anvender leeremidlerne, men samtidig forsgger at lave undervisning, hvor eleverne far lov
til at leve sig ind i personerne fra fortiden og stille kritiske spgrgsmal til disse. Det bunder i mit
leeringssyn, der tager udgangspunkt i Wolfgang Klafkis kategoriale tenkning og refleksion om,

hvorvidt undervisningen er umagen veerd (Jank & Meyer, 2006, 165).
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Bilag 1: Interviewguide

Introducerende spgrgsmal:
- Hvor mange ar har du veret lerer?
- Huvilke fag underviser du i lige nu?

Historiefaget og din undervisning:
- Ud fra din egen personlige vurdering, hvilket fag er det vigtigste i folkeskolen og
hvilket er det mindst vigtigste?
a. Og hvor ligger faget historie sa pa den skala?
b. Hvorfor placerer du historie der? hvilke parametre vurderer du det ud fra?

- Hvad mener du er det vigtigste eleverne leerer i historiefaget?
a. Kende fortiden
b. Tilegne sig kompetencer
c. Blive bedre til at forsta sig selv

- Hvilke materialer inddrager/bruger du i din undervisning?
Ekskursioner, rollespil, tekster - bruger du dem meget eller lidt?
a. Hvorfor bruger du lige netop de her ting i undervisningen?
b. Hvad med ekskursioner? Grundbgger? Lokalomradet?

- I din undervisning, hvis du skal sette tal pa, hvor meget bruger du hvilke materialer,
som du har naevnt? Hvad bruger du mindst eller mest?
a. Hvorfor er det sadan fordelingen er?

- Prav at beskrive forlgbet af en klassisk undervisningstime i historie, hvilke
arbejdsformer gar du brug af?
a. Selvstendigt arbejde
b. Gruppearbejde
c. Klasseundervisning
d. Leese og undersgge kilder

- Huvis du skal sette procenter pa eller tal pa det, hvor meget af din undervisning bruger
du pa hvilke arbejdsformer? Hvilke aktiviteter fylder mest og mindst?
a. Hvorfor er fordelingen af undervisningen sadan?

Generelle tanker om din historieundervisning:
- Hvad vil du gerne have eleverne tager med sig fra historieundervisningen?
- Er der noget du gerne vil tilfgje, som du er kommet i tanke om i lgbet af samtalen?
- udvalgte citater fra interviewet
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Bilag 2: Udvalgte uddrag fra interview med laerer R1

[04:01 - 04:19]

R1: Og ser sin brik i verden. Men man ogsa ser, at verden har fat i dig. Det vil sige, at man kan
se historien, at alle mennesker vil noget med nogen. Og bruger dem til noget pa den ene eller
anden vinkel. Og pd den made, s& oooh, det ved jeg ikke rigtig... hvad var det du spurgte mig

om igen?

[04:19 - 04:36]
I: Jamen, hvad mener du, det er det vigtigste, at eleverne lerer i historien?

R1: Det er vel det hele. Altsa, det er, at man forstar, at verden er fleksibel, den er dynamisk.

[04:36 - 04:53]
R1: Og der er noget, der hedder magt. Og der er noget, der hedder, at der er noget med... @h,
der er politik og historie haenger sammen. Og det med at kunne argumentere for, hvorfor gar

man det ene som det andet.

[04:53 - 05:10]
R1: S& man kan sige, at jeg tenker, at ens egen... Altsd, man kan ogsa godt sige, at ens egen

brik i det puslespil betyder ingenting. Men hvis alle ger det, sa bliver livet jo ligegyldigt.

[05:10 - 05:26]
R1: Og sa er der bare nogle andre, der tager scenen for dig. Altsa, det du er interesseret i. S&
kan man fa bgrn til at forstd, at man faktisk har indflydelse pa verden. Ved at undervise dem i,

at man kan se, at der maske er sadan nogle ting pa skolen, eller hjemme,

[05:26 - 05:46]
R1: Eller i deres eget liv, at hvis man reekker handen op og siger tingene pa en pen made, sa
kan man med udgangspunkt i fortiden a&ndre noget. Derhjemme, eller fodboldtreening, eller...

Eller den made, man ser pa, unge konfirmander pa, eller hvad ved jeg.
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Bilag 3: Udvalgte uddrag fra interview med laerer R2

[04:56 - 05:12]
I: hvordan er sa fordelingen af materialerne i din undervisning?

R2: De er nok 75 procent grundbogen, og sa sadan 20 procent Alinea,

[05:12 - 05:30]
R2: og sa har vi sa tilbage 5-10 procent af noget andet. Jeg er ikke sa erfaren i at have historien,
sa pa den made har det veret en hjelp at have den her grundbogen, fordi det passer ret godt

med, og det kan du na pa et ar.

[05:30 - 05:50]

I: Ja.

R2: Og jeg kan godt lide det materiale. Jeg er ikke altid sa vild med Alineas hjemmeside.
I: Hvorfor kan du godt lide grundbogen og maske mindre Alinea?

R2: Det er fordi jeg synes, at den er lidt mere i dybden. Alinea synes bare er rigtig meget klik,

[05:50 - 06:10]
R2: og sa er de meget hurtigt feerdige, hvis jeg saetter dem til at lave noget ind pa. Jeg synes, at
grundbogen gar mere i dybden med, at man skal veare kildekritisk, og sadan og det er samtidig

sveert for dem, sa jeg tenker, at det udfordrer dem mere end Alinea gar.

[07:11 - 07:33]

R2: hvor de sammen 2, 2 eller 3. Og nogle gange laver man det pa en anden made, hvor man
laver det i en quiz og byt.

I: Sa arbejdsformen bliver anderledes?

R2: Ja, men jeg leener mig rigtig meget pa den der grundbog, og synes, den er god.

I: Du synes, den er god, fordi den gar i dybden, i forhold til at veere Alinea, men er der noget

andet?
[07:33 - 07:56]

R2: Altsa... Jeg synes egentlig, den udfordrer dem lidt i forhold til at teenke sig om. For

eksempel sa havde jeg lige en historie i gar eller i forgars, hvor der er sddan noget om
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barnearbejde, og sa sidder der en pige i Nepal og smadrer sten. Sa sparger de (grundbogen) fx,

hvordan er hun beskyttet?

[07:56 - 08:15]

R2: Og det var de helt forvirret omkring. Hvad skal man svare der? Og sa fik vi egentlig en
god snak omkring, at hun er overhovedet ikke beskyttet.

I: Ja

R2: Hvordan ville det se ud, hvis det var her? Hvad ville forventet man havde pa at udstyr til

sadan noget? Sa den giver dem ikke bare. Jeg synes, at Alinea er lidt nemt.

[08:15 - 08:31]
R2: Men jeg synes, den udfordrer dem pa en god made i forhold til at sparge om nogle ting,

som er relevante ogsa i dag at spgrge om.

[08:46 - 09:04]
I: Sadan. Hvad vil du sa gerne have, at eleverne tager med sig fra undervisningen?
R2: Det er jo altid det, man tenker over, at de kan huske det. Det synes jeg nogen gange kan

veere en udfordring, i forhold til at man arbejder videre med det naste gang.

[09:04 - 09:20]
R2: De har jo alle... altsa, der ma det ogsa vare i tysk og engelsk og sadan noget. Men hvordan
far man dem til at huske tingene? Tit sa svarer de bare (pa spergsmal) og hvad gar de sa med

det? Det kan man jo teenke over

[09:20 - 09:39]

R2: Det er derfor, jeg nogle gange teenker, at det er godt at lave et produkt, eller have et leengere
forlgb, hvor man sadan gar et eller andet anderledes, for bare ligesom at kunne huske de der
ting, man far leert sig selv.

I: Okay, sa mere arbejde i dybden, sa de far en helhed?

R2: Ja, det teenker jeg ogsa. En helhed kan godt nogle gange ga lidt hurtigt eller sadan.
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Bilag 4 - Uddrag af Historie 5, kilde 2, s. 59

% KILDE 2 / RED 0S!

Munken Johann Tetzel (1465-1519) var en ivrig afladshand-
ler. Han forsggte endda at fa folk til at kebe afladsbreve for
deres afdgde familiemedlemmer. Hans salgstale lgd:

»Heprer | ikke jeres dpde forzeldre rabe og skrige: Forbarm jer
dog over os. Vi lider svaere pinsler, men | kan redde os! Hvor kan
| dog veere sa grusomme, at | lader os ligge her i flammernel«

KILDE 2

* Fortzel med egne ord, hvad der star i kilden.

* Hvad kan man ifglge kilden ggre for at hjaelpe sine afdgde
forzeldre?

* Huvilket indtryk far du af Johann Tetzel?

% Vived ikke,om kilden faktisk var Johann Tetzels »salgstale«.
Hvad mener du? Begrund dit svar.
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