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Indledning

Ude i praktikken har vi oplevet en klasse, der var vant til at arbejde meget med en
undervisningsportal, hvor der ikke var den store variation i arbejdsopgaver. Da de i
praktikken kom til at arbejde mere selvstaendigt og selv skulle komme med inputs, kom det
staerkt til udtryk, at eleverne ikke var vant til at have indflydelse pa undervisningen og ansvar
for egen leering. Dette sa vi som tegn pa, at klassen ikke var vant til at have medbestemmelse,
og derfor blev vi nysgerrige pa denne problematik.

“Historiefaget i fokus (Knudsen & Poulsen, 2016)” er en rapport fra 2016, hvor der er lavet
undersggelser pa elevers historieundervisning om, hvordan eleverne opfatter historiefaget.
Elevernes opfattelser berer preeg af, at det er leereren, der styrer undervisningen. Ydermere
oplever eleverne ikke stor variation af undervisningen, hvor der er meget tavleundervisning.
Laver de andet f.eks. projekter, er det stadig meget leererstyret.

Dette sammenligner vi med Folkeskolens formalsparagraf stk. 3, som siger “Folkeskolen skal
forberede eleverne til deltagelse, medansvar, rettigheder og pligter i et samfund med frihed
og folkestyre. Skolens virke skal derfor vaere praget af andsfrihed, ligeveerd og demokrati
(Barne- & Undervisningsministeriet, 2006).” Vi vil undersgge om der er sket en forandring
siden 2016 og i sidste ende, om undervisningen i praksis lever op til formalsparagraffen. Efter
oplevelser i praktikken og det videre arbejde med rapporten samt lovgivningen har vi
undersggt en 6. argang i Storkgbenhavn med indsamling af empiri. Vi sendte farst et
spargeskema ud, som de skulle besvare, og efterfglgende mgdte vi nogle af eleverne til et

interview. Med disse overvejelser har vi lavet fglgende problemstilling:

Problemstilling

”Hvordan kan vi forbedre elevernes deltagelsesmuligheder i historieundervisningen, med

henblik pa medbestemmelse og motivation? ”
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Laesevejledning

| dette afsnit praesenterer vi kort vores afsnit i resten af opgaven for at danne et overblik.

Videnskabsmetode og empiri: | dette afsnit redeger vi for vore metoder og hvilke empiriske
metoder vi gar brug af. Vi argumenterer ogsa for brugen af disse. Herunder den
hermeneutiske metode, spgrgeskemaundersggelse, kvalitative interviews, eksisterende

empiri, bearbejdelse af empiri samt metodekritik.

Teoretisk afseet: | vores teoriafsnit praesenterer vi, hvilke teorier vi vil bruge i vores
undersggelse af vores indsamlede empiri. Dette gar vi med overemnerne deltagelse,
medbestemmelse og motivation, hvor vi ger brug af teoretikere, vi mener er relevante for
vores problemstilling. Vi praesenterer ogsa didaktisk teori, som vi vil bruge til formuleringen

af vores handleperspektiv.

Analyse og diskussion: Analysen og diskussionen er inddelt i fire dele, hvor farste del er
vores spargeskema efterfulgt af afsnit med de tre interviews. Her analyserer og diskuterer vi
elevernes udsagn og bruger vores teori som belaeg for undersggelsen.

Handleperspektiv: | vores handleperspektiv, kommer vi med bud pa, hvordan vi kan gge
elevernes deltagelsesmuligheder. Dette gor vi med brug af den praesenterede teori og pointer

fra vores analyse og diskussion, samt flere pointer fra den indsamlede empiri.

Konklusion: Vores konklusion er en opsamling af vores undersggelse, her besvarer vi

problemstillingen.

Videre refleksion: Dette afsnit handler om videre refleksioner om nye opdagelser, vi gjort os i

form af variation i undervisningen.

Bilag: I bilagene fremgar vores indsamlede empiri.
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Videnskabsmetode og empiri

Vores indsamlede empiri tager udgangspunkt i elevbesvarelser, da vi er interesserede i at
undersgge, hvad eleverne synes om historieundervisningen.

Vi benytter den hermeneutiske metode i empiriindsamlingen, som vi uddyber nedenfor.
Samtidigt med den hermeneutiske metode bruger vi dataindsamling i form af spegrgeskema og
interview, hvor vi beskriver den kvantitative og kvalitative metode samt overvejelserne i
forbindelse med brug af dem. Sidst i afsnittet beskriver vi vores kritiske overvejelser over

metoder og til- og fravalg.

Hermeneutik

Hermeneutik er en made, hvorpa vi ser verden, hvor vi forholder os til den, i forhold til vores
fortolkninger og forstaelser. | vores hverdag bruger vi det hele tiden, uden at teenke over det,
nar vi fortolker alt omkring os. Nar vi mgder nye mennesker, har samtaler med folk, eller far
nye indtryk i form af musik og film, sker der en fortolkning af disse oplevelser.
Hermeneutikken bruger vi sa til at analysere og forsta disse fortolkninger og selv lave
fortolkninger (Schmidt, 2022).

Hans-Georges Gadamer skriver, “Den hermeneutiske opgave gar af sig selv over i en
sagsmaessig problemstilling og er altid allerede delvist bestemt af denne (Gadamer, 2007).”
hvilket betyder at der er nogle forforstaelser, der allerede i problemstillingen pavirker
opgaver. | vores problemstilling kommer sadanne forforstaelser til udtryk, ved at vi har faet
en forforstaelser i forhold til rapporten ”Historiefaget i fokus (Knudsen & Poulsen, 2016)”,
som vi har last. Vi har derfor en forforstaelse af, at der maske ikke er sa meget
medbestemmelse i historiefaget. Det er vigtigt ifglge Gadamer at have en bevidsthed, der er
hermeneutisk skolet, sa man er sd modtagelig som muligt i forhold til nye indtryk, der
undersgges i opgaven. Dette kreever ikke, at man at er neutral eller selvudslettende, men dog
at man pointerer sine fordomme og formeninger, altsa at man er bevidst om sin forforstaelse
og kan se ud over denne, sa det undersggte far mulighed for at have lige stor betydning, som
ens egen formening (Gadamer, 2007).

Den hermeneutiske cirkel er en metode vi bruger, nar vi arbejder hermeneutisk. Vi starter

med at have en forforstaelse af et problem, som vi bruger til at tolke pa problemet og skabe
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en ny forstaelse, denne nye forstaelse er sa vores nye forforstaelse, som vi bruger igen, og
sadan karer cirklen rundt. Heidegger skriver: "Cirklen bgr ikke reduceres til en ond cirkel,
heller ikke til en, der blot tolereres. Den rummer en positiv mulighed for den mest
oprindelige erkendelse, som man ganske vist fgrst pa egte vis far fat pa, nar fortolkningen
har forstaet, at dens ferste, bestandige og sidste opgave er, aldrig at lade indfald og folkelige
begreber bestemme vores forehavende, forudsigte og forudbegreb, men derimod at sikre det

videnskabelige tema ved at udarbejde disse ud fra sagen selv (Gadamer, 2007).”

Nar vi bruger den hermeneutiske cirkel, ger vi det ved farst at have last rapporten
“Historiefaget i fokus (Knudsen & Poulsen, 2016)”, som giver os en forforstaelse af
problematikken i folkeskolen omkring historiefaget, som vi navner under eksisterende
forskning. Vi har lavet et spargeskema pa baggrund af problematikken, der giver os nyt
materiale, som vi analyserer for at fa en ny forforstaelse. Denne forforstaelse har vi sa brugt

til at lave interviews, hvor svarene igen har givet os en ny forforstaelse.

Spargeskemaundersggelse

Et spgrgeskema kan ogsa kaldes et undersggelsesdesign, og bestar generelt af en raekke
spgrgsmal, som man gerne vil have svar pa. Spergeskema bruges oftest til at fa en masse
svar, der kan give et generaliserende billede af undersggelsesgruppen. Et spgrgeskema kan
besta af bade kvantitative og kvalitative spgrgsmal, da der er mulighed for at stille bade
lukkede og dbne spgrgsmal (Ahrenkiel, 2020).

Vi har brugt bade kvantitative og kvalitative spargsmal til at danne os et generaliserende
billede af 6. argang, for at danne os en ny forforstaelse af situationen i historiefaget, pa
baggrund af rapporten ”Historiefaget i fokus (Knudsen & Poulsen, 2016)”. Ved at bruge
spargeskemaer har vi indsamlet data fra 48 elever pé& 6. Argang. Vi har samlet disse data
sammen og udviklet en kvalitativ interviewguide, som vi beskriver nedenfor. Vi har haft
fokus pa, at spargsmalene skulle veere nemme at forsta, da vi har at ggre med elever i 6.
klasse.

| vores spargeskemaundersggelse har vi indsamlet kvantitativ empiri, der er baseret pa vores
fordomme om, at historiefaget ikke lever op til den demokratiske dannelse, som fremgar af

folkeskolens formalsparagraf stk. 3 (Bgrne- & Undervisningsministeriet, 2006). | forhold til
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den demokratiske dannelse benytter vi begrebet medbestemmelse. Vi har spurgt eleverne, om
de som elev far lov at veere med til at bestemme emner i historie, og vi har faet falgende svar

som ses nedenfor:

Far du som elev lov til at veere med til at bestemme emner i historie?
48 svar

[ NE}
@ Nej
Nogle gange

Figur 1: Eksempel fra spgrgeskemaundersggelse

Vi har som skrevet tidligere ogsa gjort brug af kvalitative spgrgsmal i vores spargeskema for
at kunne danne os et indblik i elevernes oplevelser af undervisningen. Nedenfor ses et
eksempel pa et spargsmal, vi har brugt for at fa et indblik i elevernes oplevelser af
medbestemmelse i historiefaget. Det, som et kvalitativt spargsmal kan, er at det kan besvares
med folelser, og at svarene kan veere mere beskrivende, som det ses herunder i eksemplet fra
vores undersggelse: “...men ndr vi gor er det mega fedt” eller “men ja det er fint nok”.

Svarene kan veere ladet enten positivt eller negativt og giver os indsigt i elevernes oplevelser.

Hvordan oplever du som elev at du er med til at bestemme undervisningen?

47 svar
jeq synes ikke sa tit at vi far lov til at veere med til at bestemme men nar vi gar er det mega fedt
bestemmer ik noget
altsa det ik at vi far lov meget til at vaere med til at bestermme undervisningen men ja det fint nok

nogle gange kan vi vaere med til at bestemme emnet

Figur 2: Eksempel fra spgrgeskemaundersggelse
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Kvalitative interviews

Et kvalitativt interview er en undersggelsesmetode, der giver mulighed for at komme mere i
dybden med fokuspersoner ved at f.eks. lave et semistruktureret interview, hvor der er
mulighed for at sperge dybere ind til de givne svar og stille nye spargsmal, hvis der abner sig
en interessant retning. | forhold til spargeskema kan vi ved at interviewe fa nogle mere
dybdegaende svar. Det vil sige, at den kvalitative metode kan give beskrivelser af barnenes
forskellige forstaelser eller motiver samtidig med, at det giver dem mulighed for at veere
forklarende (Bak, 2017).

Vi har udviklet en interviewguide ud fra det semistrukturerede interview, da vi gerne vil
bruge den hermeneutiske metode ved at kunne stille spgrgsmal og efterfalgende kunne falge
op p& dem med fortolkende “hvorfor”- spgrgsmal (Bak, 2017). Vi har samtidigt gjort os
tanker om, at det er bgrn vi interviewer, og for at skabe et trygt miljg for bgrnene, har vi valgt
at interviewe dem i sma fokusgrupper samtidig med, at vi har gjort det klart for bgrnene at

svarene ikke vil blive brugt til andet end vores opgave, og at interviewet er anonymt.

Eksisterende forskning

Vi baserer vores undersogelse pé en rapport fra 2016 der hedder “Historiefaget 1 fokus”, som
er udarbejdet af HistorieLab (Knudsen & Poulsen, 2016). Rapporten er udviklet med det
formal at kortleegge historiefaget i forhold til elevernes og leerernes opfattelser af faget. Vi
bruger ikke hele rapporten, men har valgt dele af den, som kan bruges til at belyse vores
problemstilling. Den del, vi bruger, omhandler elevernes forstaelse af historiefaget.

Vi kigger pa hvilke sammenhznge elever mener at de har leert noget, hvor elevernes
besvarelse fremviser, at de gerne vil have at der sker noget varierende og nyt i
undervisningen. Det kunne f.eks. vere at se film eller vaere pa museumsbesgg, for at gare
undervisningen mere spendende. Eleverne navner ogsa, at kriterierne for indholdet i
undervisningen udelukkende valges af leereren, og at det ikke er noget, eleverne er optaget
af. Eleverne papeger, at der er nogen form for variation i undervisningen, men at

undervisningen mest er styret af tavleundervisningen og besvarelse af spargsmal, og at det er
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leereren, der er meget pa. Nar der er projektarbejde, er det igen laereren, der stiller opgaver og
spargsmal, og det er ikke eleverne, der far lov til at bestemme. Der er flere elever, der gerne
vil have mere indflydelse pa undervisningen, bade pa formen og pa indholdet. Eleverne
finder nyere historie mest spazndende, altsa historie inden for de sidste 200 ar (Knudsen &
Poulsen, 2016 s. 13-14).

Det sidste vi bruger i rapporten er leererens betydning, og her er det tydeligt at leereren skal
veere engageret, dygtig og kunne skabe en varieret undervisning, sa faget ikke bliver kedeligt
(Knudsen & Poulsen, 2016 s. 15)

Bearbejdelse af empiri

Undersggelsen har vi valgt at dele op i to indsamlinger af empiri. Dette har vi gjort, da vi til
at starte med i vores spgrgeskemaundersggelse ville finde svar pa nogle indledende
spgrgsmal, som vi kunne arbejde videre ud fra. Da vi ikke kendte eleverne pa 6. argang pa
forhand, ville vi gerne finde ud af, hvilken retning undersggelsen ville tage. Dette gjorde vi
f.eks. ved at sperge ind til, om de havde medbestemmelse, som der ogsa er vist eksempler pa
i afsnittet om spargeskemaundersggelse. Falgende var et af de spgrgsmal, som vi gerne ville
have uddybet, sa vi kunne ga mere i dybden med elevernes opfattelser. Derfor lavede vi et
semistruktureret interview, hvor vi havde forberedt nogle uddybende spgrgsmal til elevernes
besvarelser, hvor vi stillede nysgerrige uddybende spgrgsmal, som ikke var planlagt pa
forhand. Da vi lavede spargeskemaet, var vi nysgerrige pa, hvad eleverne bedst kunne lide af
aktiviteter i undervisningen. Stgrstedelen af eleverne havde svaret, at de bedst kunne lide at

se film.
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Hvilke af disse typer aktiviteter kan du godt lide i historieundervisningen
48 svar

Debat 3 (6,3 %)

Laese og svare pa spergsmal 7 (14,6 %)

Film —37 (77,1 %)
Projekter 10 (20,8 %)
bevaegelse 12,1 %)
0 10 20 30 40

Figur 3: Eksempel fra spgrgeskemaundersggelse

Dette svar satte en undren i gang hos o0s, og vi valgte at starte hvert interview med at sparge
ind til dette svar. I vores analyse og diskussion vil vi uddybe, hvorfor dette spgrgsmal er
interessant. Vi gjorde os overvejelser i forhold til, hvordan vi skulle interviewe eleverne. Vi
har, i samarbejde med lareren, faet laereren til at veelge grupper, vi kunne interviewe.
Lereren valgte grupper ud fra, hvor personen mente, at vi kunne fa de mest uddybende svar
og hvilke elever, der var mest hensigtsmaessige at satte i gruppe sammen. Vi valgte ogsa at
gruppeinterviewe eleverne, sa det virkede mindst intimiderende, sa de ikke sad individuelt

foran to fremmede voksne.
Vores interviewguide har vi baseret pa den model der findes i bogen “Empiriske

undersggelser - Metodiske greb (Bak, 2017)” om semistruktureret interview som ses i

modellen nedenfor.
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Figur 4: Interviewguide

Ud fra hvert spargsmal har vi brugt nogle af de temaer, som indgar i vores teori og
problemstilling. Vi vil i vores analyse og diskussion bruge bade svar fra spargeskemaet og

interviewet. Dele af spargeskemaet og interviewet vil fremga i bilag.

Metodekritik

Hermeneutik

Den hermeneutiske metode er god at bruge, nar man skal undersgge noget og vil fa en ny
forstaelse af et emne. Den vil altid fortsaette, da den er baseret pa forforstaelse, som bliver til
en ny forstaelse, og dens styrke er derfor, at man far udvidet sit perspektiv. Dog er vores
forforstaelse ikke neutral, og derfor er vores opgave praeget af det. VVores forforstaelse er
blandt andet farvet af rapporten “Historiefaget i fokus (Knudsen & Poulsen, 2016)”, og vores
egne fordomme om, at historiefaget stadig er et meget stillesiddende fag, hvor eleverne ikke
har den store indflydelse pa undervisningen. Vi tilstreeber os pa at veere hermeneutisk skolet,
hvilket vil sige, at vi forholder os neutrale, men vi er opmaerksomme pa, at dette er
uopnaeligt. Derfor tager vi udgangspunkt i vores problemstilling og udvalgt teori og

forskning til at belyse vores undersggelse.
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Spergeskema

Fordelen ved vores spargeskema er, at den kan danne et overblik og at vi med elevernes
besvarelser kan se, hvilken retning vi vil ga i. Omvendt kan vi ikke vide, om de har forstaet
spargsmalene, som vi har forstaet dem. F.eks. har vi spurgt ind til, hvor aktive eleverne er i
historieundervisningen. Dette kan forstas bade som fysisk aktivitet, men det kan ogsa forstas
som, hvor engagerede de er i undervisningen. Vi mente det sidste og har derfor ogsa forsggt
at tolke elevernes svar efter bedste evne. Da spargsmalet er i forleengelse af andre spargsmal,
haber vi at eleverne har dannet den kobling, som vi selv fglte vi lavede. Spgrgeskemaet har
faet 48 besvarelser, og vi har spurgt 3 klasser. Dette svarer kun til 2 klasser, sa enten har der
veeret meget fraveer, eller ogsa har nogle ikke villet svare pa spgrgeskemaet. Dette gar ikke
besvarelser mindre legitime, men det giver et forvranget billede af argangen som helhed.

Interview

Det semistrukturerede interview tog vi udgangspunkt i, fordi vi havde en bestemt retning med
vores undersggelse. Dog ville vi gerne give eleverne mulighed for at uddybe deres svar og
bidrage til noget andet end laste spargsmal. Dette gjorde, at selvom vi ville give eleverne
mulighed for at svare, sa stillede vi ledende spargsmal, der tog det i den retning, vi gerne ville
have. Interviewet er altsa farvet af, at vi har taget styringen. Det er positivt, fordi vi far svar
pa det, vi undersgger. Vi er i den forbindelse ogsa opmarksomme pa, at eleverne kunne fale,
at de skal svare pa en bestemt made.

Vi gjorde ogsa meget ud af at sige, at interviewet var anonymt, da vi havde en forestilling
om, at eleverne ikke ville turde at sige noget negativt eller, at de maske kunne fale sig
udstillet, hvis de svarede noget bestemt.

| forhold til vore overvejelser om at interviewe i grupper, sa var vores tanke, at det ikke ville
veere lige sa intimiderende at interviewe i grupper som individuelt, men det kan ogsa veere, at
der er noget eleverne udelader, fordi de sidder sammen med andre elever.

Vi har gjort os tanker om valg af skole, da vi ikke kendte eleverne pa forhand, og dette har en

fordel i, at nar vi stiller spargsmal, er vi ikke farvede af at vide noget om dem pa forhand.

Hvem
Vi har gjort os tanker, om vi skulle interviewe en historielarer, men har valgt at l&egge vores

fokus pa elevernes perspektiv. Dette gar vi, fordi vi er interesserede i, hvad eleverne synes
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om historieundervisningen, og derfor er lzererens perspektiv ikke relevant for vores
undersggelse. Omvendt kunne det have bidraget til endnu et perspektiv fra en faglig person,
men den eneste inddragelse, vi har valgt, er i forhold til lzererens kendskab af eleverne i
forhold til hensigtsmaessige gruppedannelser under interviewet.

Teoretisk afsaet

Vores teoretiske afseet tager udgangspunkt i problemstillingen, hvori deltagelse,
medbestemmelse og motivation indgar som begreber. Selvom det er tre forskellige begreber,
vil vi skabe et sammenspil mellem dem i vores analyse og diskussion. De tre begreber
kommer vi i dybden med i falgende afsnit ved at knytte teori til begreberne.

Vi vil ogsa komme ind pa den didaktiske relationsmodel og historiebrugsdidaktik med fokus
pa livsverden, som vi vil bruge i vores handleforslag til, hvordan vi kan implementere

deltagelse, medbestemmelse og motivation i undervisningen.

Deltagelse

Inklusion:

Inklusion er et kvalitativt og subjektivt begreb, som har fokus pa menneskets oplevelser og
ikke kun de rammer, der omgiver mennesket, altsa er eleven inkluderet, nar eleven oplever
sig selv inkluderet (Alenkaer, 2008).

Inklusion kan forstas i en snaver og bred forstand. Den snaevre forstand er forstaet som
elever med sarlige behov, og den brede forstand fokuserer pa elevgruppen som helhed og
den forskellighed, der er blandt elever (Petersen & Hansen, 2019). | vores indsamlede empiri,
der indeholder spargeskema og interview, har vi spurgt en 6. argang, som vi intet kendskab
har til. Derfor ved vi heller ikke, om der er elever med serlige behov, men vi er
opmarksomme pa, at det er noget, som vi vil skulle tage hgjde for, nar vi selv skal vere
leerere. | vores undersggelse vil vi have fokus pa inklusion i den brede forstand, da vi med
vores empiri kan se at eleverne har forskellige svar og har delte holdninger.

Rasmus Alenkaer kommer ogsa ind pa bred og snaver forstand, dog bruger han udtrykkene
ideologisk inklusion og praktisk inklusion (Alenkar, 2008). Den ideologiske inklusion ses pa

samme made som den brede forstand. Hvis en skole er fuldt inkluderende og praktiserer den
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ideologiske inklusion, betyder det at alle elever indgar i inklusionen pa lige fod, det vil sige at
der ikke er forskel pa om eleven f.eks. har leeringsvanskeligheder eller gj. Det er vigtigt at
skolen handhaver “...alle individers ret til uddannelse og socialt feellesskab, uanset
personlige eller fysiske egenskaber (Alenkeer, 2008).” Det er altsé derfor ikke vigtigt, at man
forholder sig til, om eleven har ret til deltagelse, men at man derimod forholder sig til
hvordan deltagelsen bliver muliggjort for eleven.

Christina Holm Poulsen beskriver i sin Ph.d, at inklusion oftest anvendes i formuleringen
“...inklusion handler om bgrns mulighed for aktiv deltagelse og oplevelsen af at veere
fuldgyldige medlemmer af lceringsfeellesskabet (Poulsen, 2017).”

Hun stiller samtidig spergsmal ved denne formulering, og undrer sig over, hvad det vil sige at
deltage aktivt, og hvad der i skolesammenhang er en legitim deltagelsesmade. Dette besvarer
hun ved brug af Peter Farrell, der beskriver inklusion ud fra fire forhold som pa dansk er:
tilstedeveerelse, accept, deltagelse og preestation/lzering. Farrell beskriver begreberne
falgende:

“Presence refers to extent to which pupils attend lessons in mainstream settings in local
schools and committees. (This is similar to the previous notion of ‘integation’). Acceptance
refers to the extent to which other staff and pupils welcome all pupils as full and active
members of their community. Participation refers to the extent to which all pupils contribute
actively in all the school’s activities. Achievement refers to the extent to which pupils learn
and develop positive views of themselves (Poulsen, 2017).”

Ministeriet for Bern, Undervisning og Ligestilling beskrev tilbage i 2016 inklusion som
deltagelse i lzeringsfaellesskabet, hvor samarbejde og venskabelige relationer er en del af at
indga i feellesskabet (Petersen & Hansen, 2019). Derfor har vi fokus pa leringsfellesskabet i

vores opgave, da det at kunne inkludere eleverne bidrager til deres deltagelse.

Situeret leering:

Vi er sociale individer, som indgar i sociale sammenhange. Men det at l&ere gennem noget
socialt er farst noget, der for alvor tog sit indtog tilbage i 1960’erne ved amerikaneren Albert
Banduras. Sidenhen har amerikanerne Jean Lave og Etienne Wenger prasenteret situeret
lering i 1991, hvor det sociale aspekt indgar som noget der preeger leering (llleris, 2017).
Situeret lzering forbindes med det, som Lave og Wenger kalder for legitim perifer deltagelse.
Overfart til skolesammenhang betyder dette, at eleverne deltager i et feellesskab, hvor de er
legitime deltagere, fordi de skal ga i skole og er en del af en klasse, hvor der skal indga
leering. Lave og Wenger beskriver ogsa, at individer er nytilkomne deltagere, der bevager sig
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mod fuld deltagelse. De erfarne deltagere er allerede en del af feellesskabet, og der kan de
nytilkomne deltagere blive en del af det fellesskab pa vej mod fuld deltagelse. Det vil sige, at

eleverne er nytilkomne deltagere, og leereren er den erfarne deltager (llleris, 2017).

Lev Vygotskys “Zonen for nermeste udvikling”:

Vygotsky navner ligesom Jean Lave og Etienne Wenger, at mennesket er sociale vasener,
som interagerer med hinanden. I skolesammenhang indgar eleven i et leeringsfaellesskab. Den
undervisning som eleven modtager er “...kun brugbar for eleven, hvis den gar videre end
elevens aktuelle udvikling. Nar den gar det, ‘vkker’ den “en reekke funktioner, der befinder
sig pd modningsstadiet i zonen for neermeste udvikling (Hasse, 2013)””. Det vil sige, at nar
eleverne skal arbejde problemorienteret, skal de gare det i samarbejde med leereren eller en
mere kompetent elev (Hasse, 2013).

Vi bruger Vygotskys teori til at undersgge elevernes deltagelsesmuligheder i forhold til,
hvilken zone de befinder sig i, og i handleperspektivet vil vi komme ind pa, hvordan

udviklingen af deres nermeste zone kan bidrage til deltagelse.

Barbara Rogoffs “Vejledende deltagelse”:

Rogoffs “Vejledende deltagelse” er et begreb der er videreudviklet pa baggrund af “Zonen
for neermeste udvikling”. Den vejledte deltagelse handler bl.a. om det narrativ, en elev indgar
i. Det vil sige: “...hvad andre mennesker mener og tror om forskellige haendelser i en given
kontekst (Gjems, 2009).” Hun navner, at voksne er vigtige for bgrns leering af normer og
veerdier, og det er voksne der skal formidle det. Liv Gjems beskriver Rogoffs vejledte
deltagelse som “... et barn i interaktion med vigtige voksne og mere erfarne venner far hjzlp
til at bygge bro mellem sin nuvaerende forstaelse og feerdigheder og bane vejen for ny
forstaelse og nye ferdigheder (Gjems, 2009).” For at kunne gennemfgre vejledt deltagelse, er
det vigtigt, at man har en aktivitet med felles fokus og faelles mal. Hvis barnet oplever, at
blive instrueret og belaert, nar de kommer med ideer, resulterer dette i at barnet mister lysten
til at dele det, de har pa hjertet (Gjems, 2009).
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Medbestemmelse

Ann Helene Nissen har opstillet nogle kriterier for brug af medbestemmelse som
omdrejningspunkt i undervisningen. Disse kriterier er fglgende:

® “At elevernes onsker, forventninger og forestillinger tages alvorligt

At eleverne ter stille kritiske spgrgsmal
e At der bliver lyttet til eleverne
e Ateleverne er pa banen i planlegningsfasen og er medbestemmende, nar der opstilles
mal for undervisningen - mal for projekter og mal for egen leering og indsats.
e At der evalueres lgbende med medbestemmelse som fokuspunkt (Lund & Rasmussen,
2006).”
Det er vigtigt at lzererens autoritet ikke er at kunne besvare spgrgsmal og fungere som en
vidensbank, men derimod skal lzereren fungere som en proceskonsulent, hvor eleverne far lov
at udforske emnerne, og at eleverne anvender egne ideer og spgrgsmal (Lund & Rasmussen,
2006).

Stefan Ting Graf har skrevet et tidsskrift i bogen “Kvan” om Klafkis dannelsesteori, som vi
har valgt at tage udgangspunkt i. For at kunne forsta hvad Klafki mener med
medbestemmelse, er dannelsesbegrebet vaesentligt. | forhold til dannelsesbegrebet kan det
anskues som almendannelse og dannelse. Almendannelse handler om at viderefgre samfund
og kultur, mens dannelse er individets eget ansvar, hvor man reflekterer over sit eget liv og
tager del i et feelles ansvar. Begge dele er vaesentlige i vores undersggelse, da den almene
dannelse sker i skoleregi, og da vi gerne vil undersgge, hvordan eleverne far mere
medbestemmelse, vil dannelse i den brede forstand ogsa indga, da det tvinger eleverne til selv
at forholde sig til, hvordan de bliver dannede mennesker (Graf, 2018).

Wolfgang Klafkis dannelsesteori bestar af forskellige dele, bl.a. selvbestemmelse,
medbestemmelse og solidaritet, hvor vi er interesserede i medbestemmelsesdelen.

Udover Klafkis mal i form af medbestemmelse, kommer han ogsa ind pa almendannelse,
hvori der indgar forskellige anskuelser af almendannelse (Graf, 2018).

Klafki bruger ogsa begrebet kategorial dannelse med en paedagogisk tilgang.

Dannelse for Klafki er vigtigt for at skabe mere frihed for individet og denne pointe er vigtig

i forhold til, at teorien ikke bare er teori, men at den har et paeedagogisk formal (Graf, 2018).
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Vi har kortlagt, at dannelse tager udgangspunkt i et ansvarsbevidst individ, og Klafki tilfgjer
til dette nogle evner, som individet arbejder sig hen imod. Vi fokuserer pa den ene evne, som
er medbestemmelse. Dette beskriver Klafki som: “ethvert menneske har krav pa, mulighed
og ansvar for udformningen af vores felles kulturelle, samfundsmaessige og politiske forhold
(Graf, 2018).”

Dette kan virke indlysende, men det skal forstas i forhold til at synet pa mennesket far i tiden
har handlet om, at borgere skulle veere nyttige (Graf, 2018).

Medbestemmelse for Klafki handler om at tage beslutninger sammen med andre. Dette er
ikke kun et samarbejde, men er funderet i et demokratisk samarbejde om at udvikle
problematiske forhold, hvilket haenger sammen med at gare indholdet i skolen konkret (Graf,
2018). Stefan Graf skriver i sit tidsskrift om hans opfattelse af, hvordan en larer skal forholde
sig til elevernes dannelse. En leerer bar sparge sig selv, hvordan undervisningen kan
udformes, sa det bidrager til medbestemmelse. Medbestemmelse kan ogsa forstas pa et
lavpraktisk niveau, der drejer sig om hvordan eleverne kan vaere med til at bestemme
rammerne for undervisningen samt skolens rammer. Vi er iser optaget af elevernes
medbestemmelse af rammerne i undervisningen og har i vores spgrgeskema- og

interviewundersggelse spurgt ind til netop dette (Graf, 2018).

Motivation

Skaalvik & Skaalvik skriver i sin bog ”Skolens laringsmilje - selvopfattelse, motivation og
leeringsstrategier”: “Motivation observeres indirekte gennem elevernes adferd og udsagn
(Skaalvik & Skaalvik, 2007).” Vores indsamlede empiri er udsagn fra eleverne, og dem
bruger vi til at analysere og diskutere elevernes deltagelsesmuligheder belyst af begrebet

motivation, som vi i falgende afsnit uddyber med relevant teori.

Maslows behovspyramide:

For at forsta helt basalt, hvordan eleverne kan blive deltagere i undervisningen, kan det
anskues fra menneskets generelle behov. Maslow giver sit bud pa, hvilke behov mennesket
besidder. Ifalge ham findes der to overordnede behov, og disse to behov er opdelt hierarkisk
og er inddelt i underkategorier. Det ene behov kaldes for mangelbehov. Dette indebaerer

fysiologiske behov, sikkerhed, tryghed, tilhgrsforhold og keerlighed. Dernast kommer
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vaekstmotiverne, hvor behovet er viden, forstaelse, astetik og selvaktualisering (Skaalvik &
Skaalvik, 2007).

Det nederste og vigtigste behov er pa et overlevelsesniveau, hvor det handler om at fa mad,
drikke, sgvn osv. Det naste behov er tryghed og sikkerhed, herunder det forudsigelige, orden,
struktur og personlig tryghed. Ovenover tryghed og sikkerhed, finder man tilhgrsforhold og
keerlighed, som indebarer, at man er en del af feellesskabet, og at der er samarbejde modsat
falelsen af at veere udstedt og i skolesammenhaeng mobbet. Dette kan pavirke
koncentrationen. Det sidste af mangelbehovene, som ligger gverst, inden man nar til
veekstmotiverne, er den positive selvopfattelse, selvrespekt og anerkendelse. Overfart til
skolesammenhang betyder det, at man laver undervisningsdifferentiering, sa eleverne kan
mestre opgaverne, og at de fgler sig anerkendt. Det gverste af pyramiden er som navnt
vaekstmotiverne. Disse behov traeder til, nar mangelbehovene er opfyldte, og disse behov kan
aldrig tilfredsstilles. Jo mere viden der kommer ind, jo mere videbegerlig bliver man. Derfor
er det vigtigt som leerer, at elevernes mangelbehov er opfyldte for at de kan deltage i et
leeringsmiljg, hvor de sgger efter ny viden (Skaalvik & Skaalvik, 2007).

Vi vil med Maslows behovspyramide analysere og diskutere elevernes svar i vores
undersggelse ved at se, hvilke behov der er dekket, og hvilke der ikke er, og dernest bruge

behovene til at give vores bud pa, hvordan eleverne kan hjalpes videre til en gget deltagelse.

behow

Intellektuelle behov:
/- Udforskning, forstielse .
o Sewed
ouanakendelse{ S

. Thefohold.
A4 bivo accepterel ot 4 karlghed.

Figur 5: Maslows behovspyramide (Skaalvik & Skaalvik, 2007)
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Selvbestemmelse af Deci og Ryan:

Klafki beskriver bade selvbestemmelse og medbestemmelse og sammenhangen mellem dem.
Da vi har fokus pa medbestemmelse, er den sammenhaeng vigtig, og derfor er
selvbestemmelse ogsa relevant. Selvbestemmelse handler om, hvad man individuelt
bestemmer, men nar man indgar i et fallesskab, skal man bruge sin egen stemme til at
komme til enighed med hinanden, og der skal man tage hensyn til andres selvbestemmelse og
ved medbestemmelse komme til enighed (Graf, 2018). Udover at selvbestemmelse haenger
sammen med medbestemmelse, sa er selvbestemmelsen ogsa vigtig for, at eleven faler sig
motiveret (Skaalvik & Skaalvik, 2007).

Der findes bade ydre og indre motivation. Selvbestemmelse er funderet i den indre
motivation, der kan beskrives som noget man vil udfare pa baggrund af lyst eller interesse. |
det tidligere afsnit skrev vi om menneskets behov og her kan det tilfgjes at “mennesket har
behov for at fale sig kompetent, og at behovet for at fale kompetence farer til aktiviteter som
udforskning og hdandtering af ting (Skaalvik & Skaalvik, 2007).” Overfgrer man dette til
elever, betyder det at eleverne skal opna en form for anerkendelse, sa de kan fale sig
kompetente.

Udover at eleverne har behov for at fgle sig kompetente, beskriver Deci og Ryan tre
psykologiske behov, som er drivkraft for en fortsaettende indre motiveret adfaerd. De tre
behov er kompetence, selvbestemmelse og tilhgrsforhold, hvor behovet for kompetence er
beskrevet ovenfor. Menneskets behov for selvbestemmelse opfyldes ved en indre kontrol,
hvor de selv far lov at bestemme aktiviteten, de laver. I skolen er der ogsa en ydre kontrol, og
det er pavirkninger fra andre, f.eks. leereren, der satter en dagsorden. Den ydre kontrol gar
derfor ind og pavirker selvbestemmelsen negativt “Jo mere ydre kontrol der er, desto mere
vil den indre motivation blive undergravet (Skaalvik & Skaalvik, 2007).” Behovet for
tilhgrsforhold er forbundet med, at individet faler sig respekteret og inkluderet og det at indga
I positive relationer samt fglelsen af at veere tryg og at kunne have tillid til hinanden
(Skaalvik & Skaalvik, 2020).
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Didaktik

Hiim og Hippes relationsmodel:
Relationsmodellen er en dynamisk model, hvor der er seks kategorier, som pa kryds og tveers
er i sammenspil med hinanden, altsa hvis der skrues pa rammefaktorerne, sa vil der ogsa

skulle skrues pa de andre kategorier (Lund & Rasmussen, 2006).

De seks kategorier er fglgende:
Leringsforudsatninger, som er de forudsatninger, eleverne har for at leere. Der skal altsa

tages hgjde for, hvad elever kan i forvejen, og hvad eleverne er i stand til at kunne.

Rammefaktorer er de faktorer, der udefra kan pavirke undervisningen. Dette kan vere alt fra
klasserummets opbygning, til folkeskolens formalsparagraffer, altsa er rammefaktorerne ikke

altid noget lzereren kan styre.

Mal er de mal, der vil opnas ved undervisningsforlgbet og er selvsteendige mal leereren satter
for undervisningen. Disse mal ma derfor ikke forveksles med formal, som kan vare

folkeskolens formal eller selve fagets formal, og som hgrer til oppe under rammefaktorer.
Indhold er det materiale, der udvalges til undervisningen, altsa hvilket undervisningsindhold
der skal bruges. Der skal her ogsa veare nogle klare begrundelser for, hvorfor det er relevant

at have med i undervisningen, og hertil kan mal og formal godt bruges

Leareprocessen handler om, hvilke roller der patenkes, at henholdsvis eleverne og lereren
skal have samtidig med, hvilke tanker der er gjort for, hvordan undervisningen skal forega.

Vurdering handler om, hvordan man som laerer kan fa et evalueringsperspektiv ind i sin

undervisning (Lund & Rasmussen, 2006).

Side 20 af 58



LARINGSFORUDSATNINGER

INDHOLD

Figur 6: Hiim & Hippes relationsmodel (Canger & Kaas, 2016)

Historiebrugsdidaktik:

| fagets formal for historie star der i stk 3 at “Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal
styrkes med henblik pa, at de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er
historieskabte. Derved opnar eleverne forudsatninger for at leve i et demokratisk samfund
(Bgrne- & undervisningsministeriet, 2019).”

| forhold til vores problemstilling, der bl.a. handler om elevernes medbestemmelse, vil vi
bruge historiebrugsdidaktikken som et veerktgj til at lave koblingen mellem at eleverne
gennem historieundervisning “opndr (...) forudscetninger for at leve i et demokratisk samfund
(Barne- & undervisningsministeriet, 2019). ” og inddragelse af deres medbestemmelse i
undervisningen.

Elever erfarer deres eget liv og er pa den made historiebevidste. For historieleereren betyder
dette, at eleverne gennem bl.a. undervisningen skal blive bekendt med, at de selv er
historieskabte, men ogsa historieskabende. Dette skal veere med til, at de far en forstaelse af
sig selv og forstar andre i en historisk kontekst ved at arbejde med historie. Nar vi beskriver,
at eleverne er historiebevidste, er det vigtigt at komme ind pa, at eleverne allerede inden de
far historie, er historiebevidste (Faber, Kopp & Lauta, 2022).

Vores fokus i historiebrugsdidaktikken vil bl.a. vaere pa Bernard Eric Jensens teori om
livsverden, hvor han siger falgende: “Livsverden er [...] den verden, vi lever i. Det er den
verden, vi i dagligdagen tager for givet, det er den farvidenskabelige erfaringsverden, som vi
er fortrolige med, og som vi ikke stiller spgrgsmalstegn ved. ”, som er navnt i bogen “Det

meningsfulde historiefag - Historiebrugsdidaktik fra teori til praksis (Faber, Kopp & Lauta,
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2022).” Med elevernes livsverden tager vi udgangspunkt i deres erfaringer og bruger det til at

inddrage eleverne i undervisningen ved at skabe mere motiverende undervisning.

Analyse og diskussion

Vores analyse og diskussion er delt op i 4 afsnit, hvor farste afsnit handler om vores
spargeskema, og de tre naeste er for hvert interview. Analysen er opstillet med et citat eller en

figur, hvorefter analysen og diskussionen kommer efter.

Spargeskema

Hovedtemaet for vores spgrgeskema er medbestemmelse. Tidligere i opgaven viste figur 1 at
58,3 % af eleverne ikke faler, at de far lov til at have medbestemmelse i historie, hvoraf
39,6% siger nogle gange, og resten siger, at de har medbestemmelse. Ud fra denne figur vil vi
med spgrgsmalene analysere naermere frem til, hvad der ligger til grund for denne besvarelse.
| et af spargsmalene svarede eleverne, at de ikke havde sa meget medbestemmelse, og vi
fandt ud af, at de arbejdede meget med platformen Clio, og at der ikke var den store variation
i undervisningen. De gav udtryk for, at de sa film meget sjeldent, men at de synes film er
underholdende, og at det nogle gange kan vere lettere at leere noget, fordi der er flere
modaliteter, i form af lyd, billede og tekst, og at de derfor gerne ville have mere af den slags.
Man kan altsa se at eleverne ikke har lov til at bestemme sarlig meget. Hvis lereren f.eks.
spurgte dem, hvad de kunne tznke sig, sa ville de deltage mere i undervisningen, fordi de fik
lov til at vaere med til at bestemme.

Vi har valgt at sla svarene fra vores spargeskema sammen i analysen, da vi sperger ind til
meget af det samme, men pa forskellige mader. Vi har delt det op i to talebobler og vil
analysere i forhold til de to overskrifter:
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Laereren bestemmer

"naermeste ikke men det er
stadig nogle gode ting vi laver"

"ik sa tit men jeg har det fint med at laereren bestemmer”

"vi bestemmer ingen ting i historie
lzeren meder nogen gange op med et program
og sa er det sadan lidt det"

Figur 7: Udklip fra interviews

Svarene giver udtryk for ingen eller meget lidt medbestemmelse i undervisningen. Der er
forskellige syn pa, om de bryder sig om at lzereren bestemmer. | de to farste citater i boblen
kan elevernes svar placeres som veerende gverst i Maslows behovspyramide (Skaalvik &
Skaalvik, 2007), hvor vi finder veekstmotiverne, hvor bl.a. behovet for viden indgar. Det vil
sige, at disse elever trives laeringsmassigt fint med ikke at have medbestemmelse. Da disse
elever trives ved ingen medbestemmelse, ma det vare fordi deres mangelbehov ogsa bliver
opfyldt, de finder maske tryghed i de faste rammer, der sattes af lereren, og trives ved den
nemt opnaede anerkendelse, der kan komme, ved at fglge leererens struktur. Hvis vi tager det
sidste citat, som er et udtryk for mange af elevernes besvarelser i spgrgeskemaet, kan vi se, at
det er et udtryk for, at medbestemmelsen ikke er eksisterende, og der samtidig gives udtryk
for, at den er manglende. Her bliver elevernes mangelbehov ikke daekket, da eleverne ikke
bliver hgrt, hvilket kan skabe et utrygt miljg, hvor eleverne ikke faler at de bliver accepteret
og ikke far anerkendelse for deres tanker og ideer, som de faler det skal have. Da
mangelbehovet ikke bliver opfyldt, kan vi ikke bevaege os videre til vaekstbehovet i
pyramiden, og elevernes leering bliver begreenset af dette, da det ifglge Maslows teori ikke er

muligt at opfylde vaekstmotiverne nar mangelbehovene ikke er opfyldt.

Elevernes svar i boblen om nzsten ingen eller ingen medbestemmelse, kan overfares til Deci
og Ryans tre psykologiske behov (Skaalvik & Skaalvik, 2007), hvor selvbestemmelse kan
siges ikke at blive opfyldt. Vi har tidligere redegjort for sammenhangen mellem

medbestemmelse og selvbestemmelse, og derfor kommer elevernes selvbestemmelse heller
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ikke til udtryk i historieundervisningen. Dette er dog kun et af de tre psykologiske behov, der
praesenteres. Flere af eleverne kan godt lide at leereren bestemmer undervisningen, og det kan
veere et tegn pa, at behovet for tilhgrsforhold og kompetence, maske opfyldes, fordi de trives i
undervisningen og faler sig en del af lzeringsfallesskabet, samt at de kan finde ud af opgaven,
lereren stiller dem og derfor foler sig kompetente. Dette er set i forhold til deres indre
motivation, som er interesse og lystbetonet. Laereren praesenterer dem for noget, der giver
dem indre motivation, fordi de godt kan lide, nar leereren bestemmer. Omvendt svarer flere
elever, at de gerne vil have mere medbestemmelse, og derfor har den modsatte effekt, at de
ikke finder en indre motivation, og det kan veere fordi, de ikke faler at deres behov for
selvbestemmelse, kompetence og tilhgrsforhold bliver opfyldte (Skaalvik & Skaalvik, 2007).
Disse eksempler vidner ogsa om situeret leering, hvor nogle af eleverne faler, de har opnaet
rollen som erfarne deltagere, men at der ogsa er nogle elever der fagler sig som nytilkomne
deltagere (Illeris, 2017).

Ser vi pa Ann Helene Nissens kriterier for medbestemmelse (Lund & Rasmussen, 2006), i
forhold til de givne svar i boblen, kan vi se, at kriterierne for medbestemmelse ikke opfyldes,
da der svares, at leereren mgder op med et program, og eleverne derfor ikke er deltagende i
planlegningsfasen. Ud fra besvarelsen ma vi ga ud fra, at elevernes gnsker og forventninger
heller ikke bliver taget i betragtning, nar leereren planleegger undervisningen, hvilket kan fare
til, at eleverne ikke tar stille kritiske spgrgsmal til undervisningen.

| ”Historiefaget i fokus (Knudsen & Poulsen, 2016)” kan vi se, at eleverne svarer, at det er
leereren, der veelger indholdet i undervisningen, hvilket vi ogsa kan se i besvarelserne i

spargeskemaet.

Medbestemmelse i undervisningen

"jeg kan godt lide, nar jeg ma
veere med til at bestemme"

"jeg synes ikke sa tit at vi far lov til
at vaere med til at bestemme men nar vi gor er det mega fedt”

"Vi bestemmer ikke super meget
men vi kommer ofte med ideer og forslag.”

"Det er sjeelendt men vi kommer med ideer.”

"Vi kommer med forslag og sa kan lzeren sige ja eller nej."

Figur 8: Udklip fra interviews
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Med elevernes svar kan vi se, at eleverne efterspgrger mere medbestemmelse, og at de godt
kan lide at veere med til at bestemme. | Wolfgang Klafkis dannelsesteori (Graf, 2018)
beskriver han, hvordan individer skal kunne viderefgre samfundet, og at man skal reflektere
over sit eget liv. Herunder er medbestemmelse en af evnerne til, at dette skal kunne lykkes.
Eleverne oplever ikke meget medbestemmelse, og det bevirker, at det bliver svert at danne
sig. Stefan Graf mener, at lzereren skal inddrage medbestemmelse i undervisningen, og dette
ger sig ikke geldende pa 6. argang, kun i lav grad. Rammerne for undervisningen er noget,
som eleverne gerne vil lave om pa, og derfor vil vi have fokus pa dette i vores

handleperspektiv, da vi ser det ikke ger sig geeldende (Graf, 2018).

Bade Rasmus Alenkaer (2008) og Christina Holm Poulsen (2017) snakker om, at der farst er
tale om inklusion, nar eleverne selv oplever det. Besvarelserne, vi har faet i spgrgeskemaet,
viser at eleverne ikke oplever, at de har medbestemmelse. Det er derfor vigtigt at stille
spargsmal omkring elevernes inklusion i undervisningen, og om der forekommer ideologisk
inklusion (Alenkeer, 2008). Elevernes svar viser, at eleverne gerne vil have medbestemmelse,
og at de gerne vil inkluderes i undervisningen og vere deltagende i et leeringsfeellesskab.

For at se naermere pa om der forekommer inklusion kan vi se neermere pa Farrells kriterier,
som er belyst af Christina Holm Poulsen. Eleverne giver i spgrgeskemaet udtryk for, at de er
til stede til undervisningen, men at de mangler at blive accepteret som fuldbyrdige
medlemmer i leeringsfeellesskabet, og derfor ikke kan komme med deres input til dette

fellesskab.

Eleverne svarer i spgrgeskemaet at de gerne kommer med ideer og input til undervisningen,
hvilket der ogsa bliver svaret i ”Historiefaget i fokus (Knudsen & Poulsen, 2016)”, hvor
eleverne kommer ind pa, at de gerne vil have mere indflydelse pa undervisningen, og gerne

vil have en mere varieret undervisning.
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Interview 1

Patrick: Jamen altsa hvis I kan huske, jeg ved ikke hvor meget | kan huske fra spgrgeskemaet,
vi kan prgve at komme lidt ind pa, hvor meget | sddan bestemmer selv i undervisningen, altsa
hvor meget | far lov til at have indflydelse pa om | skal for eksempel have om 2. verdenskrig
og den kolde krig eller sa videre og hvordan I ligesom far lov til at veere medbestemmende pa
den made, det virker som om at de fleste sagde at | far nogenlunde lov til at veere med til at

bestemme men hvordan var det at | fik lov til det

Elev 3: Altsa hvad jeg faler, sa faler jeg ikke rigtig at vi far lov til at bestemme eller vi
bestemmer sadan lidt over eller mange bestemmer sadan lidt over sig selv, ogsa hvad de selv

vil lave i stedet.

Elev 1: Men hvis vi nu skal lave et projekt sa far vi jo tit selv lov til at vaelge hvad det er for

noget vi skrive om.

Elev 3 kommer ind pa, at de far lov til at bestemme over sig selv, men samtidig faler eleven
ikke, at de har medbestemmelse. Dette kan betyde, at eleverne ikke far lov til at vaere
medbestemmende i emnerne, men at eleverne far lov til selv at bestemme arbejdsformer,
hvilket strider imod Klafkis dannelsesteori, da det er vigtigt at eleverne far medbestemmelse i
plenum, for at kunne udvikle deres demokratiske dannelse (Graf, 2018). Dog i forhold til
Maslows behovspyramide, er der en anerkendelse af, at eleverne har brug for hver sin made
at arbejde pa. Dermed er mangelbehovet opfyldt, og derfor er der mulighed for at eleverne
kan bevege sig videre mod at opna ny viden (Skaalvik & Skaalvik, 2007). At eleverne selv
far lov til at veelge arbejdsmetode, taler ogsa ind i Deci og Ryans tre psykologiske behov, da
de kan fale et tilhgrsforhold, hvor de faler sig respekteret i deres valg samt selvbestemmelse,
som vi har argumenteret for. Det sidste behov for kompetence opfyldes, fordi eleverne far lov
til at arbejde pa den made, hvor de selv faler at de arbejder bedst.

Elev 1 giver udtryk for, at de under projektarbejde far lov til at vaere med til at bestemme.
Ann Helene Nissens kriterier for medbestemmelse bliver her opfyldt i forhold til, at elevernes
gnsker bliver taget alvorligt, og at der bliver lyttet til eleverne. Eleverne far lov til at veere
med til planleegningsfasen, da de far lov til at vaelge deres eget emne. Det vil sige, at leereren
indtager rollen som proceskonsulent og lader eleverne selv udforske emnerne og bruge deres
egne ideer og spgrgsmal (Lund & Rasmussen, 2006). Nar eleverne laver projektarbejde, er
det dem selv der har ansvaret for leering, og selvom der stilles krav til opgaven, er det noget
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de selv fremstiller. Derfor opnar eleverne fuld deltagelse og bliver en del af fellesskabet
(Meris, 2017).

Elev 1 svarer at de tit far lov til at bestemme, hvad de vil arbejde med, nar de arbejde
projektorienteret, hvor der i ”Historiefaget i fokus (Knudsen & Poulsen, 2016)”, bliver

pointeret at eleverne ikke far lov til at bestemme hvad projekterne skal indeholde.

Interview 2

Patrick: Hvad kan I som elever maske gare for at prave at komme ind og fa lov til at

bestemme lidt mere over hvad | selv vil lave, hvad tenker 1?

BIBWBE Altsi jeg har spurgte nogle gange og sé fik vi ikke rigtigt lov fordi “laereren” allerede
havde planlagt det

Liv: Ja, hvad spurgte du om?
EIBMBIom vi kunne have om et andet emne.
Liv: Okay

EIBWBE sé man selv sédan kunne undersgge det eller et eller andet, s& h*n ikke skulle gare
det for en og man skulle ind at lese og sd svare pé spergsmalene, og sa havde "lereren”

allerede planlagt noget.
Liv: Okay

Patrick: Sa det jeg fornemmer, er at du i hvert gerne vil have mere indflydelse pa hvad der

foregar i undervisningen
Eleverne i kor: mmhh

Patrick: Det vil I andre ogsa gerne?

Eleverne nikker
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| vores samtale med elev 6 spgrger vi ind til, hvad de selv kunne ggre for at fa mere
medbestemmelse, hvor svaret var, at eleven spurgte om de kunne lave noget andet, hvortil
leereren svarede, at der allerede var planlagt noget. Her kunne leereren med fordel have
tilfojet, “det lyder speendende, det kan vi méske tage pa et andet tidspunkt”, hvor eleven ville
fale sig hert og anerkendt.

Da lereren ifglge elev 6 ikke valger at vaere lyttende over for eleven, men i stedet veelger at
feje forespgrgslen til side ved at papege, at der allerede er forberedt undervisning, faler
eleven sig ikke hart. Dette gar at eleven ikke har medbestemmelse, da kriterierne fra Ann
Helene Nissen (Lund & Rasmussen, 2006) ikke bliver fulgt. Eleven oplever, at der ikke
bliver lyttet fra leererens side, og at elevens gnsker ikke bliver taget alvorligt. At eleven har
oplevet, at leereren fejer forespargslen til side, sveekker ogsa elevens mod pa at stille kritiske
spargsmal. At lereren har planlagt undervisningen i forvejen, uden nogen hensyntagen til at
der kan komme input fra eleverne, vidner ogsa om, at eleverne ikke kommer pé banen i
planlegningsfasen.

| stedet faler eleven sig afvist af leereren, og dertil bliver mangelbehovene ikke opfyldt, da
eleven mangler anerkendelse i sine preesenterede ideer (Skaalvik & Skaalvik, 2007).
Elevens forslag til at arbejde med noget andet, er et gnske om at vaere med i processen om at
blive et dannet individ. Eleven har reflekteret over noget undervisning, som eleven godt
kunne tenke sig, og forsgger dermed selv at tage ansvar for sin lering. Dette taler ogsa ind i
evnen medbestemmelse, som eleven forsgger at tage del i, men evnen far ikke lov til at
komme til udtryk og derfor falder Klafkis peedagogiske formal til jorden (Graf, 2018).
Eleven kommer med forslag til selvsteendigt arbejde, hvor det ikke er lzererstyret
undervisning, sa de selv kan ga i dybden med et emne. Her leegger eleven op til at kunne
blive fuldgyldigt medlem af leeringsfeaellesskabet (Poulsen, 2017). Ved elevens forslag til
opbygning af undervisningen muliggeres brugen af Farrells fire forhold til inklusion. Den
farste er tilstedeveerelse, som bliver opfyldt, fordi eleverne er til stede til undervisningen.
Accept i forhold til at leereren accepterer eleverne som fuldbyrdige medlemmer af
leeringsfeellesskabet. Det naste er deltagelse, hvor eleverne selv er med til at bestemme
undervisningsformen, kan det antages at eleverne er aktive deltagere, da de selv har veret
med til at planlaegge undervisningen. Den sidste er prastation/leering, hvor eleverne ud fra
denne undervisning vil kunne udvikle et positivt syn pa dem selv (Poulsen, 2017). Elevens
forslag til selvstaendigt arbejde afspejler sig i Deci & Ryans tre psykologiske behov, da
eleven med selvsteendigt arbejde, kan fa lov til at fale sig kompetent, og selv har faet lov til at
bestemme, hvor eleven finder svar pa sine spgrgsmal og til sidst at fgle sig som en del af
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leeringsfeellesskabet og derved fole et tilhgrsforhold (Skaalvik & Skaalvik, 2007).

Efter at elev 6 har svaret pa vores spgrgsmal, stiller vi et opfalgende spargsmal, om eleverne
gerne vil have mere medbestemmelse i undervisningen, og alle tre elever vil gerne have mere
indflydelse pa undervisningen. Hvis laereren lagde op til, at eleverne kunne komme med
forslag i stedet for at holde fast i den allerede planlagte undervisning, ville leereren tilgodese
elevernes individuelle potentiale (Petersen & Hansen, 2019). Eleverne opsgger
medbestemmelse i undervisningen, hvilket indikerer det komfortable i, at leereren har valgt
noget undervisning, er noget som de gerne vil lgsrive sig fra. Vygotsky taler om zonen for
narmeste udvikling, og eleverne vil gerne have at leereren samarbejder med eleverne, sa
leereren forholder sig til deres aktuelle udvikling (Hasse, 2013). Eleverne giver udtryk for
ikke at blive hart, og far bare instrukser om at leereren allerede har planlagt undervisningen.
Den manglende anerkendelse gar, at eleverne mister lysten til at komme med yderligere ideer
(Gjems, 2009).

Patrick: Hvis vi prover at forestille os at vi prgver at indfgre noget demokrati i
historieundervisningen, og man ligesom stemmer om tingene eller et eller andet? Hvordan

kunne det udforme sig?

EIBWZE Jeg tror aldrig vi har pravet at stemme i klassen? Altsa det der hvor man tager handen

op og sadan der.
Elev 5: Det sker ikke rigtigt i vores klasse

BBV Man kan lidt sddan der nogle gange sige at jeg vil godt lave det her, men sé virker det
ikke rigtigt halvdelen af tiden.

Disse udtalelser fra eleverne taler direkte ind i Klafkis dannelsesteori. Det er ikke noget de
praktiserer i klassen, og som elev 4 siger, sa forsgger de at fa medbestemmelse, men
halvdelen af tiden virker det ikke. Eleverne oplever ikke, at der bliver stemt om ting i klassen,
og derfor er den almene dannelse ikke til stede, da demokrati ikke praktiseres (Graf, 2018).
Da elev 4 forsgger at fa medbestemmelse i undervisningen, og det ikke lykkes, giver dette

indtryk af ikke at veere en legitim deltager i leeringsfellesskabet. Lereren indtager rollen som
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den erfarne deltager og negligerer elevens forsgg pa selv at vere erfaren deltager, derfor
opnar eleven ikke den fulde deltagelse (llleris, 2017). Uanset om man anskuer den brede eller
snaevre definition af inklusion, sa faler denne elev sig ekskluderet fra leeringsfaellesskabet.
Hvis leereren havde inkluderet eleven, skulle vedkommende veare nysgerrig pa elevens ide

eller som minimum anerkende elevens ide. (Petersen & Hansen, 2019).

Patrick: Det vil sige i bliver fremlagt nogle muligheder maske, som laereren nok gerne selv vil

have, og sa far i lov til at veelge mellem dem?

SIS )=

Patrick: Men er det ikke ogsa bedre end at leereren bare har sat sig fast pa en ting?

SIS 1o

Elev 5: Men i historie der er det mest bare en ting jo

BIBWBI .2, der er det bare lzreren der styrer tingene

Elever har forskellige forudsaetninger for leering, og nar laereren styrer tingene som elev 6
navner, far nogle elever ikke mulighed for at stille behovet for kompetence. Ved at arbejde
pa en bestemt made er det kun de elever, der evner den arbejdsform, som kan fale sig
kompetente. Dette giver heller ikke mulighed for, at elevernes behov for selvbestemmelse, da
der allerede er en dagsorden (Skaalvik & Skaalvik, 2007). Ud fra elevernes svar tolker vi, at
eleverne far medbestemmelse i andre fag, og derfor ved de hvad det vil sige at vere
medbestemmende, da de synes det er bedre, nar der er valgmuligheder. Elev 6 siger at
undervisningen er lererstyret og af det forstar vi, at der ma veere mangel pa demokratisk

dannelse i historieundervisningen (Graf, 2018).
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Liv: Nej, hvorfor kan I ikke lide clio?

BIBWBI Fordi vi laver det s3dan naesten hver gang s bliver man trat af det.
Elev 5: afbryder: Jeg tror det fordi vi laver det hele pa clio

Patrick: Men hvordan foregar det der, er det s bare at | gar ind pa jeres computer og sa er der

tekst og sa er nogle spgrgsmal som i skal svare pa.

Eleverne i kor: Ja

BBV Det synes vi er sddan der meget kedeligt, det er det samme spergsmal

Elev 5: siger i munden pa elev 4: Det er de samme spgrgsmal men hvad hedder det nu,

forskellige emner hver gang

Eleverne giver udtryk for, at de synes undervisningen er kedelig, fordi de laver det samme
hver gang, og dette er et udtryk for, at der ikke er progression i undervisningen. | Vygotskys
“Zonen for den nermeste udvikling” skal eleverne rykke fra deres aktuelle udvikling til noget
mere udfordrende. At eleverne keder sig i undervisningen, er fordi de laver det samme og
derfor ikke udvikles (Hasse, 2013). Hvis eleverne skal rykke deres udvikling, skal det forega
i samspil med lareren eller elever, der er pa et hgjere niveau end dem selv. Det virker ikke
som om, der er progression i leringsportalen Clio, og derfor ville leereren skulle udfordre

eleverne pa anden vis.

| ”Historiefaget i fokus (Knudsen & Poulsen, 2016)”, viser elevernes besvarelser, at de gerne
vil have en leerer, der udviser engagement for undervisningen, og at undervisningen bestar
meget af det samme. Eleverne, vi har interviewet, kommer ind pa det samme her, da de
beskriver en undervisning, der udelukkende er over Clio. Eleverne kan samtidig opleve, at
lereren her ikke udviser engagement, hvilket kan fa eleverne til at opleve undervisningen

som kedelig.
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Interview 3

Liv: Og hvorfor, hvad vil sa gare en lerer bedre, end den i har nu?

Elev 9: ohh, "laereren” siger ikke sa meget, om hvad vi skal, "leereren” siger bare at I skal gé
ind pa det og det og pa clio og alinea og sa skal vi bare lave det i en time eller to. Sa far man

ikke sa meget ud af det.

EIBWEE og det gor vi sa cirka 3 maneder

Elev 7: Det kunne veere sjovt at prgve noget forskelligt

Elev 9 og 8 svarer ikke pa spgrgsmalet de far, men kommer med de negative sider af
undervisningen, hvor elev 7 kommer med et forslag til, at noget variation i undervisningen
kunne veere sjovt. Eleverne beskriver, at de laver det samme i 3 maneder, og at leereren setter
dem i gang med meget fa ord. Der er altsa en forventning fra leererens side om, at eleverne
ved, hvad de skal, og at de laver tingene. Vi kender ikke elevernes leeringsudbytte, men vi
kan se at motivationen ikke er sa hgj. Eleverne bliver overladt til dem selv, og i forhold til
mangelbehovene oplever eleverne ingen anerkendelse fra laereren, eftersom der er en
indforstaethed fra lzererens side, om at de arbejder som de plejer. Derfor er leeringsmiljoet
trygt, men fordi eleverne ikke far den anerkendelse, som de har brug for, kan udbyttet af
leeringsniveauet betvivles, da behovene der leder til motivation ikke bliver opfyldt (Skaalvik
& Skaalvik, 2007). Elev 9 navner, at lereren setter dem i gang med opgaven, og sa skal de
ellers bare lgse dem. Tager man udgangspunkt i Rogoffs vejledte deltagelse, er eleverne
overladt til sig selv, og der kan herske tvivl om, hvad der er falles fokus og mal. Selvom Clio
forklarer opgaverne, hjelper lereren ikke med opgaverne, sa der bliver ikke dannet den bro
mellem elevens nuverende forstaelse, og det eleven skal lere. I rapporten “Historiefaget i
fokus” giver eleverne deres bud pa, hvilken rolle laereren har for deres deltagelse. Et
eksempel fra rapporten er “Det har betydning, at leereren fortaeller, hvis han/hun ikke har haft
tid til at forberede sig (Knudsen & Poulsen, 2016).” Leereren virker uforberedt til
undervisningen, da eleverne bare bliver sat i gang med Clio og er derfor ikke &rlig omkring
den manglende forberedelse, hvilket er modsat citatet, hvor erkendelse af manglende

forberedelse er rart for eleverne.
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Patrick: Jeg teenkte mere pa strukturen, hvordan jeres laerer kunne tilretteleegge at | far lov til

at bestemme mere
Elev 7: Maske tenke pa at vi kun er 6. klasser, tihi, altsa vi er ikke lerere.

BIBWEE Der cr meget af “leererens” ting der er sveert at forsta, agtig, sadan svert ved forklare

tingene

Eleverne giver udtryk for, at leereren er pa et andet niveau end dem selv, og at de faler, at de
skal vaere pa samme niveau som lareren, selvom de ikke er det. Pa samme made kan man
tage fat i, at den situerede leering, hvor det handler om at eleverne er legitime deltagere, fordi
de skal indga i leererens program, men dette er ogsa et udtryk for, at eleverne er nytilkomne
deltagere i feellesskabet, hvor laereren er den erfarne deltager, og derfor har eleverne en
opfattelse af, at de ikke kan opna fuld deltagelse i fellesskabet. Lereren legitimerer eleverne
ved at give dem opgaver, men glemmer at de ikke er erfarne deltagere og pa niveau med
leereren. Vi har ikke talt med laereren og har derfor kun elevernes perspektiv, men uanset
synspunkt, sa er det leererens ansvar at rykke eleverne fra periferien og ind mod kernen som

fulde deltagere af undervisningen (llleris, 2017).

Handleperspektiv

Gennem vores undersggelse af deltagelsesmuligheder for eleverne, har vi undervejs tenkt
over, hvordan eleverne kan blive mere inkluderet i undervisningen. Derfor bruger vi
didaktiske teorier til at understgtte vores analyse og til fremadrettet at komme med
handleforslag, som vil vere inkluderende for eleverne, og som kan veere med til at give dem

motivation, hvor de far mere medbestemmelse, end de har nu.

Hvordan kan undervisningen tage form?

Vi har valgt at gare brug af Hiim og Hippes relationsmodel (Lund & Rasmussen, 2006), som

planlaegningsveerktgj til undervisningen.
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Leeringsforudseetninger: | vores undersggelse har vi fundet ud af, at der findes forskellige
behov, der skal opfyldes for, at eleverne kan lare. Vi ved, at eleverne ikke har meget
indflydelse pa undervisningen, og derfor er det farste, vi skal gare at kleede dem pa til,
hvordan de kan veere medbestemmende. Dette kan gares ved f.eks at starte i de mindre
klasser med at implementere medbestemmelse i sma traek og gare eleverne bevidste om,
hvornar de har medbestemmelse. Den bevidsthed, eleverne udvikler, skulle gerne udmgnte
sig i, at de selv bliver bevidste om det i de starre klasser, og derfor griber chancen straks, nar

der inviteres til medbestemmelse.

Rammefaktorer: | fagets formal stk 3 star der at “Elevernes historiske bevidsthed og identitet
skal styrkes med henblik p4, at de forstar, hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er
historieskabte. Derved opnar eleverne forudsatninger for at leve i et demokratisk samfund.
(Bgrne- & undervisningsministeriez, 20719). ” Nar man som learer skal tage hgjde for disse
udefrakommende faktorer, kan det vare vigtigt at udnytte dem til egen fordel og veere klar pa
at implementere det i sin undervisning. Tager man udgangspunkt i elevernes livsverden, far
man eleverne til at veelge et emne, som de kan forholde sig til, og som samtidigt er
samfundsrelevant. P& den made kan eleverne opna forudsatninger for at leve i et demokratisk

samfund.

Mal: For at eleverne opnar mere deltagelse i undervisningen, kan laereren stille det mal, der
hedder, at eleverne skal mere pa banen. Det kunne eksempelvis vare at de arbejder
selvstendigt eller i grupper om et projekt, som de selv har valgt. Udover det selvvalgte emne,
kan de ogsa fa lov til at bestemme, hvordan de vil formidle det. Det kunne f.eks. vaere i form
af en plakat, en film, et diasshow, eller hvad de ellers kunne tenke sig. Det vigtige er, at de er
i en leeringsproces, og at de fremviser et produkt, som de selv har gaet i dybden med. Pa
denne made bidrager denne arbejdsform og dette mal til elevernes demokratiske dannelse
ved, at de far medbestemmelse (Graf, 2018).

Et andet mal som kan bidrage til leeringsfellesskabet, men som ikke i sig selv er et fagligt
mal kan veaere “fokus pd samarbejde og venskabelige relationer, der bidrager til
leeringsfeellesskaber (Petersen & Hansen, 2019)”. Det betyder at laereren i sin undervisning
inddrager samarbejde f.eks. ved gvelser, der kraever samarbejde, og at satte sociale mal for

klassens feellesskab.

Side 34 af 58



Indhold: Tager man udgangspunkt i den 6. Argang, vi har undersggt, er det vigtigt at klaede
dem godt pa i forhold til stofudvaelgelse. Eleverne har primart arbejdet med Clio, og selvom
de er gode til at sgge pa nettet, sa skal man vare opmaerksom pa at navigere dem i deres
informationssggning. Det kan i den forbindelse ogsa give mening at stille nogle krav til
opgaven, sa det bliver frihed under ansvar. Dette vil ogsa vaere med til at danne dem, hvor de

kan veere kritiske i deres sggning og give dem en mere malrettet sggning.

Leereproces: | forhold til ovennavnte krav er de ogsa med til at sikre, at elevernes leereproces
gar godt, fordi eleverne ved, hvad de skal, og at de far fuld udbytte af deres undersggelse. |
den forbindelse er det ogsa vigtigt at skabe et narrativ, hvor eleverne i samarbejde med
leereren og hinanden kan bygge bro fra deres forforstaelse til den nye viden, de opnar (Gjems,
2009).

Vurdering: Ved at have stillet krav til eleverne, bliver det ogsa lettere at evaluere eleverne, da
de kan blive fagligt vurderet pa de opstillede krav, leereren har sat. Samtidig kan eleverne
blive inddraget i evaluering, ikke i forhold til deres indsats, men i forhold til, hvad de har

syntes om forlgbet. P4 den made tager de del i hele forlgbet.

Hvordan bruger vi demokratisk dannelse i historie?

Da vi undersgger historieundervisningen, ger vi brug af historiebrugsdidaktik til at komme

med handleforslag i forhold til medbestemmelse.

Historiefaget handler meget om, at eleverne skal blive bekendt med, at de selv er
historiebevidste, hvilket vil sige, at de er et produkt af historien, men at de ogsa selv skaber
historien. Dette fremgar ogsa af fagets formal (Bgrne- & Undervisningsministeriet, 2019).
For at inddrage medbestemmelse og samtidig kvalificere deres historiebevidsthed skal vi give
dem valgmuligheder i undervisningen, men ogsa rammeszatte undervisningen. For at eleverne
skal opna denne forstaelse, skal vi som leerere mgde dem i deres livsverden (Faber, Kopp &
Lauta, 2022). Derfor kunne undervisningen f.eks. tage udgangspunkt i familiemedlemmer,
lokalhistorie eller lignende, hvor de selv kan fa lov til at veelge, hvad de synes, der kunne

veere interessant at undersgge om dette. Samtidigt skal der stilles krav til opgaven, sa de ved
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hvilke rammer det er indenfor, sa de kan arbejde problemorienteret. Pa den made er leereren
stgttende i deres arbejde, men giver eleverne mulighed for at blive historiebrugere ved selv at
arbejde med et emne. Ydermere far eleverne mulighed for at streebe efter forstaelse af dem
selv og deres verden, og leerer at handle ud fra denne forstaelse (Faber, Kopp & Lauta, 2022).

Hvordan kan historieundervisningen konkret se ud, hvis man skal inddrage eleverne mere i

undervisningen?

Ifolge “Historiefaget i fokus” er det en motiverende faktor, at emnet i undervisningen er fra
nyere tid. | rapporten fremhaves det, at eleverne har svaret, at historie er mest speendende,
hvis det er inden for de sidste 200 ar (Knudsen & Poulsen, 2016). Eleverne har nemmere ved
at forestille sig nyere perioder, og i vores besvarelser i spagrgeskemaet kommer eleverne ind
pa, at det er nemmere at forsta en tid, hvis man kan fa billeder pa tiden, og derfor kan de godt

lide at lzere ved hjelp af film.

En made, hvorpa man kan give eleverne medbestemmelse, er ved at lade dem veelge deres
egne grupper. Dette kan dog ikke altid realiseres, hvis eleverne ikke kan tage ansvar for egen
lering. En anden made at give eleverne medbestemmelse pa, er ved at lade dem fa
valgmuligheder. Dette kan blandt andet gares ved, at det overordnede emne er valgt af
leereren, men der er flere underkategorier, som eleverne kan veelge imellem. Dette kan give
eleverne en oplevelse af selv at have veret med til at vaelge, hvad de skal lave. Hvis eleverne
skal have mere medbestemmelse, kan det veere en mulighed at lade dem veere med i

processen til at vaelge hovedemnerne eller de kommende aktiviteter (Graf, 2018).

Vi kan fa demokratisk dannelse med i historieundervisningen ved at lade eleverne debattere.
Her er det vigtigt at lade eleverne ytre deres meninger, men samtidig ogsa veere styrende i
debatten. Nar der debatteres i undervisningen, kan man som laerer valge at falge eleverne og
lade dem bestemme hvilken retning debatten skal. Dette kan give eleverne en oplevelse af, at
de far lov at bestemme, samtidig med at de feler sig hert (Lund & Rasmussen, 2006). Man
kan ogsa valge at lave debatten som et rollespil. Dette vil bidrage til den demokratiske
dannelse, da eleverne skal seette sig ind i tidligere folks liv, og hvilken politisk agenda de
havde. Pa den made bruger de historien til at se historien fra et perspektiv, og hvor de
efterfalgende i en debat har faet tildelt en rolle med et bestemt synspunkt. Der debatterer de
og har en diskussion i klassen med forskellige synspunkter. Derfor er bade
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historiebrugsdidaktikken og Klafkis dannelsesteori i brug i denne gvelse (Faber, Kopp &
Lauta, 2022), (Graf, 2018). Under debatten kan man ogsa give eleverne lov til at slippe deres
tildelte synspunkt, sa de kan bidrage med deres egne holdninger.

Ifalge undersggelsen fra ”Historiefaget i fokus” spiller leereren en rolle i motivationen for
elevernes deltagelse. Felgende svar under er elevsvar pa, hvad lereren kan ggre for at gge
elevernes deltagelse:

“Leererens betydning iflg. eleverne

* Leererens humor er afgorende.

* Det har betydning, at leereren fortceller, hvis han/hun ikke har haft tid til at forberede sig.
* Leereren skal veere fagligt dygtig og veere god til at forteelle historier.

* Leereren skal braende for faget.

* Leereren skal variere undervisningen, sd faget ikke bliver for kedeligt (Knudsen & Poulsen,
2016).”

Dette er altsa udsagn, som vi som lerere kan overveje at gare, da det ifglge eleverne har
betydning for dem.

Konklusion

| vores konklusion vil vi samle op pa de vigtigste pointer fra opgaven. VVores problemstilling
lyder:
“Hvordan kan vi forbedre elevernes deltagelsesmuligheder i historieundervisningen, med

henblik pa medbestemmelse og motivation?”

Vi har dannet os et billede af hvilket narrativ der er pa 6. argang. Vi ser i vores indsamlede
empiri at eleverne generelt ikke har seerlig meget medbestemmelse, og at det er noget de
eftersparger. Dette fremgar iseer nar flere af eleverne beskriver, at de arbejder meget med
undervisningsportaler og ikke rigtigt laver andet. Elevernes behov, som vi har prasenteret
med flere teorier, er ikke opfyldt pa grund af den meget laererstyrede undervisning. Dette gar

0gsa, at eleverne ikke bliver udfordret, og at de ikke oplever variation i undervisningen.
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Derfor har vi kommet med flere bud pa, hvordan man kan forbedre elevernes
deltagelsesmuligheder, og hvordan der kan blive skabt et nyt narrativ i

historieundervisningen.

Vi har blandt andet brugt relationsmodellen som et planleegningsveerktgj til at tilgodese
eleverne. Vi skal blandt andet inddrage eleverne ved hjelp af medbestemmelse som en
leeringsforudsatning, sa eleverne bliver bevidste om hvornar de bliver inviteret til
medbestemmelse. Vi er som lerere bundet af lovgivningen, der f.eks. siger at eleverne skal
opna forudsatninger for at leve i et demokratisk samfund. Man kan som lzrer selv overveje
nogle mal for, at eleverne bliver mere deltagende i undervisningen, samtidig med at sztte et
mal om at eleverne opnar demokratisk dannelse. Vi kan som laerere vealge indhold, der
bidrager til elevernes leering, men ogsa give dem frihed til selv at sgge information, sa de far
frined under ansvar. Vi skal som lerere stgtte eleverne i deres leeringsproces ved at bygge bro
mellem det, som de allerede ved noget om, og bygge ny viden pa dette. Eleverne skal
inddrages i evalueringsprocessen, sa leereren kan tilretteleegge undervisning, der giver mening

for dem.

Vi skal sgrge for at eleverne bliver opmarksomme pa at de er historiebevidste, historieskabte
og selv er historieskabende. Den demokratiske dannelse spiller en rolle i
historieundervisningen, hvor vi som laerere skal kunne inddrage eleverne i undervisningen, sa
de opnar denne dannelse. Dette kan gares ved at veere stgttende for eleverne, nar eleverne
udforsker den naermeste zone for udvikling.

Det er vigtigt, at vi rammesatter historieundervisningen, sa vi giver eleverne mulighed for at
byde ind med erfaring fra deres livsverden, og det her samtidig er vigtigt, at vi som lerere
Iytter til eleverne, sa eleverne oplever at blive hart.

Vi kan konkludere ud fra vores undersggelse, at medbestemmelse i undervisningen, fremmer
motivationen hos eleverne, og pa den made danner flere deltagelsesmuligheder for eleverne.
Vores overvejelser i handleperspektivet skulle gerne skabe et nyt narrativ, der er et
inkluderende lzeringsmiljg, hvor eleverne faler sig motiverede til at deltage i undervisningen,

og hvor de kan fole, at deres ideer bliver hgrt.
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Videre refleksion

| vores undersggelse har vi ikke haft direkte fokus pa variation i undervisningen, men da flere
elever efterspgrger det i vores indsamlede empiri, er det noget vi har teenkt videre over. VVores
nye opdagelse hanger godt sammen med den hermeneutiske metode, da vi har haft en
forforstaelse og undersggt dette, men vi er kommet frem til en ny forstaelse af, at variation er
efterspurgt i historieundervisningen. Derfor vil vi med vores nye forforstaelse arbejde videre
med variation i historieundervisningen (Schmidt, 2022). | vores handleforslag er vi ogsa
kommet ind pa flere forskellige arbejdsmetoder og emner, og disse eksempler kan bl.a. vaere
et bud pa det videre arbejde med, at eleverne far varieret undervisning. At undervisningen er
varieret vil bl.a. ogsa kunne bidrage til elevernes forskellighed, og dermed kan de fale sig
inkluderet i leeringsfeellesskabet (Skaalvik & Skaalvik, 2007).
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Bilag

Bilag 1 (Udklip fra spgrgeskemaundersggelsen)

Hvordan oplever du som elev at du er med til at bestemme undervisningen?

Det gar jeg ikke rigtigt

det er jeg ikke rigtig

ikke mega ofte, men en gang imellem er det meget fedt at veere med

det er godt

jeg kan godt lide, nar jeg ma veere med til at bestemme

nar vi laver noget vi godt ka lide

Ikke s& meget

jeg synes ikke sa tit at vi far lov til at veere med til at bestemme men nar vi gar er det mega fedt
bestemmer ik noget

altsa det ik at vi far lov meget til at vaere med til at bestemme undervisningen men ja det fint nok
nogle gange kan vi vaere med til at bestemme emnet

at man selv for lov til at bedstemme hvor man skal skrive henne

Jeg er ikke med til at bestemme i undevisningen

det er jeg ikke med til

Det oplever jeg ikke

neermeste ikke men det er stadig nogle gode ting vi laver

ik s tit men jeg har det fint med at lereren bestemmer

Hvis du har svaret ja eller nogle gange i sidste spargsmal, hvordan beslutter | sa hvilke emner |
skal have i klassen?

Det gar vi ikke sa tit sa jeg ved det ikke rigtigt
jeg svarede nej

snakke sammen computer fordi det er bedre

vi kan leere om ww?2

vi far lov til at se film

leeren veelger

leeren veelger det

har svaret nej

det ger leereren

nogen gange kan vi self fa lov til hvad vi gerne vil have om
har ikke
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for det meste er det laren der beslutter om hvilket emne vi har i klassen
vi raekker handen op
handsopraekning

Hvor aktiv fgler du at du er i undervisningen nar leereren bestemmer emnerne? Beskriv hvordan
du er aktiv

jeg laver de ting som de siger

altsa vi laver meget men ikke hvor vi beveeger os
luftere og gvelser

jeg keder mig

jeg hare efter

altsa ville sa at jeg er okay nok aktiv i undervisningen for det meste ser vi bare film og svare pa
spgrgsmal

jeg er aktiv ligemeget hvad

fin ger mit bedste pa at hare efter leeren

Meget aktiv jeg praver bare at falge med og gare hvad jeg skal.

Jeg lytter og arbejder,

jeg faler man fint nok aktive fordi det er nogle gange nogle gode emner
Jeg er stadig interesseret, men kan ikke sa godt lide faget

jeg praver bare at holde mig fokus og lytte

jeg hare efter og laver det jeg skal

ved at lave hvad vi skal

det traekker lidt glaeden fra historie fordi vi ikke er aktive ogsa fordi vi kere det samme emne i 5-6
uger

Jeg er aktiv ved at lave undersglgser af forskelige emner.

aktiv nok til at klare mine opgaver

ik serlig aktiv fordi det er meget kedeligt

vi er ikke aktive i timen kun nar vi far pause

jeg syntes at jeg laver rigtig meget de farste 30 min og efter kun lidt
ik mega aktiv mere hvis vi bestemmer

jeg er meget aktiv. Jeg nar i hvert fald altid at blive ferdig

nogle gange er jeg med andre gange er jeg ikk

jeg er aktiv med at lzese det hele og svare men vi har ikke meget tid
Jeg er med, men ikke super aktiv.

ved at svare

Jeg er aktiv nar jeg laeser

Jeg tager fingeren op nar jeg har et svar op pragver sa godt jeg kan at vaere med
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vi er ikke rigtig aktive men vi laver de ting vi skal

Bilag 2 - Interview 1 med 3 elever

(I dette interview er laererens navn anfert som “leereren”, for at anonymisere personen. Hvis

eleverne har navnt kgn bliver h*n brugt)

Liv: Ja og farst sa viste, oplevede vi i det her spgrgskema, at der var mange der svarede at
filmen var den mest interessante made at have undervisning pa, sa det er ikke sikkert at det er
det | har svaret, men vi kunne godt teenke os at vide hvad det er der gar, at det lige er film der

er speendende i historieundervisningen.

Elev 1: Det er fordi man far sadan et ekstra godt indblik i hvordan det var at for eksempel at

leve under den tid eller hvordan en krig sa ud og sadan noget og det er spaendende.

BB Jcg synes bare film er sjove.

Elev 3: @h, nogle gange kan det veere sveert at forestille sig hvordan det sa ud og sa er det

bedre med en film, og sé er det ogsa bare sjovere at se.

Liv: Ok, sa det er sadan noget med indlevelse, der er noget med altsa, det her med at man kan

se det for sig? Ja, fedt. @h, tager | sa noter, nar I...

BB 2h ja, nogle af os gar

Elev 3: Vi far at vide at vi skal huske det, men det er ikke alle der tager noter.

Patrick: Hvis man sadan ligesom gar lidt vaek fra filmene og teenkte altsa, nu ved jeg ikke om

i tre har svaret film, om der er andre mader at arbejde pa i historie der maske kunne vere lige

sa spendende, der kan give den samme indlevelse

BB Det ved jeg ikke, rollespil og sédan noget.
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Patrick: Er det noget | gar jer i?
Eleverne i kor: Nej

Patrick: Men maske noget i godt kunne teenke jer at prave?

BB Det ved jeg ikke

Elev 1: Det tror jeg godt

Patrick: Hvad sa nar I arbejder med projekter, er | begyndt pa det her i sjette?

IS -

Patrick: Det er | begyndt pa yes. Hvordan ger | det, er det sa med at lave et produkt til sidst

eller?

BB .- sé skal vi jo ind og undersage nogle bestemte begivenheder, altsé at lave et slide

om det eller sadan noget.

Liv: Ja, er det kun slides I laver eller kan det ogsa vaere andre sadan produkter | laver?
Elev 1: Det er kun slides

Liv: okay

BB /i plejer kun at lave slides i hvert fald

Liv: Ja

Patrick: Kunne I komme p3, altsa kunne I teenke jer at lave noget andet, altsa, hvis det var jer

der havde fuldstendig lov til at bestemme, hvordan skulle sadan en projektopgave se ud?
Elev 1: Det ved jeg ikke?
BB Jcg tror ikke jeg har nogen ideer

Patrick: Ikke et eller andet med?

Liv: 1 ma ogsa gerne lige teenke lidt over det, det skal ikke komme sadan der (handbevagelse
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der antyder at det ikke skal komme prompte)

Patrick: Jeg kan godt komme med nogle forslag hvis I har brug for lidt, at man kan lave sit

eget teaterstykke, man kunne...

Elev 3: Jeg tror, jeg synes, det er fint som det er med slides. Ellers sa begynder man at tage

lang tid at skulle lave alt muligt andet

Liv: Okay, sé det er sar’'n, du synes du far noget ud af det og at det er hurtigt overstaet, eller

sadan

Elev 3: Ja

Liv: Det med at det er bare et spgrgsmal

Elev 3: Ikke noget som vi bruger rigtig lang tid pa
Liv: Okay

Patrick: Det jeg fornemmer, det er maske lidt at korte projekter er lidt federe end projekter

over 4-5 uger

Eleverne i kor: Ja

Patrick: ghm, hvis der er noget i jeres undervisning, som I gerne vil prgve at bestemme, altsa
lad os sige at "laerernavn” h*n bare siger, nu ved jeg faktisk ikke om det er den laerer I har i
historie.

Eleverne ryster pa hovedet og Patrick griner

- Nej vi har ”lerernavn”.

Patrick: sa ”lerernavn”, hvis h*n nu siger, prov lige her her, I bestemmer alt i dag
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Elev 1: Sa tror jeg de fleste bare var gaet hjem

Patrick: Ja udover, udover over selvfglgelig lige at ga hjem eller ud at spille fodbold eller et
eller andet, altsa det skal vare, hvis det skal vaere noget der har med undervisning at gare

BB s: havde de nok fundet en film, taenker jeg, sddan en film der stadig har noget med

historie at gare, men stadig sadan ogsa sjov
Liv: mmbh, er det s dokumentarer eller er det spillefilm eller er det noget helt tredje?

BB Jcg tror det er en blanding

Liv: ja

Patrick: Hvad hedder det? Nu ved jeg ikke om det, vi har jo faet svar fra et par klasser, sa jeg
ved ikke om det i jeres klasse, der kommer ind pa noget historie rundbold?

Elev 1: Ej det tror jeg ikke

Patrick: Det er det ikke?

Elev 1: Har | svaret noget om det?

Patrick: Ved i hvad, sa far vi nok ikke svar pa hvad pokker det er, (griner)

Liv: Vi var bare meget nysgerrig pa det. Vi har selv en forestilling om at det er noget med at

svare pa spgrgsmal og sa spille rundbold imens, tror jeg.

BB Altsé det kunne godt veere sédan noget, s& hver gang man kommer ud til et hjgrne, s&

skulle man svare historierelevant
Patrick: Ved i hvad, hvis | ikke spiller det, sa kan I jo heller ikke svare pa det

Elev 3: Det er sikkert nogle af de andre klasser, har sjetteklasser, de har vikar i historie,

derfor kan det veere det er det de laver.

Patrick: Ja, det lyder i hvert fald ogsa spandende, det er en sjov made at lave noget historie

og bevager sig lidt.
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Liv: Jamen, vi har da egentlig faet...

Patrick: Jamen altsa hvis I kan huske, jeg ved ikke hvor meget | kan huske fra spgrgeskemaet,
vi kan prgve at komme lidt ind pa, hvor meget i sadan bestemmer selv i undervisningen, altsa
hvor meget | far lov til at have indflydelse pa om i skal for eksempel have om 2. verdenskrig
og den kolde krig eller sa videre og hvordan I ligesom far lov til at vaere medbestemmende pa
den made, det virker som om at de fleste sagde at | far nogenlunde lov til at veere med til at

bestemme men hvordan var det at | fik lov til det

Elev 3: Altsa hvad jeg faler sa faler jeg ikke rigtig at vi far lov til at bestemme eller vi
bestemmer sadan lidt over eller mange bestemmer sadan lidt over sig selv, ogsa hvad de selv

vil lave i stedet.

Elev 1: Men hvis vi nu skal lave et projekt sa far vi jo tit selv lov til at vaelge hvad det er for

noget vi skrive om.

Patrick: Altsd om det enten er vikingetid eller om det er 2. verdenskrig eller... S& det bliver
lagt op til nogle abne projekter, det er meget fedt ja. ja det tror jeg faktisk bare var det sadan

kort og kontant.

Liv: Ja mange tak for det.

BB Det var sa lidt

Bilag 3 - Interview 2 med 3 elever

(I dette interview er larerens navn anfert som “leereren”, for at anonymisere personen. Hvis

eleverne har navnt kgn bliver h*n brugt)

Liv: Ja sd ghm i det der spergeskema der har vi faet et svar der hedder at de fleste af alle de 3
klasser vi har spurgt de kunne godt lide film som et undervisnings- eller den form for film
eller hvad hedder det

Patrick: Mange af jer har svaret at | godt kan lide at se film i historieundervisningen og der

vil vi bare gerne hgre lidt om hvad det er film gar for jer, nu ved vi jo ikke om I tre har svaret
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film, men I har maske nogle holdninger til hvad film de kan gare, pa hvorfor de fungerer for

jeres klasse

EIBVZE Det kan forklare det bedre end historie, sddan med billeder og sddan hvad de ger
preecis, uden man selv skal fantasere det

Elev 5: Det er ogsa hyggeligt synes jeg, derfor er ja.

BIBWBI Det er ogsé mere spaendende, end sadan der normal undervisning. | stedet for at leese

en tekst. Lase en tekst pa 3 sider, sa er det sjovere at se film.

Liv: Ja, fedt

Patrick: Altsa fgler | at nar i ser film at I er aktive i undervisningen altsa pa den forstand at |
sidder maske tager nogle noter eller i sidder lidt leengere op pa stolen og ikke bare falder i

sgvn

Der grines i lokalet

Patrick: Jeres leerere er her ikke, I kan jo sige hvad i vil

Elev 5: Ikke rigtigt

Patrick: Nej, sa det er mest for hyggens skyld at i godt kan lide at se film

Eleverne i kor: Mmh

Patrick: arbejder | sa med sadanne projekter i historiefaget?
BIBWBI Altsa det til filmen?

Patrick: Det her eller et andet emne eller et eller andet.
BIBWBE Nej vi gor ikke rigtigt i historie

Patrick: ikke rigtigt i historie?

Elev 5: Vi arbejder med en portal der hedder clio.
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Liv: Ja, hvad synes I om clio, altsa sadan...

BBV Det er rigtig kedeligt

Elev 5: Vi kan ikke lide det

Liv: Nej, hvorfor kan I ikke lide clio?

BIBYBI Fordi vi laver det s3dan naesten hver gang s bliver man trat af det.
Elev 5: afbryder: Jeg tror det fordi vi laver det hele pa clio

Patrick: Men hvordan foregar det der, er det sa bare at | gar ind pa jeres computer og sa er der

tekst og sa er nogle spgrgsmal som i skal svare pa.

Eleverne i kor: Ja

BBV Det synes vi er sddan der meget kedeligt, det er det samme spgrgsmal

Elev 5: siger i munden pa elev 4: Det er de samme spgrgsmal men hvad hedder det nu,

forskellige emner hver gang
Liv: Okay, sa der er ikke s meget variation | det.

Patrick: Men kunne det sa maske vere sjovt at lave sadan noget projektarbejde? Hvor i selv
veelger hvad i vil have om og sa laver i et projekt, det kan jo veere alt fra at lave nogle slides
til at lave et teaterstykke. Kunne det lyde mere spandene end at sidde at arbejde med clio?

Hvor man selv far lov til at dykke ned i tingene?
Stilhed, og lidt fnis

Patrick: Det ved | ikke?

Liv: Altsa det er jo bare jeres holdning til det

BB Personligt synes jeg det er sjovere at lave sidan nogle projekter end clio.
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Patrick: Ja, jamen omkring sadan nogle projekter og sa videre kunne | sa forestille jer selv at
fa lov til at bestemme hvilket emne, altsa én gruppe i klassen maske vaelger at tage i

vikingetiden mens den anden gruppe veelger at tage 2. verdenskrig

BBV .2, det er ogsé lidt nogle gange bliver det lidt kedeligt nar vi alle sammen laver det
samme, og Vi basically har lavet et slide om det samme. Sa det der med at have forskellige

emner det er nok sjovere.

Patrick: Hvad kan I som elever maske gare for at prave at komme ind og fa lov til at

bestemme lidt mere over hvad | selv vil lave, hvad tenker 1?

EIREI Altsa jeg har spurgte nogle gange og sa fik vi ikke rigtigt lov fordi ”leereren” allerede
havde planlagt det

Liv: Ja, hvad spurgte du om?
EIBWBIom vi kunne have om et andet emne.
Liv: Okay

EIBWBE sé man selv sédan kunne undersgge det eller et eller andet, s& h*n ikke skulle gare
det for en og man skulle ind at leese og sa svare pé spergsmalene, og sa havde lereren”

allerede planlagt noget.
Liv: Okay

Patrick: Sa det jeg fornemmer, er at du i hvert gerne vil have mere indflydelse pa hvad der

foregar i undervisningen
Eleverne i kor: mmhh

Patrick: Det vil | andre ogsa gerne?
Eleverne nikker

Patrick: Hvordan kunne det sa forega, hvis klassen skulle tage sadan nogle beslutninger

sammen? Altsa hvis...
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Afbrudt af [EIBUIBI Det kan vores klasse ikke
Der grines i kor
Patrick: Hvis vi prover at forestille os at vi prgver at indfgre noget demokrati i

historieundervisningen, og man ligesom stemmer om tingene eller et eller andet? Hvordan

kunne det udforme sig?

BB Jeg tror aldrig vi har provet at stemme i klassen? Altsé det der hvor man tager handen

op og sadan der.
Elev 5: Det sker ikke rigtigt i vores klasse

BBV Man kan lidt sédan der nogle gange sige at jeg vil godt lave det her, men s& virker det
ikke rigtigt halvdelen af tiden.

Liv: Ok, hvad sa de gange det virker? Hvad er det | far lov til?

BIBWBI Det er kun s&dan der, hvis vi siger noget, som lereren ogsa selv ville have valgt, sa

far vi nok lov
Liv: Okay

Patrick: Det vil sige i bliver fremlagt nogle muligheder maske, som leereren nok gerne selv vil

have, og sa far i lov til at veelge mellem dem?

IS -

Patrick: Men er det ikke ogsa bedre end at leereren bare har sat sig fast pa en ting?

ISR 0

Elev 5: Men i historie der er det mest bare en ting jo
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BB Ja, der er det bare lzreren der styrer tingene

Liv: Okay

Patrick: Det giver vel meget godt svar pa hvordan lzreren kan inddrage jer?
Liv: Ja

Patrick: Sa det tror jeg var det

Liv: Ja, tak for hjeelpen

Patrick: Tusind tak for det

Bilag 4 - Interview 3 med 3 elever

Interview 3 med 3 elever

(I dette interview er larerens navn anfert som “lereren”, for at anonymisere personen. Hvis

eleverne har navnt kgn bliver h*n brugt)

Liv: Ja altsa det der var et spargsmal i det her spgrgeskema i forhold til hvilke arbejdsformer
| godt kunne lide og der var rigtig mange der havde svaret de godt kunne lide at se film og vi

kunne godt teenke os at hare lidt ind til hvad film det kan I jeres historieundervisning
Elev 7: Men vi ser ikke rigtigt film i vores

EIBWIEE Men nér vi ser det sé er det hyggeligt fordi at man lzerer, man kan godt lzre noget af
det selvom det er hyggeligt, for at sige det

Liv: Ja
Patrick: Sa det er maske en made at holde sig lidt mere aktiv pa fordi det er mere spandende

Elev 7: Sa det ikke sa kedeligt
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Patrick: og hvad er kedelig undervisning i historie? Det ma jeg lige fa uddybet
Elev 9: Sidde i klassen og skrive

Patrick: Sidde pa sin plads og skrive (fnis) og leese ved siden af maske. Ja der skal vel ogsa
noget information ind for at skrive noget ud.

Eleverne i kor: Ja

Liv: Hvad sa hvad kunne sé fa jer til at veere mere aktiv i historieundervisningen altsa. ..
Patrick: Hvis vi fjerner filmene

Liv: Ja

Elev 7: @hm, lerer der gar op i faget

Liv: Ja
Elev 9: En der er bedre end den vi har lige nu

Liv og Patrick fniser og Patrick siger: Jamen det er fair nok

Liv: Og hvorfor, hvad vil sa gare en lzerer bedre, end den i har nu?

Elev 9: ghh, "leereren” siger ikke sa meget, om hvad vi skal, ”lereren” siger bare at I skal ga
ind pa det og det og pa clio og alinea og sa skal vi bare lave det i en time eller to. Sa far man

ikke sa meget ud af det.

BIBWBI og det gor vi sé cirka 3 méneder

Elev 7: Det kunne vare sjovt at prave noget forskelligt

Patrick og Liv: Ja

Liv: Okay, sa det jeg harer er at | laver meget clio men at | gerne vil prgve nogle andre ting

0gsa
Elev 9: Ja
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Liv: Hvad kunne det for eksempel vare altsé sadan...

BIBWBI Maske lzreren kunne give os nogle spargsmal, et papir og s kunne vi svare pa dem

sa vi skal ind pa alle mulige hjemmesider

Liv: Ja, sa er det s sammen i forhold til noget mere projektorienteret arbejde

Elev 7: Ja altsd man kunne lave et slideshow og sa praesentere det for hinanden

Patrick og Liv: Ja

Elev 9: Der kunne man have om forskellige tider,

Patrick: Kunne det sa vare nogle tider hvor | maske | de forskellige grupper selv veelger?
Eleverne i kor: Ja

Patrick: Sadan s der maske er nogle der har om vikingetiden og nogle om 2. verdenskrig,

altsa alt efter hvad man selv synes

Elev 9: Ja

Patrick: sadan er spandene at ga i dybde med?
Liv: Ja

Patrick: @hm nu siger | ogsa noget med at lereren giver nogle papirer i stedet for at se pa
nogle hjemmesider. Jeg tenker er det ikke ogsa meget spandende hvis der ikke er en
begraensning pa hvilke hjemmesider man ma ga ind pa. Sa man selv bruger nettet til at hente

materialet selv

BB For nu nar vi, sa gar vi ind p& den hjemmeside, men det kunne ogsa veere sjovt at ga

ind pa andre hjemmesider.

Elev 7: og nogle hjemmesider hvor der ikke kommer svar pa spegrgsmalet sadan specifikt. Og
s& sperg man “lareren” hvorfor fir man ikke svar pa det her? Det star i spgrgsmalsarket, men
der er ikke et svar pd det pa hjemmesiden. Og si siger "lereren” der er svar pa det, selvom vi

ikke kan finde det og vi har leest det hele igennem 3 gange
Liv griner
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Patrick: Hvordan kunne det se ud hvis Det er at i skulle prave at fa noget mere

medbestemmelse hedder det, over hvad det er | far lov til at lave.
Elev 9: Altsa det kunne godt se lidt anderledes ud, og man ville virke mere interesseret i det
EIBWBI Arbejde lidt bedre med det.

Patrick: Jeg teenkte mere pa strukturen, hvordan jeres laerer kunne tilretteleegge at | far lov til

at bestemme mere
Elev 7: Maske tenke pa at vi kun er 6. klasser, tihi, altsa vi er ikke lerere.

BB Decr cr meget af “leererens” ting der er sveert at forsta, agtig, sadan svert ved forklare

tingene

Liv: Men hvis nu | skulle have lov til at planleegge historieundervisningen, hvordan skulle

den sa se ud og hvis I ikke ma svare at vi spiller rundbold ude pa og at vi far fri

EIBWI At man mé arbejde selv, f.eks. finde svarene, og at man selv skal ind pa forskellige

hjemmesider og lave en fremlaggelse.

Liv: Ja

Elev 9: Man kan se film og tage pa et eller andet museum inde i Kgbenhavn.
Liv: Ja

Patrick: Hvad hedder det, nu siger du man selv finder svarene, kunne man ogsa selv stille

spgrgsmalene

EIBW8 Det kunne man ogsé ja

Elev 7: Jo det ville ogsa veere lidt sjovere og sa kunne andre maske svare.

Patrick: ja eller hvis man ligesom siger hvis man tager vikingetiden, sa kunne det f.eks. veere
spaendende at sige at hvad var det der ligesom gjorde at de her vikinger gerne ville drage ud i
verden og sa kunne man selv undersgge det spargsmal sa man ligesom prgver at undersgge

noget man selv synes er spendende.

IS -
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Patrick: Det lugter i hvert fald langt veek af projektarbejde, det i godt kunne tenke jer at lave,

hvor i selv far lov til selv at arbejde med det.
Eleverne nikker

Patrick: Men altsa sadan rent demokratisk, hvad i laver en undervisning altsa med demokrati,
med at stemme og sa videre ik’ ogsa, hvordan kunne i teenke jer Det var hvis i skulle lov til at

bestemme mere af hvad der foregar i historieundervisningen?
Elev 7: Men det kraever jo ogsa at have om noget mere interessant

Patrick: Ja, men det kraever jo ligesom at i far lov til at fa en stemme og det er bare, hvordan
kommer den til udtryk? Altsa hvordan kommer den frem for eksempel sa ville jeg kunne tage
et forslag om at sige, jeg har de her 4 emner, | kan fa lov til at stemme om hvilke emner vi
skal have om de naste 2 uger. Men er der andre mader at gare det pa som i synes der kunne
veere federe, hvor jeg maske ikke engang har valgt de 4 emner

Elev 7: At man selv ma valge og sa skulle klassen skrive om de 4 emner og sa kunne man

praesentere det

Elev 9: Eller klassen matte veelge 4 emner og sa skal folk stemme om hvad for et emne de vil
have

Patrick: Ja, sadan at eleverne faktisk overtager hele arbejdet?

Elev 9: Nej

Patrick: men med et bestemt, sagde du nej?

BIBWIEE | 2rerne mé ogsé godt vaere med til at

Patrick: Ja

Elev 7: Altsa sa kan de godt veelge 4 emner og sa kan vi stemme om dem.

Patrick: Ja, der kan jeg hare at der er lidt delt, det jo ogsa fair nok, altsa det er jo en
smagssag, hvor meget man gerne selv vil bestemme. VVores opgave her handler jo nemlig om
medbestemmelse i historiefaget, og det er derfor vi gerne vil hgre hvor meget elever gerne
selv vil bestemme og hvor meget de ogsa gerne vil have nogle der bestemmer. Og det er jo
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egentlig derfor vi kommer med de spgrgsmal sa, men udover det sa hvis | ikke skal sidde pa
clio, fordi clio det lyder ikke som om at | bliver inddraget i nogen feelles debat eller
diskussion eller noget. Hvordan kunne jeres lerer sa inddrage jer aktivt i undervisningen,

sadan at | ikke bare sidder bag skeermen

BIBYBI \/i kunne lave noget udenfor, men at det stadig handler om historie.
Patrick: Noget udenfor?

EIBWBI )2 noget aktivt

Patrick: Ja men nar jeg siger noget aktivt sa er det ikke sportsmaessigt aktivt
Eleverne i kor: Nej, nej

Patrick: Na godt nok hehe

EIBWBI sadan nogle poster og s& med historieting, og s& kan man svare pa dem, og sé skal
man skrive dem ned pa papir

Patrick: Sa et orienteringslgb med historiespgrgsmal?

Elev8iJa

Elev 9: Det havde i ogsa i fransktimen, ligesom da I i mandags skulle ud at finde gamle ting

fra Frankrig, sa kunne man jo ogsé bare finde gamle ting fra et eller andet tids. ..
Elev 7: og sa ogsa podcast, det var ogsa det vi harte.

Patrick: Hgre podcast, eller lave en podcast selv?

Elev 7: Hare podcast om ting i Kabenhavn

Patrick: Det lyder rigtig spaendende, jeg tror faktisk at det var det.
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