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Indledning:

Som kommende historielerere ensker vi at yde en god praksis 1 fagundervisningen med
henblik pa at fremme elevernes laering. Samtidig vil vi forholde os til de vejledende mal for at
sikre os at eleverne tilegner sig de historiefaglige kompetencer, herunder historiebevidsthed.
For en folkeskolelarer er der ogsa eksisterende strukturelle rammer, som pavirker ens praksis
ndr det kommer til undervisningen og elevernes lering. Skolereformen fra 2014 udleste
omfattende forandringer for leereren og de strukturelle rammer for folkeskolen. Disse rammer
omfatter forberedelsestiden, administrative opgaver, skole-hjem samtaler, elevsamtaler, ars-
og elevplaner samt team- og leerermeder. Lererens reducerede forberedelsestid skaber store
udfordringer, for at man kan forberede en varieret og spendende undervisning. Lareren er i
hej grad nedt til at felge leremidler slavisk, og gé vk fra at gennemfore en undervisning
preeget af flere forskellige materialer, aktiviteter, inddragelse af film og andre varierede

arbejdsformer i sin undervisning (Bréuner, 2014).

Emu har foretaget en undersogelse af brugen af digitale leringsportaler, her har man i de
seneste ar set en udvikling 1 brugen og udviklingen af leremidler til folkeskolen. 8 ud af 10
leerere anvender en digital platform. Ca. 75 af lerere anvender ofte digitale leeremidler i
undervisningen. Der er sket et skift i brugen af det selvdidaktiserede leremiddel til de
didaktiserede laeringsportaler. I dag er der forskellige laeringsportaler, som laererne frit kan
anvende til at planlaegge arsplaner, arbejde med Felles Mal etc. Dog kraever det at skolen har
kebt licens til disse portaler (EMU, 2022). Ifolge folkeskolen.dk steg brugen af digitale
leeringsportaler og leremidler mellem 2009-2015 fra 3,3 procent til 36 procent og blot
stigende til den dag i dag (Brens Riise, 2015).

Ifolge Borne- og Undervisningenmininster, Mattias Tesfaye, skal eleverne kommer mere ud
og vaek fra stolene samt at lererne bruger mere aktivitet i undervisningen. Tesfaye navner et
eksempel i historie. Eleverne laerer om modstandsbevagelsen i Danmark ved at besoge de
steder, hvor modstandsbevagelsen var aktiv. Ministeren opfordrer til, at man i folkeskolen

far mere fysisk undervisning.

“Jeg meget optaget af at selve undervisningen i folkeskolen bliver mindre djoffet og mere

peedagogisk. Ment pa den mdde, at undervisningen er tcettere knyttet til bornenes hverdag og
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deres lokalsamfund. Sa dansk- og matematikundervisningen ikke altid foregar pd en stol, men

at de kommer ud og bruger undervisningen fysisk.” (Jessen, 2023)

Siden 1970'erne har leereplanerne fremhavet leringspotentialer ved at variere i
historieundervisningen og inddrage alternativer til den traditionelle skoles praksisformer.
Larerplanen for historie fra 70 erne til 80’erne havde fokus pa det metodiske og
problemorienterede i undervisningen. Udkastet fremhavede et sigte om at @ndre faget, s&
eleverne ikke tilegnede sig et paedagogisk tilpasset udvalg af videnskabsfagets viden om
fortiden. Det skulle i stedet handle om at tilegne sig videnskabsfagets redskaber, metoder og

fremgangsmader samt arbejde som “smaé historikere” (Misfeldt et al., 2022).

Lereplanerne fra 80 erne vaegtede betydningen af historiske varksteder samt elevernes
fortellinger og dramatisering f.eks. 1 form af rollespil (Misfeldt et al., 2022). I lereplanen
Klare Mal fra 2002 var historiske scenarier et vejledende delmal under kundskabs- og
ferdighedsomradet “fortolkning og formidling” efter 6. klasse, og det eksemplificeres med
forskellige arbejdsformer med drama, rollespil og udstilling. Efter 8. klasse blev der lagt op
til, at eleverne “etablerer historiske scenarier og perspektiverer det historiske indhold”
(Misfeldt et al., 2022). Historiske scenarier ses derfor som en didaktisk metode til, at elever
dels kan opna en viden om en fortid, dels kan prasentere deres viden for andre (Misfeldt et

al., 2022).

I leereplanen Faelles Mal fra 2004 var historiske scenarier en del af de bindende trinmal. Dette
omfatter elevernes visualisering af fremtidsscenarier. Samt deres kendskab til og opfattelse af
elementer samt begreber fra fortiden og nutiden. Drama, rollespil og rekonstruktioner foreslas
som fremgangsmader i undervisningen, som er et udtryk for en forstaelse af faglighed.
Dermed produktivt og noget eleverne gor. Med lereplanen FFM fra 2015 blev historiske
scenarier placeret centralt, som et feerdigheds- og vidensomréde under kompetenceomradet
“historiebrug” fra 3-9. klasse. I den vejledende laeseplan karakteriseres historiske scenarier
som en specifik metode, og i 3.-4 klasse skal elever gare sig “praktiske erfaringer”, som giver
indsigt 1 historie og “muligheder for identifikation". I 5.-6 klasse reintroduceres begrebet
scenariekompetence, som elever anvender til “rekonstruktion af historiske begivenheder i
form af rollespil, visualisering, besog pa oplevelsescentre m.m” for at skabe indlevelse hos

eleverne samt elevernes refleksioner over samt formidle forhold 1 fortiden. I 7.- 9. klasse
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fremgér kontrafaktiske scenarier for at forsta historiske sammenheaenge (Misfeldt, et al.,

2022).

Disse forskellige perspektiver pa historieundervisningen har veekket en nysgerrighed for at
undersoge hvad der kategoriseres som den "rigtige" made at undervise pa. Dette har ledt os

frem til vores undersggende problemformulering.
Problemformulering:

Hvordan kan brugen af historiske scenarier kvalificere elevernes scenariekompetencer? Og
pd hvilken made pavirker rammerne leererens valg af leeremidler i historieundervisningen?
Og hvilke potentialer og begreensninger giver uddannede historielcerere udtryk for ift. brugen

af scenariedidaktik?

Laesevejledning:

I dette bachelorprojekt har vi en undersggende tilgang til historiefaget. Projektet er opbygget
ved en indledning, som indrammer problemet, der undersegges. Dette er efterfulgt af et
metodeafsnit, som indrammer de forskellige metoder og teorier, som indgar i projektets
analyse og diskussion. Analysen er delt op i tre afsnit, hvor vi bl.a. analyserer to interview fra
to leerere ude 1 den virkelige folkeskole efterfulgt af en leeremiddelanalyse. Derefter
diskuterer vi vores resultater og konkluderer, samt perspektiverer til en videregaende

undersogelse.

Metodeafsnit:

I dette bachelorprojekt benytter vi en masse forskellige teorier og metoder til at undersoge og
soge svar pa problemformuleringen. Samtidigt med et teoretisk blik vil vi ogsd undersege om
brugen af scenariedidaktik kan kvalificere elevernes scenarieckompetence. Her har
udgangspunktet veeret de tilgeengelige didaktiserede leeremidler, samt brugen af disse
leeremidler fra uddannede historielereres perspektiv. Ydermere, hvilke kriterier, som har
pavirkning pa lerernes tilvalg og eventuelle fravalg af leremidler. Vi undersoger samtidigt
selve potentialerne og mangler ved disse leeremidler. Dette gores ved anvendelse af

leerermiddeltrekanten, samt egenproducerede kriterier dannet fra et teoretisk udgangspunkt.
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Begrundelse for valg af teorier:

Historiebevidsthed

Vi benytter os af Bernard Eric Jensen og Thomas Binderups teori om historiebevidsthed til at
dykke ned i historiefagets tidsdimensioner (fortid, nutid og fremtid), samt at have et fokus pa
elevernes livsverden. Bernard Eric Jensen beskeftiger sig med begreber som
historiebevidsthed, scenariekompetence, fortidsbrug, mennesketid og kronologisk tid. (Eric
Jensen, 2017) Thomas Binderup beskeeftiger sig ogsa med historiebevidsthedsbegrebet, samt
inddragelse af elevernes livsverden (Binderup, 2014). Disse begreber og teorier vil vi
anvende i vores analyse af et leeremiddel og to interviews. Laeremidlet er lokaliseret pa Clio
online. Derudover vil vi diskutere teorien 1 et mere handlingsorienteret perspektiv til at slutte

af med.

Scenariedidaktik

Scenariebaseret historieundervisning har ikke vaeret genstand for naermere undersogelser eller
fagdidaktiske diskussioner. Dette har medfert en vakket interesse i at undersege begrebet
scenariedidaktik gennem kilden “héndbog i scenariedidaktik”. Kilden omfatter en lang raekke
perspektiver pa, hvad scenariedidaktik er. Derudover er der forskellige elementer, som indgér
1 scenariebaseret undervisning, herunder "domanemodellen". Kilden er et resultat af et bredt,
tvarinstitutionelt samarbejde mellem 40 forskere og undervisere, hvor nasten alle akterer har
haft berering med at udvikle og praktisere scenariedidaktik (Misfeldt, et al., 2022). P&
baggrund af dette har vi vurderet kilden brugbar og trovardig til vores behandling af
begrebet, samt skabe en dybdegéende undersogelse af scenariedidaktikkens potentialer,
herunder “scenarieckompetence”.

Deri benytter vi os af forskellige teorier om didaktiske metoder, som gennem tiden har veret
brugt og videreudviklet pa historieundervisningen, herunder historisk varkstedsarbejde etc.
Disse metoder og teorier anvender vi til at undersoge og analysere aktiviteter i Clios
leeremiddel. Derudover brugen af diverse historiske scenarier i de interviewede laereres
undervisning. Vi undersgger, hvordan larere strukturerer deres historieundervisning til at

tilpasse historiske scenarier til at fremme elevernes scenarieckompetence.
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Rollespillet

Marianne Dietz og Loa Bjerre beskeftiger sig med begreber som indlevelse, perspektivskifte,
leve historisk, indre og ydre forhold. (Dietz, 2019) & (Bjerre, 2023) Vi vil anvende Marianne
Dietz og Loa Bjerres begreber og principper for brugen af rollespil, som historisk scenarie i
historieundervisningen til at analysere samt diskutere pa baggrund af leeremiddelanalyse og

interview med to leerere.

Begrundelse for valg af metoder samt empiri:

Interview og empiri

I vores projekt gor vi brug af det semistrukturerede interview, som ogsa er bearbejdet gennem
transskription. Dette giver plads til fleksibilitet, hvor man kan afvige fra den udarbejdede
interviewguide. Derudover kan man stille mere dybdegaende og opfelgende sporgsmal til
informantens svar. Dermed kan man opna en mere dybdegdende empiri og fa flere nuancer
med i undersegelsen. Dette er en nyttig struktur for os, da vi er interesseret i at undersoge
strukturelle rammer for historielereres valg af didaktiserede leeremidler, scenariedidaktikkens
potentialer og begransninger. Dette giver os mulighed for at dybde gore svarene fra
informanterne. Inden for kvalitative interview vil man typisk hente ferre informationer fra
informanter end ved en kvantitativ spergeskemaundersegelse. Derfor er antallet ikke den
afgerende faktor, men derimod kvaliteten af den indsamlede data. Vi har indsamlet data fra to
historielaerere, som underviser pé to forskellige skoler. De forskellige historielarere har vi

kendskab til gennem vores praktikforleb, henholdsvis Kirkebjerg Skole og Thomasskolen.

Det kvalitative interview er benyttet som metode til vores empiriindsamling. Interview er en
anerkendt kvalitativ metode, hvor det handler om at né i dybden i det der underseges. Der
findes forskellige interviewformer og graden af struktur i interviewet, som kaldes
“ustruktureret interview”, “lost struktureret interview”, “strukturerede interview” og det
“semistrukturerede”.

Det ustrukturerede interview har oftest et bestemt emne, som skal undersgges.
“Ustruktureret” betyder, at man ikke har udarbejdet en interviewguide og folger derfor ingen

fast struktur.
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I det lase strukturerede interview forberedes et antal temaer, som interviewet skal
kredse om med ingen eller fa overordnede spergsmaél. Derudover er det abent interview, hvor
man lader interviewpersonen selv tale om temaerne.

I det strukturerede interview har man forberedt samtlige spergsmal, som bidrager til
struktur. De stillede spergsmal felger derfor en bestemt raeekkefolge. Ydermere stiller man
ikke opfelgende speargsmal, og der er ikke plads til spontane og uplanlagte spergsmal.

I det semistrukturerede interview har en vis struktur. Intervieweren har tenkt igennem
og forberedt, hvilke temaer interviewet skal ramme, og hvilke spergsmél der skal stilles. I
interviewsituationen er det muligt at fravige interviewguiden og stille opfelgende sporgsmal,
nye spergsmal eller omformulere de planlagte spergsmal. Ofte anvendes dog det
semistrukturerede interview, fordi det giver en retning pa interviewet uden at vere helt

styrende (Holm, 2022, s. 151).

Ved det kvalitative interview vil man typisk hente faerre informationer fra informanter end
ved en kvantitativ spergeskemaundersogelse. Interview har en hgjere grad af fleksibilitet 1
undersogelsesmetoden og i det kvalitative interview er de mulige svar mere ubekendt, hvor
interessen ligger i at afdaekke informantens mening fra informantens eget perspektiv.
Interview som metode i et anvendelsesperspektiv kan man bede om uddybninger, forfelge
temaer, som interviewpersonen selv bringer op, og som man ikke selv havde taenkt over pa
forhdnd. Dermed kan man opna mere dybdegéende empiri og fa flere nuancer af
interesseomrdderne for det man underseger, og fa svar samt perspektiver pa det man
undersgger, som man slet ikke havde forudset inden igangsettelse og designet af
undersogelsen. Interviewets fleksibilitet og dbenhed kan skabe udfordringer at arbejde med,
fordi det kan vaere svart at forudsige interviewets forleb og stiller krav til at kunne
improvisere og holde interviewet pd sporet. Interviewmetoden er dog velegnet til at f& indsigt
i menneskers livsverden. Livsverden har sin oprindelse i den videnskabsteoretiske retning
“fenomenologi”. Fenomenologi beskeaftiger sig med at forstd sociale fenomener ud fra
aktarernes egne perspektiver. Kobles dette til det kvalitative interview s& anvendes metoden
til at give adgang til vigtige temaer i et individs livsverden. Altsa hvordan noget opleves eller
fremtraeder for individet samt individets holdninger og verdier. Det kan udvikles til
spergsmal, som “hvordan noget opleves eller fremtreeder for en?”” samt “hvorfor man har

netop den mening eller holdning?”. Ved brug af denne metode forseger man at finde en vej
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ind til interviewpersonens meninger, samt hvorfor noget betyder noget bestemt for en, hvilket

er fint 1 trdd med idealismen (Holm, 2022, s. 154).

Larermiddeltrekant:

Lerermiddeltrekanten anvender vi til at analysere leremidler til folkeskolen. Modellen har
fokus pé almen didaktiske og semiotiske kategorier (se bilag 1). Modellen beskaftiger sig
med forskellige fokusomrader, som udtryk, indhold og aktivitet med mél i centrum. Samtidigt
analyserer og vurderer modellen ogsa pa tilgeengelighed, progression og differentiering
(Hansen & Skovmand, 2011). Pa baggrund af disse kategorier, har vi pé forhand stillet nogle

krav til leremidlet, som vi vil have fokus pé i analysen og vurdering.

1. Hvilke ferdigheds- og vidensmal fremhaever leremidlet og hvorfor?
2. Erleremidlet let tilgeengeligt for eleverne?
3. Bliver der differentieret pa leeremidlet?
4. Anvender leremidlet historiske scenarier? Hvis ja, hvordan?
5. Fremmer leeremidlet elevernes scenarickompetencer?
6. Benytter leremidlet af elevernes egen livsverden?
Vi vil med disse krav og leremiddeltrekanten analysere et leeremiddel pa laeringsportalen

Clio. Laeremidlet har titlen “Udvandringen til USA” og er udformet til brug 1

historieundervisningen med et fokus pa klassetrinene 7-9. klasse (Clio).
Fremstilling af teori:

Historiebevidsthed

Ifolge Bernard Eric Jensen er det centrale i "historiebevidsthedsbegrebet™ det forhold mellem
menneskelivet og samfundslivet, at der indgér et samspil mellem fortid, nutid og fremtid.

Bernard Eric Jensen pointerer:

“ Historiebevidsthed bruges til at pointere forskellen mellem kronologisk tid, hvor fortid,
nutid og fremtid slavisk folger hinanden, og mennesketid hvor de tre tider interagerer og

pavirker hinanden.” (Eric Jensen, 2017 S.14)
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Bernard Eric Jensen antyder at “historiebevidsthedsbegrebet” dekker over forskellige tider.
Her navnes bl.a. kronologisk tid og mennesketid, som har forskellige funktioner i maden vi

som mennesker anser historisk tid.

“ Menneske tid kommer i fokus, ndr historisk-sociale processer skal forstas og forklares,

fordi den ligger til grund for menneskers handlen. * (Eric Jensen, 2017, S.14)

Forskellen pé kronologisk tid og mennesketid ifelge Bernard Eric Jensen. I den kronologiske
tid er det den historiske udvikling i verden, som man har fokus pa. Hvorimod ved
mennesketid er fokuset pd de historisk-sociale processer, som proves forklares og forstés for
at fa et indblik 1 menneskers ageren (i fortid, nutid og fremtid). Udover

"historiebevidsthedsbegrebet" naevner Bernard Eric Jensen begrebet fortidsbrug:

“Begrebet fortidsbrug fokuserer pa, at der fortidige er noget, der indgar i en nutidig
sammenhceng og anvendes fremadrettet. "Det er de ncerveerende og virksomme fortider i et
menneske- og samfundsliv, der star i centrum. En historiebevidsthed fodrer fortidsbrug, og

omvendt forudscetter fortidsbrug en historiebevidsthed.” (Eric Jensen, 2017, S.14

Bernard Eric Jensen antyder her at begreberne "historiebevidsthed" og “fortidsbrug” er i et
samspil, de forudsatter og fodrer hinanden. Det ene kan ikke eksistere uden det andet.
Samtidigt skal det forstas at begrebet “fortidsbrug” arbejder inden for de tre tidsdimensioner:
fortid, nutid og fremtid. Bernard Eric Jensens egen tolkning af historiebevidsthedsbegrebet er

en sammensmeltning af to andre historieforskere Jeissmann og Koselleck:

“ Historiebevidsthed tager afscet i det forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erindring
og fortidsfortolking, og at fremtiden er til stede som et scet forventninger.* (Eric Jensen, 2017,

S.28)

Bernard Eric Jensens egen tolkning af "historiebevidsthed" er, at de tre tidsdimensioner
pavirker hinanden i forskellige former. Fortiden er et s&t erindringer, men samtidigt ogsa 1

form af en fortidsfortolkning. Derimod mener Bernard Eric Jensen, at vi som mennesker altid

10
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vil have forventninger til fremtiden. Det vil sige at “historiebevidsthedsbegrebet” retter fokus
pa de menneskelige eksistensvilkar. I den levende nutid, vil der altid indgé en erindret fortid,
samt en forventet fremtid. Ydermere argumenterer han for, at “historiebevidstheden” er noget
vi som mennesker har medfedt. Han kalder det for en tavs form for viden. Det er noget der
ikke itales@ttes. Yderligere pointerer Bernard Eric Jensen, at man som menneske ikke kan

fungere uden at anvende sin “historiebevidsthed”:

“ At mennesker ikke kan fungere uden at tage deres historiebevidsthed i brug, implicerer ikke
at de har en velkvalificeret, men blot en funktionsduelig historiebevidsthed” (Eric Jensen,

2006, s. 358).

Bernard Eric Jensen mener, at menneskets “historiebevidsthed” er en aktiv del af det at
fungere som et menneske. Samtidigt pointerer han at det ikke betyder at man har en
kvalificeret historiebevidsthed, i den forstand at man ubevidst anvender den. Dette kalder han

for en funktionsduelig "historiebevidsthed", da den er til stede men ikke italesat.

Udover Bernard Eric Jensen har Thomas Binderup ogsé beskaftiget sig med
“historiebevidsthedsbegrebet”. Binderups tolkning af begrebet er i overensstemmelse med

Bernard Eric Jensen. Binderup skriver saledes:

“Begrebet deekker over enhver bevidsthed om forholdet mellem et menneskes fortolkning af
fortiden, oplevelse af nutiden og forventning til fremtiden. (Samspillet mellem en fortolket
fortid - en oplevet nutid - og en forventet fremtid). “Det var et godt fodboldar i 1992, men i dr
tror jeg det bliver sveerere...” er et eksempel pd et menneske, som har en fortolkning af

fortiden, og som bruger den i sin nutid til at gisne om fremtiden” (Binderup, 2014, s. 11).

Ligesom Bernard Eric Jensen, mener Thomas Binderup at “historiebevidsthedsbegrebet”
daekker over et samspil mellem den fortolkede fortid, den oplevede nutid og den forventede
fremtid. Binderup viser i dette citat, et eksempel pa benyttelsen af en persons
historiebevidsthed, som her tager form af fodbold. Binderup pointerer at bade fortiden og
fremtiden preeger nutiden, som vi mennesker lever i. Det er bevidstheden om, at vi som

mennesker lever vores liv 1 samspil med historien. Samtidigt skaber vi ogsa historie, som

11
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andre lever og kommer til at leve i. Ifelge Thomas Binderup har hver person sin egen
historiebevidsthed og 1 forlengelse af det sin egen livsverden. Binderup ser en lighed mellem
begreberne "historiebevidsthed" og “livsverden”, han mener at dette er den enkeltes persons

samfundsskabte og individuelle tilegnelse.

“Historiebevidsthed er noget, den enkelte konstruerer ved at skabe fortcellinger pd baggrund
af udvalgte kroniker. Pa samme mdde kan man forsta livsverdensbegrebet. Det er ikke en
feelles menings- og identitetsskabende livsverden, kun den, som hver iscer skaber” (Binderup,

2014, 's. 13).

Thomas Binderup mener at historiebevidstheden er et grundvilkér, som vi mennesker
benytter os af hele tiden bevidst og ubevidst. Han mener, at man derfor skal se historie som
mere end et fag, men som en forstielse af menneskets livsverden. At man kan drage
sammenhange mellem fortaellinger fra dagligdagen til noget storre. "Historiebevidstheden",
ifolge Thomas Binderup haenger tet sammen med identitet. Det at blive klogere pa sin egen
historiebevidsthed, f.eks. ved at skabe reflekterede fortellinger som bliver italesat, mener
Binderup, at man bliver klogere pé sig selv og pa ens egen identitet. Det er her i medet med
andre “det fremmede”, at man kan blive pavirket af deres fortellinger og deres identitet. Her
mener Binderup at “ [ det sociale og kulturelle feellesskab skabes handlings-duelige og - i
vores samfund - helst demokratiske borgere, som via deres historiebevidsthed kan besvare de
store sporgsmal som “hvem er jeg”, “hvor er jeg pd vej hen”, og “hvor ansker jeg at komme
hen” (Binderup, 2014, s. 30). Binderup pointerer, at han mener at historie er til, som en

ressource for livsfortolkning og identitetsudvikling.

Scenariedidaktik:

Hvorfor begrebet scenariedidaktik? Scenariebaseret historieundervisning har ikke varet
genstand for nermere undersogelser eller fagdidaktiske diskussioner (Misfeldt, et al., 2022).
Dette har ledt vores interesse i at undersgge begrebet scenariedidaktik naermere. Med
inddragelse af “Handbog i1 scenariedidaktik™ pavises, at alt for mange elever oplever den
almene undervisning kedelig. Derudover bliver en undervisning, som har fokus pa elevernes

passiv lytning, leere ord, trene faerdigheder uden at inddrage formal, medfere elevernes
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glemsel af viden samt frustration. Denne beskrivelse af undervisningen er meget omfattende,

en potentiel udfordring mange har provet at lgse. I forbindelse med dette fremhaves:

“At undervise scenariedidaktisk bygger sdledes pa et ideal og en intention om at skabe

meningsfuldhed og engagement gennem faglige scenarier” (Misfeldt, et al., 2022).

Et vaesentligt sigte fremhaeves 1 udkastet, som omfatter at det grundleggende domaene
videnskab med tilherende disciplinerede praksisformer skulle fylde mere i historiefaget.
Udkastet fremhaevede yderligere, at historiske verksteder “kan give eleverne en fornemmelse
af menneskers levevilkar i tidligere tid ved at lade dem selv opleve tilsvarende forhold”
(Misfeldt, et al., 2022). Varkstedsarbejdet gav elever mulighed for at arbejde med og opleve
hverdagssituationer, de kendte fra deres livsverden. Med et fokuseret blik pd fortiden eller pa
fortidens egne praemisser, som haenger sammen med domenet “hverdag”. Tanken bag det
historiske vaerkstedsarbejde var, at “hands on- genstandsformidling” skulle vere en del af
historieundervisningen. Her kan elever anvende kopier af originale artefakter til at
rekonstruere fortidige arbejdsprocesser. Bay sammenfattede flere ars arbejde med at udvikle
historisk vaerkstedsarbejde og konkluderede siledes: “Indsigt og fordybelse,
indsigt/erkendelse og respekt har lige siden veeret noglebegreber i det historiske
veerkstedsarbejde” (Misteldt, et al., 2022). Ved begrebet respekt henviser Bay til forholdet om
at mange elever kan vere hurtige til at opleve fortidens mennesker, som mindre begavede og
tilbagestaende. Ifolge Bay kan denne opfattelse blokerer for forstaelsen af historiske
livsbetingelser og de valg, der differentierer for elevernes hverdag. Bay fremhaver historisk
varkstedsarbejde som en didaktisk metode, der har mulighed for at styrke elevers evne til at
indleve sig 1 og fordybe sig i en fortidig virkelighed. Derudover styrke elevernes respekt for

fortidens menneskeres mader at leve pa.

Udover historisk varkstedsarbejde er det didaktiske storylineforleb en anden tilgang til

historiefaget, som benytter sig mere af fiktive scenarier.

“Centralt for et storylineforlob er de tomme pladser, som eleverne gennem undersogende
arbejde skal fylde ud og dermed skabe fremdrift i klassens fortcelling frem mod dens
afslutning. Tomme pladser er et feelles treek for bdde en littercer forteelling og historie forstdet

som forteellinger om en fortid ” (Misfeldt, et al., 2022).
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De tomme pladser skal udfyldes med den menneskelige evne til at forestille sig scenarier,
som skaber en betydende og meningsfuld forbindelse mellem det kendte og ukendte. Nar man
som larer anvender storylinemetoden, er det vigtigt at der er vasentligt plads til flere mulige
fortolkninger. “I historieundervisningen betyder det, at eleverne lcerer at treekke pa materielle
og immaterielle spor fra en fortid, og pa den made skaffe belceg for deres fortolkning af
historien, som kan sammenlignes med deres klassekammeraters bud og diskuteres” (Misfeldt,

etal., 2022).

Et tredje eksempel er den kontrafaktiske tilgang til historiefaget. Den kontrafaktiske metode
karakteriseres ved, at undervisningens emne sammentenkes ved at drage fortiden og nutiden
1 et kritisk perspektiv. “Alle begivenheder kunne have fdet et andet udfald, hvis en faktor
havde manglet, var cendret eller havde udviklet sig anderledes, eller hvis de centrale aktorer
havde truffet andet valg” (Misfeldt, et al., 2022). Det vil altid vare muligt at opstille
kontrafaktiske scenarier og hypoteser, som er forskellige fra den faktiske historie. “For det
forste kan kontrafaktiske metoder fremme elevers forstdelse for, at de fremstillinger af
fortiden, de mader i f.eks. lceremidler og lcererens forteelling, er konstruktioner, der er baseret
pd fortolkninger - og ikke er eller kan veere afspejlinger af, hvordan det var” (Misfeldt, et al.,
2022). Det andet leringspotentiale med den kontrafaktiske metode, kan gere eleverne
bevidste om, at akterernes valg, beslutninger og handlinger er afgerende. “Det kan fremme
deres erkendelse af, at de ogsa selv spiller en rolle for “historiens retning”, ndr de forholder
sig til deres omgivelser og reflekterer over deres fremtidsmuligheder” (Misfeldt, et al., 2022).
“Det tredje fokus er arsagsbegrebet. “Arbejdet med kontrafaktiske scenarier kan styrke
elevers bevidsthed om, at kontinuitet og forandring i historiens lob ikke folger en bestemt
retning” (Misfeldt, et al., 2022). Ifelge Margit Eva Jensen og Jens Aage Poulsen kan
kontrafaktiske tilgange styrke elevernes overordnede forstéelse af dynamikken mellem
begreber, arsager og konsekvenser. Til sidst pointerer Margit og Jens, at der er udfordrende,
engagerende, aktiverende og underholdende at arbejde med og udforme kontrafaktiske

scenarier.
Scenariekompetence:

Ved behandlingen af historiske scenarier mé vi overveje hvilke leringspotentialer og
kompetencer, som folger med for eleverne 1 historieundervisningen. Her m4 vi nevne

scenariekompetencer, som bla. Bernard Eric Jensen navner.
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Bernard Eric Jensen introducerede en dynamisk tidsforstaelse med begrebet
historiebevidsthed, hvortil han knyttede begrebet scenariekompetence. Bernard Eric Jensen
pointerer, at det er en vigtig opgave for historieundervisning at styrke elevers
scenariekompetence, som han definerer som “evnen til at opstille, gennemspille og vurdere
forskellige socio-kulturelle scenarier” (Misfeldt, et al., 2022). Denne sociokulturelle

scenariekompetence omfatter elevernes indsigt i:

“Hvordan personer, grupper og institutioner agerer og virker under bestemte natur- og
kultur-betingelser"” - hvilket igen fordrer indsigt i de sammenhcenge, der har veeret og kan

veere mellem menneskers handlingsbetingelser, - muligheder, -valg og - konsekvenser”

(Misfeldt, et al., 2022).

Bernard Eric Jensen understreger i forlengelse af scenariekompetence, at elevers refleksioner
over og anvendelse af sampil mellem de forskellige tidsdimensioner, som
“fortidsfortolkninger”, “nutidsforstielser” og fremtidsforventninger vil bidrage til at opbygge

samt udvikle deres scenarieckompetence (Misfeldt, et al., 2022).
Scenariedidaktisk domaenemodel og historieundervisning:

Ved anvendelse af domanemodellen vil vi undersege de fire domaner, som indgér i modellen

for at belyse de konkrete scenariedidaktiske elementer.

Domanemodellen for scenariedidaktik indeholder fire domaner: videnskab, profession,

samfund og hverdag, som ofte indgér i historieundervisningen.

Pilene, som indgér i modellen mellem de fire domaner og skolen, belyser, hvilke dele af
elevernes omverden der kan indgé 1 scenariebaseret undervisning. Derudover hvilke
praksisformer der kan indga i historieundervisningen. Tidsperspektivet i modellen er
elevernes nutid, hvor eleverne positioneres i samtidige roller samt samtidige domaener. I
historieundervisningen kan den omverden, som drages ind i undervisningen, bade vaere

funderet 1 elevernes nutid, fortid samt deres fremtid.

I modellen fremgér forskellige praksisformer. Den professionaliserede praksisform kan bade
have rod i fortiden og nutiden. F.eks kan elever indga 1 historiske varkstedsarbejde, hvor

fokus er pé fortidige professionaliserede praksisformer. Eksempler pd det kan vere, at sejle et
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vikingeskib, sla reb, bage brad og stebe lys som i vikingetiden (Misfeldt, et al., 2022). Elever
kan ogsa positioneres 1 en nutidig profession som forfattere til en historisk fortelling, eller
museumsmedarbejdere, filmskabere m.m. Der har til hensigt at formidle en viden om
fortiden. I denne sammenhang er der fokus pa at udvikle elevers forstéelse af historiebrug,
altsa hvem, der bruger hvilken fortid, i hvilken situation, pa hvilken méde og til hvad?. Inden
for domenet “hverdag” og socialiserede praksisformer kan elevers hverdagsliv inddrages 1
bade fortidige og nutidige perspektiver. Her kan eleverne undersege deres familieliv med eget

stamtree, migrationshistorie eller lokalsamfundets historie.

Selve udgangspunktet for undervisningen er elevernes nutid og deres hverdag.
Historielererens perspektiveringer af elevernes nare historie til tidligere tiders samt andre
landes familiehistorie, kan eleverne erfare, hvor forskelligt et hverdagsliv kan se ud under
forskellige samfundsmassige forhold. Derved kan eleverne erkende, at de er fodt ind 1 en
bestemt tid og et bestemt sted, og hvordan det har pavirket deres livsvilkar samt at de er

historieskabte.

Domenet “samfund og demokratiske praksisformer” omfatter at understotte elevernes
demokratiske dannelse, hvilket er et af de vigtigste formél for historieundervisningen.
Arbejdet med demokrati kan give verdifuld indsigt hos eleverne, at demokrati ikke er givet,
men en styreform, der er opnaet gennem en lang raekke faktorer, som kamp og kompromiser
og den dag i dag stadig under pres. Domanet “videnskab og dertilherende disciplinerede

praksisformer” indgér 1 historieundervisningen bade som kundskaber og feerdigheder.

Rollespillet:

Marianne Dietz har forsket i brugen af rollespillet i historieundervisningen, med det primere
fokus pa at kvalificere elevernes historiebevidsthed. Marianne Dietz mener at
historiebevidsthed er etisk anliggende, og drejer sig om at leve historisk. (Dietz, 2019)

Marianne Dietz lener sig op ad Mike Pohoja definition af rollespil:
“At rollespille er at indleve sig (to immerse yourself) i en karakters bevidsthed og interagere

med karakterens omverden. At indleve sig i en karakter er at erfare (to experience), teenke og

fole igennem karakteren” (Dietz, 2019, s. 70).
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Marianne Dietz pointerer at rollespillet handler om at eleverne lever sig ind i bevidstheden
hos de karakterer, der bliver spillet. Marianne Dietz mener yderligere, at i rollespillet, nar
eleverne skal leve sig ind 1 karakterernes bevidsthed, er det mere ngjagtigt at omtale
bevidstheden som rollernes indre. Det er det indre, de skal leve sig ind i og samtidigt forsta.
Det er her i karakterernes indre, at den tidsmaessige og kulturelle virkelighed haenger
sammen. Det er i denne kulturelle og tidsmaessige virkelighed, der er med til at pavirke
karakterens tankemade, motiver, handlinger etc. Det er igennem perspektivskiftet i rollespil,
at eleverne indleverer sig i en fortidig akter. Hvis eleverne ikke formar at skifte perspektiv,

kan de komme til at forsta og vurdere fortidige situationer og forhold ud fra nutidens gjne.

Marianne Dietz har opstillet tre krav baseret pa sin forskning til brugen af rollespillet 1
undervisningen.

1. En rollebeskrivelse

2. Engagement fra eleverne.

3. Lererens rolle som spilmester

Scenarier i historieundervisningen:

Historiske scenarier er en ud af tre ferdigheds- og vidensomrader under kompetenceomradet
historiebrug. Loa Bjerre inddeler historiske scenarier i to forskellige kategorier. Hun mener,
at der er den konkrete dimension og indlevelse i brugen og udviklingen af historiske scenarier

til historieundervisningen. Til sidst er der et analytisk niveau (Bjerre, 2023).

Den konkrete dimension:
I brugen af historiske scenarier er der et gennemgéende element af noget fysisk. “Det kan
veere elevernes konstruktion af en middelalderborg i pap, et rollespil eller et museums

indretning af vikingeudstillingen” (Bjerre, 2023).
Indlevelse:
Indlevelsen ifelge Loa Bjerre menes at vare selve ovelsen i at vare i et historisk scenarie.

“...at leve sig ind i at veere til stede i en fortidig virkelighed” (Bjerre, 2023).

Analyse
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Her drejer det sig om at eleverne skal kunne analysere scenarierne. “I undervisningen kan
eleverne analysere historiske scenariers form, indhold og budskab med henblik pd at vurdere

lodigheden af de fortcellinger og budskaber, der kan udledes af scenarierne" (Bjerre, 2023).

Ydermere beskriver Loa Bjerre to forhold i det historiske scenarie, som barer en stor rolle.

Her naevnes et ydre og indre forhold, som er vasentlige at underviseren har styr pa.

Ydre forhold:
Ved det ydre forhold er der fokus pad hvordan arbejdet med historiske scenarier kan give
indsigt i fortidige forhold, fysiske rammer og hvordan disse forhold péavirkede det fortidige

menneske 1 en given tid. Dette er det fremmede.

Indre forhold:
Ved det indre forhold er det fokus pa, hvordan mennesker i fortiden teenkte, folte og oplevede

verden. Og hvilke grunde der var til for at det netop var pad denne made de handlede.

Til selve arbejdet med og udviklingen af historiske scenarier har Marianne Dietz og Loa
Bjerre opstillet 4 principper der kan hjelpe underviseren med at udvikle eller videreudvikle

scenarier:

1. “Pause til perspektivskifte: Leereren skal give tid til, at eleven indlever sig i det
fortidige scenarie. Det betyder, at eleverne fir en pause fra nutidsrefleksion.
Undervisningen i historie, hvor scenarier inddrages, har sdledes to niveauer: et
senarieniveau, hvor eleverne ‘er’ i det fortidige scenarie i pause fra refleksionen, og
et undervisningsniveau, hvor eleverne fagligt reflekterer over oplevelserne i
scenariet” (Bjerre, 2023).

2. “Det at perspektivskifte krcever, at der er perspektiver at skifte til. "De fortidige
perspektiver, eleverne tilbydes, ma sdledes give adgang til at forstd noget indre
historisk fremmed, og der ma veere flere perspektiver i spil” (Bjerre, 2023).

3. “Det fortidige scenarie skal afbalanceret repreesentere den fortidige etablerede

ordens perspektiv savel som oprorernes perspektiv pd verden” (Bjerre, 2023).
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4. “Det samlede billede af fortiden, eleverne efterlades med, skal undgd kronocentrisme
og preesentisme. Eleverne md efterlades med et billede af fortidens mennesker som
principielt lige sa begavede/ubegavede, sympatiske/ usympatiske og lykkelige/
ulykkelige som nutidens mennesker” (Bjerre, 2023).

Fremstilling af den indhentede empiri/data:

I vores undersggelse har vores malgruppe varet historielerere, som har kendskab til
undervisning 1 historiske scenarier. Vi har skaffet empiri fra to uddannede historielerere. Vi
har ved hjlp af forrige praktikforleb dannet netvaerk med andre lerere, som har gjort det
muligt at gennemfore to lererinterviews. Begge historielarere underviser i udskolingen og
har arbejdet som folkeskolelerere i mange ar. Den ene informant er leerer pa Kirkebjerg
Skole, som er en folkeskole 1 Kgbenhavns Kommune, der hgrer til skoledistriktet Vanlgse.
Den anden informant er leerer pd4 Thomasskolen, som er en kristen friskole og ligger i

Ballerup Kommune.

Op til den foretaget empiriindsamling har vi udarbejdet en interviewguide for at ga mere i
dybden med de temaer vi har udvalgt for vores undersegelse (Se bilag 4). Vi har derfor tenkt
igennem og forberedt, hvad vores interview skal berore, og hvilke spergsméil der skal stilles.
Dermed har vi ogsé forberedt pé at interviewsituationerne kan fravige fra interviewguiden og
stille opfelgende spergsmél. Denne tanke er rejst af, at vi gerne vil have en retning pé vores
interview samt ikke vaere helt styrende. Dermed baner vi vejen for de forskellige
perspektiver, der kommer til udtryk hos informanterne. Denne form for interview
karakteriseres som “semistrukturerede interview” og bidrager til fleksibilitet og som ngje
karakteriserer det kvalitative interview som undersggelsesmetode. Derved skabe en
interviewsituation som er naturlig for begge parter, hvor man kan ga 1 dybden med enkelte
elementer, som kan bidrage til vores undersggelse, som er udtrykt i vores

problemformulering.

De forskellige refleksioner og overvejelser har ledt til vores problemformulering. Vores
interviewguide er 1 hgj grad preget af de forskellige elementer, som indgér i vores
problemformulering. Med interviewguiden satter vi en struktur og en retning pa vores

undersogelse, som skal kredse om de rammer, som pavirker laereren i deres tilretteleeggelse af
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fagundervisning. Derudover retter vores undersegelse ogsd mod, hvilke leeremidler de
forskellige historielerere benytter 1 deres undervisning samt de tilherende leringspotentialer
og begrensninger ved leremidlerne. Det tredje perspektiv vi gerne vil belyse 1 opgaven er
scenariedidaktikkens potentialer ud fra teorien selv samt vores empiriindsamling for at
undersoge nermere hvorfor scenarie didaktik er interessant i forhold til historieundervisning
og elevernes laring med fokus pa deres scenariekompetencer. Med den semistrukturerede
interviewform baner det vejen for at bede om uddybninger, hvor man kan fravige fra
interviewguiden, hvis spandende perspektiver kommer til udtryk. Derudover at forfolge
temaer, som man ikke selv havde taenkt over og pa den méde at have en referenceramme, som

kan bidrage til en mere dybdegéende empiri.

Til vores undersogelse har vi lokaliseret et l&remiddel pa leringsportalen Clio. Titlen er
“Udvandringen til USA” med tilherende tre aktiviteter, hvor vi vil have et serligt blik pa
aktivitet 3 om rollespil. Leeremidlet vil blive analyseret med henblik pa angiven teori, for at
fa en bredere forstielse af udformningen af leremidlet samt rollespillet (Clio). Her vil fokus
vare pd strukturen, differentieringen og tilgaengeligheden af leeremidlet, samt potentialer og

begransninger.

Analyse:

Analysestrategi

I denne del af opgaven analyserer vi vores to fremskaffede interviews med historielerere fra
to forskellige skoler. Vores interviews har vi transskriberet. Til vores kvalitative analyser af
disse interviews har vi forholdt os folgende spergsmaél, som analysestrategi indeholder. En

strategi for, hvordan vi har grebet vores analyse an (Hansen & Christoffersen, 2017):

Analysestrategi

Kategoriser!

Hvad skal der ledes efter?

Hvad er vaesentligt?
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Hvad kan udelades?

Hvilke menstre viser sig?

Hvilke forskelle og modsigelser viser sig?

Serligt undren?

Til den kvalitative analyse af vores interviews, er der rejst en reekke spergsmal, som er
struktureret med henblik pé problemformulering. Derudover skal empirien analyseres
igennem for temaer, som er i relation til problemformuleringen. Dermed undersoge, hvilke

teoretiske begreber, som kan udfolde analysen.

Et af de forste skridt ind i vores analyse var at lave en form for hdndverksarbejde for,
hvordan empirien kunne kategoriseres. Kategorisering i processen har handlet om at
identificere og markere temaerne, s@tningerne og enheder af meninger, samt monstre.
Kategoriseringen vil 1 analysen trekke de empiriske eksempler frem med henblik pé at belyse
sammenhange, som netop kan hjelpe med at besvare vores problemformulering.

Derfor er “kategoriseringen” anvendt som et sorteringsmetode til empirien og braekke den op

1 mindre dele, der kan give et overblik over de relevante analytiske nedslag vi vil belyse.

Interview 1:

Den kvalitative analyse indleder med interview 1 og i felgende uddrag af vores
interviewtekst, vil vi neermere undersgge , hvordan den forste informant strukturerer sin
historieundervisning. Informant 1 er en mandlig historielaerer og beskriver blandt andet at
strukturen pé sin undervisning afhanger meget af den forberedelsestid, samt om det er sméa
eller store forleb han kerer:

“(...) Det er meget forskelligt, hvordan jeg strukturerer min historieundervisning, fordi der er
stor forskel pd, om jeg har sma forlob, som er fx 4-5 lektioner, nogle gange maske kun 2-3
lektioner, og sd pa de store historiske perioder (...) Det afhcenger selvfalgelig ogsa, hvordan
forberedelsestiden ser ud for en. "Sd der er ret stor forskel pa strukturen af det, og i forhold

til, hvor stor en opgave det er” (Bilag 5).
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Med ovenstéende citater kan vi se nogle strukturelle rammer, som pavirker lererens
tilretteleeggelse af historieundervisning. Her bliver en faktor som “forberedelsestid” nevnt.
Forberedelsestiden blev @&ndret for enhver larer efter skolereformen fra 2014. Et andet
element, som vi ogsa undersgge i denne opgave, er didaktiserede leremidler og brugen af
dem. Vores informant fra interview 1 udtrykker at han benytter didaktiserede leeremidler, og

ser de eksisterende grundbeger som et lidt foreldet materiale:

“(...) Altsa tidligere har vi brugt Clio, som meget bekendt er blevet kabt af Alinea. Men sa er
der, man kan sige, ideelt set ville det veere fedt at have adgang til flere fagportaler. (...) Som
leerer kunne vi godt onske os at have adgang til flere forskellige portaler, sd kan man plukke

lidt fra Alinea og plukke lidt for Gyldendal og plukke lidt for noget helt tredje” (Bilag 5).

“(...) Fordi jeg synes, at vi ogsd har boager, men jeg synes mange gange, at grundbogerne er
lidt et foreeldet materiale (...) Og det kan veere udmeerket, for simpelthen er der nogle
historieboger, der er rigtig gode til at bruge til anvendelse af kilder. Kildearbejde, det kan

noget konkret. Ndr det er sagt, sd bruger vi jo primeert Gyldendals portal” (Bilag 5).

Med ovenstéende citater far vi et indblik i, at leereren har haft erfaringer med at benytte Clio i
sin undervisning og benytter “Gyldendals fagportal". Dermed kommer det ogsa til udtryk, at
lereren ser boger som et foreldet materiale. Dog pointerer han, at det kan have sin plads i
undervisningen, nér det gelder kildearbejde. Empirien viser, at laereren ogsé eftersporger
flere fagportaler. At laereren eftersperger flere fagportaler og andre verktejer i sin
undervisning kan fortelle noget om en sggen efter at variere i1 sin undervisning. Med larerens
manglende adgang til fagportaler stdr dette i kontrast til laereplanerne fra 1970 erne, hvor der
blev fremhaevet laeringspotentialer ved at variere i historieundervisningen. Men hvilke
potentialer fremhever historielaereren ved brugen af Gyldendals portal? Laereren ser positivt
pa leremidler, hvor fagligheden og kvaliteten er til stede.

“De er brandgode. Der er masser af faglighed, der er masser af indhold, der er masser af

baggrund pda dem” (Bilag 5).

Med dette citat vaeekkede det en undren og nysgerrighed hos os om lareren foretager nogle

redidaktiseringer og de tilvalg og fravalg lereren gor sig ved de enkelte didaktiserede

22



KP - Kgbenhavns Professionshgjskole
Bachelorprojekt i historiefaget
Ahmed Farah Issa Said - Laer195005
Toke Boese Lau - Laer195047

leeremidler. Som naevnt for anvender leereren Gyldendals portal i sin undervisning og her
udtrykker han klart, at han ikke fraviger fra l&eremidlet grundet kvaliteten og den tillid, han
har opbygget til leeremidlet.

“Det der med at forholde sig kritisk til, det tror jeg, man ogsd gor i mindre grad ved midler,
man har tillid til. Altsd jeg har tillid til Gyldendal. Sd jeg har ogsa en tillid til, at det de
preesenterer omkring historisk bevidsthed, og de historiske forlob, der ligger, at det er
korrekt” (Bilag 5).

Ifolge Jensen Aage Poulsen anses brugen af leeremidler 1 fagundervisningen at vere en
nedvendig forudsatning for at facilitere de laereprocesser og mal, der tilstrebes. (s. 99 -
leeremidler 1 historie). Empirien viser ogsa, at historielereren anvender didaktiserede
leeremidler og det kan muligvis vere sigende for, at laereren har et didaktisk sigte med sin
undervisning. Derudover udtrykker historielaereren ogsé sin skepsis, nar det kommer til
kildebrug. Her inddrager han sin egen historiebevidsthed, som ogsa er en del af opgavens

fokusomrader. Her fremhaver han:

“Altsd jeg har tillid til Gyldendal. Sa jeg har ogsa en tillid til, at det de preesenterer omkring
historisk bevidsthed, og de historiske forlob, der ligger, at det er korrekt. Jeg tror, der, hvor
jeg er mere skeptisk pd er kildebrug, det er, hvis jeg selv gdr pa nettet og finder et artikel om
Hitler, eller bescettelsestid, eller hvad man nu fordyber sig i’ (Bilag 5).

I dette citat fremhaver laereren sin egen historiebevidsthed, som hanger sammen med
Thomas Binderups definition af historiebevidsthedsbegrebet. Ifolge Binderup har hver person
sin egen historiebevidsthed. Historielereren benytter sin egen historiebevidsthed, nér det
handler om kilder han finder p4 nettet til undervisningsbrug, samt sin egen fordybelse af
faglig viden. Til historiebevidsthedsbegrebet formér historielereren ogsa at belyse et
elevperspektiv og ser vigtigheden i at forholde sig til i sin egen praksis som lerer. Ifolge
leereren skal eleverne have en forstielse af, hvordan tingene heenger sammen og have den
historiebevidsthed, der skaber den verden og det samfund, vi er en del af. Dette kan forbindes
til Bernard Eric Jensen syn pa kronologisk tid og mennesketid, som omfatter den historiske
udvikling samt de historisk-sociale processer, som skal forklares og forstas for at man kan fa

et indblik 1 menneskets ageren 1 fortid, nutid og fremtid.
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“Jamen, kronologi og den historiske bevidsthed er enormt vigtige. (..) Der er god grund til, at
det star i feelles mal og en del af faget, kan man sige. (...) Fordi de skal kunne have en
forstdelse af hvordan tingene heenger sammen, og at have den historiske bevidsthed, der

skaber den verden og det samfund, vi er en del af” (Bilag 5).

Dertil tilknyttede leereren nogle ord pa, hvad han har observeret som historielerer i

udskolingen, nar det kommer til elevers historieforstaelse:

“Enormt vigtige, at forsta. Og det er jo enormt vigtigt for eleverne at kunne koble det op.
Men min erfaring er ogsd, at det er nogle brikker, der giver mere mening, at de falder bedre
pd plads for eleverne i slut ottende og ind i 9. klasse. Fordi de forstar den sammenhceng, der
begynder at veere, og siger, hvordan heenger tingene sammen i forhold til verdenskrigene eller
hvad er det for en udvikling, der er i mellemkrigsperioden og frem til 2. verdenskrig, eller
hvordan heenger det sammen, ndr vi snakker kul- og stdalenunionen og helt frem til EU i dag.
Og den kobling, den sker som regel forst for dem i 9. klasse, hvor de fdr en forstaelse af at
kunne koble det sammen” (Bilag 5).

Med denne tankegang har det en sammenhang med Jean Piaget’s tanker om udviklingen af
de kognitive operationer hos bern, som beskrives 1 en r&ekke faser. Den formelt operationelle

fase omfatter born fra ca. 12 ar:

“I denne periode udvikles evnen til at teenke abstrakt, sa tenkningen kan frigores fra den
konkrete situation. Dermed kan barnet operere med abstrakte forhold som tid og se samspil
mellem fortid, nutid og fremtid, ligesom det kan problematisere og diskutere udsagn, normer

og veerdier” (Pietras & Poulsen, 2016, s. 89).

I empirien kommer de udfordringer til udtryk, som er forbundet med
historiebevidsthedsbegrebet samt lererens egen undervisning. Ifelge historielereren er det
sveert for eleverne at have en sammenheangsforstielse, og at det historiske indhold opleves tit
som fragmenter. Lereren beskriver ogsa, hvor lidt elevernes livsverden fylder i sin egen

praksis som historielarer.

“Ja, det fylder nok i mindre grad, tror jeg. Det fylder i mindre grad. Og man gor det lidlt, jeg
har haft nogle smd, meget smd forlob. (...) " (Bilag 5)

24



KP - Kgbenhavns Professionshgjskole
Bachelorprojekt i historiefaget
Ahmed Farah Issa Said - Laer195005
Toke Boese Lau - Laer195047

Men historielereren er bevidst om:

“Og jeg ved godt, at vi selv ogsa er en del af historien. (...) Selvfolgelig er der nyere
historiske begivenheder. Man kan sige 9/11, 2011 er ogsd fra mange af dem, vi har nu i 9.
klasse. Sd jeg gor det i nogen grad, men mdske ikke sa meget faktisk” (Bilag 5).

Man kan i denne sammenhang fa den opfattelse, at det er problematisk, da det har veret et
krav, som har varet fremhaevet af forskellige lereplaner gennem tiden. Derudover fremhaever
fagets formal, at eleverne skal opna sammenhangsforstaelse i samspil med et kronologiske
overblik og bruge denne forstéelse i deres eget liv, altsa hverdags- og samfundsliv (Falles
Mal, 2019). Dette kan kobles pa Bernard Eric Jensens tanker om den enkelte elevs
historiebevidsthed, for ifelge ham bliver historiebevidstheden hos eleverne primaert

produceret, udviklet og forandret i elevernes livsverden (Pietras & Poulsen, 2016, s. 80).

I vores interviewguide har vi ogsa forsegt at udfolde begrebet “historiske scenarier” for at
udfolde de mulige potentialer, historielereren ser ved scenariebaseret undervisning samt om
det anvendes i deres praksis. Ud fra historiske scenarier viser empirien, at historielareren
anvender en lang rekke forskellige arbejdsformer. Grundet skolens placering i Kebenhavns

Kommune mener han, at de er privilegerede.

“Jeg har veeret i hoj grad. Men jeg vil ogsd sige, at man som lcerer i Kabenhavns Kommune
er privilegeret. Fordi der er en arena omkring en. Omkring museer, historiske byvandringer,

men ogsd andre ting, som spiller ind i forhold til rollespil” (Bilag 5).

Ifolge historielereren er det vigtigt at man kommer ud med sine elever. En del af mange
strukturelle rammer pé skolen har Kirkebjerg Skole dage, som er kaldet “linjedage”, hvor de
har en del dag med historiefaget. Her papeger lereren, at tiden 1 hej grad spiller en vigtig

rolle for, om man kan lave scenariebaseret undervisning.

“Her pd skolen har de her “linjedage”, hvor vi sd ogsa kan bruge altsd som historiedage.
Det betyder, at vi har tid til at tage pd og ud og lave et rollespil. Fx. at bruge en hel dag pd
det. Eller tage pa museer, eller tage forskellige byvandringer” (Bilag 5).
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Med denne tankegang traekker det forbindelser til Marianne Dietz, som har forsket en del 1
brugen af rollespillet i historieundervisningen med det primare fokus pé at kvalificere

elevernes historiebevidsthed. Med folgende definition af rollespillet:

“At rollespille er at indleve sig (to immerse yourself) i en karakters bevidsthed og interagere
med karakterens omverden. At indleve sig i en karakter er at erfare (to experience), teenke og

fole igennem karakteren’ (Dietz, 2019, s. 70).

Her peger historielaereren pé elevernes erfaringer, samt deres oplevelse af det faglige indhold

ved brugen af rollespil og andre historiske scenarier og ser positivt pa det.

“I den grad. Hvor du tager pd tur. Jo mere vi kan. Altsd et er, at vi leceser pd portaler og fra
portaler. Hvor man lceser titler og uddrag. Men jo mere man kan bruge alt det her, som

rollespil, teater, museumsbesog, byvandringer osv” (Bilag 5).
Empirien viser de mulige potentialer, historielareren ser ved brugen af historiske scenarier.

“Jo mere speendende gor man, og jo mere levende man gor det med de elever. Og de far en
helt anden oplevelse af at komme ud og spille et spil. Og skulle spille soldater fra 1700-tallet.
For at fa en forstdelse af det” (Bilag 5).

Med disse oplevelser fremhaver historielareren, at det har en sammenhang med elevernes
forstaelse af det faglige indhold, som der arbejdes med. Dette skaber en trad til, hvad
“Handbogen i scenariedidaktik" fremhever, at eleverne gere sig praktiske erfaringer, som kan
give indsigt 1 historie og muligheder for identifikation, som Marianne Dietz ogsé beskriver 1
sin definition af rollespillet, som scenarie. Scenariekompetencen, som elever anvender til
“rekonstruktion af historiske begivenheder i form af rollespil, (...), besog pd oplevelsescentre
m.m” er de kompetencer der nedvendige for at eleverne kan opné indlevelse hos karaktererne
(aktererne) de skal spille (Misfeldt, et al., 2022). Dette kan 1 de afsluttende klasser sorge for

en bedre forstaelse af historiske sammenhange, som empirien og historieleereren beskriver.

Interview 2:

En anden informant er en kvindelig folkeskolelarer og underviser i udskolingen. Den anden
historielarer vi interviewede har ogsa erfaring som underviser. Lareren er en del af en kristen

friskole, som har en lidt anden struktur pa undervisningen og pavirkes af andre strukturelle
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rammer end en folkeskole, som vores forste informant kommer fra. Ud fra vores anden
informant viser empirien, at lereren strukturerer sin undervisning ud fra en arsplan og har

fokus pa kronologien

“Jeg har undervisning i udskoling, sd jeg strukturerer min undervisning ud fra drsplan, hvor
det er meget kronologisk. Og sd skeever jeg til, at der ogsd er nogle kanonpunkter, jeg skal

igennem. Sd det er meget det, der er styrende” (Bilag 6).

Historieleereren formér ikke at naevne direkte de strukturelle rammer, som pavirker hendes
arbejde med fagundervisningen. Men har et oget fokus pa strukturen pé sin undervisning.
Dertil viser empirien ogsa, at laereren direkte arbejde med elevernes forberedelse til proverne.
Derfor fylder kildearbejde meget 1 hendes undervisning i 8. og 9. klasse. Eleverne arbejder
med perioden, midten af 1800-tallet og frem til det sidste kanonpunkt, der er 9/11. Hun deler
samme mening i forhold til historiebgger, som leremiddel og giver udtryk for, at de har veret

igennem historiebeger, men at de er pd vej ud:

“Jeg har ogsa haft noget bogmateriale, og det ene er den, der hedder “Ind i historien”, som
er ret gammel. Den ryger helt ud nu. De sidste par dr har jeg ncesten ikke brugt den” (Bilag
6).

Det samme siges hos den forste informant, som beskrev historiebeger som “foreldet
materiale”. Empirien viser ogsa, at Gyldendal bliver anvendt som leeremiddel frem for

bogmateriale. Ifolge lereren indeholder Gyldendal flere forskellige kilder, som er gode:

“Det er sdadan set, at den har nogle gode kilder med. Og sd har den jo tilknyttet en del af de
der smd fagboger for store elever. Og dem bruger jeg faktisk ogsa en del. Og dem er der
kommet rigtig mange af her de sidste par dar (Bilag 6).

Til ovenstdende tilfojer hun, at hun supplerer l&eremidlet og henter indhold fra andre

websider, som “Historie Lab”, som er let tilgeengelig og gratis for lereren.

“Altsa jeg bruger jo ogsad nogle gange den der hedder Historial Lab. Den koster jo ikke
noget. Den supplerer jeg sa lidt med ind imellem, hvis der er nogle ting. Altsd man kan sige,

hvis man fx tager 1. og 2. verdenskrig, sa er den sadan klappet lidt sammen. Der gdr jeg
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nogle gange ud og henter noget materiale et eller andet sted for at fa det sdadan... Der

mangler lidt nogle steder. Det er omkring 1. verdenskrig” (Bilag 6)

Ud fra dette citat er det ogsa en nutidig tendens, som har udviklet sig gennem tiden. Ifolge
EMU, der har foretaget en undersogelse af brugen af digitale leeringsportaler, sd viser det at 8
ud af 10 lerere anvender en digital platform (EMU, 2022). For begge historielerere anvendes
Gyldendals fagportaler, hvor det understreges fra begge lerere, at det er et udmeerket
didaktisk leeremiddel for elevernes leering og historieforstaelse. Vores anden informant
fremhaver ogsa, at bager til tider kan dekke nogle af de huller, som de digitale fagportaler
har. Empirien belyser ogsa de tilvalg og fravalg leereren gor sig og kobler det til direkte

emner, som verdenskrigene:

“Jeg sorterer jo altid i det, bade i forhold til tid, og sd sorterer jeg i det i forhold til... Sadan
et emne som Holocaust fx. Der sorterer jeg sadan lidt i, hvor slemt det er. Der vil veere nogle
ting, jeg ikke vil vise dem. Jeg vil fx. ikke vise den der... Der blev lavet en film af de
amerikanske soldater, da de kom til Dachau, ikke? Den er forferdelig. Sadan noget vil jeg
ikke scette pd en skcerm. Det synes jeg er lidt voldsomt. Sadan ndar man kun er 15 ar.”” (Bilag

6)

Historielereren folger ikke en bestemt kronologi i sin undervisning, som er modsat det, der
udferes i praksis hos vores forste informant. Empirien viser, at laereren baserer sine fravalg pa
elevernes folelsesmessige kompetencer, ndr de folelsesmassige emner er geldende, fx.
verdenskrigene, herunder Holocaust, som nevnes. Historielereren benytter Historie Lab i og
med, at den formér at fylde nogle huller ud og virker som en fin supplering i hendes
undervisning, og er derfor et tilvalg. Empirien belyser andre tilvalg som analog bogmateriale
samt artikel samt 1 forhold til disse tilvalg, at eleverne kommer vak fra skermene, hvilket
haenger sammen med 1970 erne leereplanerne, som fremhavede vigtigheden i at at variere i

undervisningen med henblik pa elevernes faglig leering (Misfeldt et al., 2022).

Med folgende citat beskriver historieleereren maden hun forholder sig til

historiebevidsthedsbegrebet:

“Jeg prover faktisk rigtig meget det der med hele tiden at trcekke trdden op til vores tid. Ndar
vi snakker Berlinmure, og Berlinmurens fald, at vi far et sted bag, hvordan det har og

stadigveek pavirker vores verden i dag. Man kan jo tage Rusland, hvordan det er, og hvordan
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det er ny opvdgnen til en kold krig. Jeg prover hele tiden at treekke linjen op til det, og gore
det relevant pd den mdde” (Bilag 6).

I empirien kommer det til udtryk, at historielereren sigter efter at det historiske indhold sa
vidt muligt bliver trukket til nutiden. Med henblik pé at gere det relevant for eleverne. Denne
sammenhang mellem fortid og nutid er en central del af historielererens undervisning og
som ogsa indgar i historiebevidsthedsbegrebet, som omfatter forskellige tider. I forhold til
historiebevidsthedsbegrebet tilknytter leereren forskellige arbejdsformer, som tilgodeser

elevernes historiebevidsthed:

“Man kan jo lave en undervisning pa flere niveauer. Du kan jo kigge i det helt store
overordnede perspektiv, men du kan jo ogsad dykke ned i det enkelte menneskes liv. Hvordan
det har pavirket mennesker at leve i de samlinger, de har levet.” (Bilag 6). Dette udsagn er
tet forbundet med den kronologiske tid og mennesketid, som Bernard Eric Jensens forbinder
med “historiebevidsthedsbegrebet”. Den kronologiske tid er den historiske udvikling i
verden, hvilket ogsa er et fokusomrade i lreren undervisning. Disse elementer er ifolge
Bernard Eric Jensen essentielle 1 undervisningen for elevernes viden om menneskers handlen
i fortiden. Med folgende citat peger lereren pad den sammenhang mellem kronologisk tid og
den historiske udvikling: Bernard Eric Jensen antyder at “historiebevidsthedsbegrebet”
daekker over forskellige tider, her neevnes der bade en kronologisk tid og en mennesketid,

som har forskellige funktioner i maden vi som mennesker anser historisk tid.

“Det kan de jo ofte relatere lidt bedre til, netop tage en erindring, filmklip og sadan nogle
ting." Man kan se det med Berlinmuren, sa bliver de tit lidt optaget af alle dem, der prover at
flygte over muren. At forstd, hvad det er, der gor, at de flygter. Det kan jo veere et meget godt
udgangspunkt for at forstd nogle veerdier omkring frihed og frihedsrettigheder. Det er ogsa
noget, man kan perspektivere til i dag med menneskerettigheder og alle mulige andre ting”

(Bilag 6).

Ud fra dette udsagn indgar elevernes forstéelse af sociale og historiske processer. Dertil
udpeger lereren "perspektivering" som et led 1 undervisningen, nér
historiebevidsthedsbegrebet italesattes. Ifolge Bernard Eric Jensen vil elevers refleksion og

anvendelse af samspil mellem de forskellige tider, som fortid, nutid og fremtid bidrage til at
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opbygge og udvikle deres scenarickompetencer (Misfeldt, et al., 2022). Dette leder videre til

scenariekompetence samt historiske scenarier, som kommer til udtryk i empirien.

Ifolge lereren har hun haft erfaringer med at arbejde med historiske scenarier og har gjort

plads til det 1 sin undervisning:

“Det vil jeg egentlig sige. Min forste verdenskrig, der havde jeg nogle hjemmesider, der
hedder “Breve for at skyttegraven.” Det har vi blandt andet brugt. Det er en udmcerket

ovelse, det der med at fa dem til at skrive breve” (Bilag 6).

At skrive et brev er her et historisk scenarie. Breve som arbejdsform i undervisningen kan
styrke elevernes historieforstaelse. Forlaget Melonis har udgivet “den digitale historie”, hvori

man finder en lerervejledning til en opgave om 1. verdenskrig, hvor der star:

“Her scettes der fokus pd elevernes scenariekompetence og evne til at scette sig ind i et
historisk scenarie, en historisk tid, og skrive et brev, der kan beskrive de folelser og tanker,
der gik gennem en soldat ved en skyttegravsfront i Den forste Verdenskrig.” (HistorieLab,
2015)

Med elevernes arbejde med breve folger elevernes viden om skyttegravskrigen, men eleverne
m4é ogsé forsta den historiske situation pa den egne premisser. Ifolge Bernard Eric Jensen er
det ogsa en vigtig opgave for historieundervisning, at styrke elevers scenarickompetence. Det
definerer han som "evnen til at opstille, gennemspille og vurdere forskellige socio-kulturelle
scenarier” (Misfeldt, et al., 2022). Bernard Eric Jensen mener at det svarer til at udvikle en
indsigt 1, hvordan personer, grupper agerer og virker under bestemte betingelser, sdsom natur
og kultur, hvilket igen fordrer en indsigt i de ssmmenhange, der har veret og kan vere
mellem menneskers handlingsbetingelser, muligheder, valg og konsekvenser (Misfeldt, et al.,

2022). Dette peger historielereren ogsa pa sin undervisning.

Ydermere i leeseplanen til Forenklede Feelles Mal defineres historiske scenarier som en
metode til at gore sig praktiske erfaringer, give eleverne indsigt i1 historie samt mulighed for
identifikation. Med historiske scenarier er der indskrevet i leereplanen for at betone, at der er
andre méder at lere i faget pd end den dominerende undervisning, hvor eleverne arbejder

med et analogt eller digitalt leeremiddel (HistorieLab, 2015). Endvidere giver laereren udtryk
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for, at hun med sine elever har besagt forskellige museer. Dermed viser empirien ogsé hvilke

folelser der vaekkes hos eleverne, hvor mange af dem er positive:

“Min ene klasse har veeret pa Frihedsmuseet. Det var rigtig godt. Vi er sd heldige, at vi bor
sd teet pd Kobenhavn. Arbejdermuseet har jeg ogsa besogt i mindre klasser. Vi har ogsa veeret
ude ved voldene. (...) Det kan de godt lide. De synes de er sjovt at lose nogle opgaver pa en
made” (Bilag 6).

Dette element har fyldt meget i leereplanerne for faget gennem tiden, hvor rekonstruktion af
historiske begivenheder i form af besagg pa oplevelsescentre m.m. kan skabe indlevelse hos
eleverne, hvilket ud fra leererens udsagn er lykkedes (Misfeldt, et al., 2022). Dog ses

historiske scenarier som rollespil, en arbejdsform, hvor der kraeves en del styring for lereren.

“Man kan lcese en tekst op, der forklarer det. Sa kan man have 3-4 af fastelavns kongekroner.
Man kan have lidt grej med, sa de hver iscer far lidt roller. Sd hele tiden bytter rundt, mens
man forteeller historien. Sa far man styret det. Det der med at sende dem ud og decidere at
skabe et rollespil, som et scenarie. Det er nogle gange lidt sveert. Der skal en hel del styring

pd, for at de far veeret ud af det” (Bilag 6).

Udvandringen til USA:

I det folgende afsnit vil vi analysere et leremiddel. Laeremidlet er lokaliseret pa Clio, i
historiefaget fra 7-9. klasse. Laremidlets titel er "Udvandringen til USA” og omhandler den
historiske periode mellem 1820-1920 hvor der var en stor del af den danske befolkning som

drog mod USA i dremmen om et bedre liv.

Clio anvender forskellige fzelles mél i udarbejdelsen af deres leeremidler. De har specifikt
fokus pa felles mal efter 6. klasse. Vi fokuserer pa deres brug af kompetenceomradet
historiebrug, herunder ferdigheds- og vidensmalene, historiske scenarier, konstruktion og
historiske fortellinger og historisk bevidsthed. Clio mener at arbejdet med historiske
scenarier kan give eleverne praktiske erfaringer, samtidigt neevner de at der kan vaere en

mulighed for identifikation, som kan bruges til at vurdere og rekonstruere fortiden ved brugen
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af historiske scenarier. Clio mener at dette vil serge for at eleverne opnar en forstéelse for

nutiden. (Clio)

“...Eleverne skal styrke deres evne til at skabe historiske fortcellinger pd baggrund af faglig
indsigt. ““ (Clio). Disse aktiviteter stilladserer Clio, s eleverne bliver hjulpet til at inddrage

deres faglige viden 1 konstruktionen af deres egne historiske fortallinger.

Til sidst skal eleverne arbejde med historisk bevidsthed. Clio stilladserer aktiviteterne til at
eleverne opnar en historisk viden. Samt skriver Clio at eleverne skal forstd sig selv og andre
som “historieskabte” og “historieskabende”. “...bruge historisk viden til at forstd og reflektere
over nutiden og egne handlemuligheder” (Clio). Eleverne far pa den baggrund viden om

historieskabende akterer og diverse hendelser. Disse skal de sammenligne, diskutere etc.

Laremidlets indhold er struktureret fra tekst til billeder, video, faktabokse etc. Disse
forskellige reprasentationsformer forklarer emnet pa hver deres made. Samtidigt er teksten
om det overordnede emne “Udvandringen til USA” opdelt i forskellige temaer inden for den
historiske periode. I teksten er der adskillige ord, som er understreget. De understregede ord
bliver forklarede i dybere detaljer, hvis eleven traekker sin museknap hen over ordet.
Laremidlet “Udvandringen til USA” har tre aktiviteter, en undersogelse, en fotoudstilling og

et rollespil, som er stilladserede til lige at ga 1 gang (Clio).

I forleengelse af strukturen pé leeremidlets opbygning, er “Udvandringen til USA”
differentieret bade pé indhold, funktioner og aktiviteter. Som navnt 1 tidligere afsnit benytter
Clio sig af tekst og video 1 deres leremidler. Eleverne opnér viden om det historiske emne
gennem to forskellige visuelle metoder i form af tekst og video, samtidigt har Clio forskellige
funktioner eleverne kan anvende. Der er en nem og sver version af teksten, en funktion for
elever med dysleksi, en hgjtlaesningsfunktion og til sidst en notefunktion. Aktiviteterne som
navnt tidligere er en undersogelse, en fotoudstilling og et rollespil, som kan gennemarbejdes

af eleverne pa forskellige mider med forskellige egenproduktioner.

Vi vil fremhave og have et fokuseret blik pa en af Clios aktiviteter, rollespillet. Eleverne

arbejder med et feerdighedsmaél “Eleven kan udlede forklaringer pd historiske forhold og
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forlob ud fra historiske scenarier” (Clio) og et vidensmal. “Eleven har viden om historiske
scenarier” (Clio). Rollespillet kan tenkes at vaere struktureret pd baggrund af disse
feerdighedsmal og vidensmal. Rollespillet tager udgangspunkt i emigranters tanker, valg og
mulige overtalelser til at tage mod USA fra tidsperioden 1861-1930 (Clio). Rollespillet er delt
op i tre faser: en introduktion, skuespil og en endelig evaluering. Som navnt tidligere er
rollespillet centreret om de tilrejsende til USA, men ogsé de fi akterer der overtalte og havde
en fortjeneste af de tilrejsende. Selve skuespillet er uddelt i forskellige roller. Disse kan vare
bender, hvis marken er breendt ned. Til bender der er flyttet til Kebenhavn, men intet job kan
finde. Fra agenter der salger billetter til USA til kaptajnen, der sejler baden, jernbane- og
fabriksejere over 1 USA. Disse roller bliver inddelt eleverne imellem og skrevet ved hjelp af
Danmarks udvandrerarkiv. Eleverne skal ved udferelsen af rollespillet svare pé tre spergsmal:
“Hvilke argumenter kan bruges for og imod at rejse?”, “ Hvordan foregdr rejsen?”, " lever
drommen om Amerika op til forventningerne? ” (Clio). Til sidst er der evaluering, her skal

eleverne diskutere og preve at besvare sporgsmalet som lyder saledes:

“Diskuter i klassen, om der mon er steder i verden, hvor folk har samme drom, som de havde
om USA i sin tid, om at komme til Danmark for at finde lykken. Hvis ja, hvor kommer de fra?

Hvis nej, hvorfor tror i sd, at de onsker at komme til Danmark?” (Clio).

Hvis vi tager blik pad Marianne Dietz forskning baseret pa rollespil, imedekommer Clios
rollespils aktivitet det forste af hendes tre opstillede krav til selve strukturen af rollespillet.
Det forste krav som er “En rollebeskrivelse” formar Clio at satte op til at eleverne som pa
forhand har faet uddelt selve rollerne, men ikke beskrivelsen. Dette skal eleverne selv
lokalisere og beskrive med hjalp fra det danske udvandrerarkiv. De andre krav er baseret pé
lererens og elevernes engagement for at deltage i rollespillet, som skuespillere og spilmester.
Clios fremgangsmade med strukturen af rollespillet sarger for at eleverne far plads til at
“leere” deres rolle at kende. Og da rollerne er baseret pa rigtige akterer fra den levede fortid,
kan dette muligvis have en effekt pa det Marianne Dietz mener rollespillet kan, at eleverne

fér plads til at leve historisk.
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“At rollespille er at indleve sig (to immerse yourself) i en karakters bevidsthed og interagere
med karakterens omverden. At indleve sig i en karakter er at erfare (to experience), teenke og

fole igennem karakteren” (Dietz, 2019, s. 70).

Rollerne pa Clio kan give plads til den indlevelse i karakterernes bevidsthed og omverden,
som Marianne Dietz pataler. Dette kan muligvis hjelpe eleverne til at forsta karakteren pa
karakterens premisser, som levede fortid, motiver, tenkemade og etc. Ifolge Marianne Dietz
foregar der et perspektivskifte, som hjelper eleverne med at indleve sig yderligere i
karakteren. Marianne Dietz mener at perspektivskiftet er det mest centrale i rollespillet, som
eleverne skal tage med sig videre 1 historieundervisningen. Ydermere kan rollespillet benytte
sig af det Loa Bjerre kalder for det indre og ydre forhold. Det ydre forhold i rollespillet er den
tid der skal leves 1, samt hvilke fysiske rammer der pavirkede pé dette tidspunkt. I dette
rollespil er det f.eks. danske bender som ikke kan arbejde pa gérden eller finde arbejde inde i
byen, som ser sig nedsaget til at rejse mod et nyt land i sggen om et bedre liv. Samt de
mennesker, som tjener pé at der kommer tilrejsende til landet 1 sogen om arbejde. Det indre
forhold er det fokus, der er pa selve aktererne i rollespillet. Her er aktererne baseret pa rigtige
mennesker, som har levet i den rigtige fortid. Eleverne har en chance for at vide hvordan

disse aktarer tenkte, folte og oplevede verden pa gennem rollespillet.

Som naevnt tidligere i afsnittet skrev Clio at mdden de strukturerede deres leremidler 1
historie til efter 6.klasse, var at eleverne skulle arbejde med deres historiske bevidsthed, ved
at forstd dem selv som “historieskabte” og “historieskabende”. Ifelge Bernard Eric Jensen er
det en af de mest essentielle kompetencer eleven skal opna for at mestre sin
historiebevidsthed og opna scenariekompetencer.

Bernard Eric Jensen pointerer at elevers refleksion over og anvendelse af samspil mellem
fortidsfortolkninger, nutidsforstielser og fremtidsforventninger vil bidrage til opbygningen og
udviklingen af deres scenarieckompetencer. Rollespillet er ifolge domanemodellen for
scenariedidaktik i det omride, der kaldes hverdag og socialiserede praksisformer. Aktiviteten
har fokus pa andre akterer i en levet fortid, hvor de samfundsmaessige forhold er forskellige
til den nutid, eleverne lever i. Samtidigt skal eleverne undersogge i Clios forste aktivitet,
hvordan en rejse til USA foregédr den dag i dag og sammenligne det med den samme rejse 1

1900-tallet. Her inddrages bade den fortidige hverdag og elevernes nutidige hverdag. Her kan
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eleverne muligvis opna en erkendelse for at de er fodt i en bestemt tid og sted, og hvordan
dette har pavirket deres livsvilkar og dermed forsta at de er historieskabte. Rollespillet kan

forstas som et historisk veerksted

“ ...Kan give eleverne en fornemmelse af menneskers levevilkar i tidligere tid ved at lade dem

selv opleve tilsvarende forhold” (Misfeldt, et al., 2022).

Ifolge dette citat er der en chance for at rollespillet i Clios leeremiddel kan give eleverne en
anden mulighed for at arbejde med og samtidigt opleve forskellige historiske
hverdagssituationer. Ydermere kan det historiske verkstedsarbejde i rollespillet forstds som
en hands on-genstandsformidling. Rollespillet kan fa eleverne til at opleve fortiden, og
fortidens menneskers udfordringer i dagligdagen. Samtidigt er der mulighed for at arbejdet
med rollespil kan skabe respekt hos eleverne, si de ikke blot ser fortidens mennesker som

mindre begavede.

I Clios leeremiddel og diverse aktiviteter anvendes 1 deres stilladsering, de begreber Bernard
Eric Jensen kalder “kronologisk tid” og “mennesketid”. Den kronologiske tid i Clios
leeremiddel er den historiske periode. Det er den historiske udvikling der er i fokus. I dette
leeremiddel er det den danske udvandring til USA og den historiske baggrund f.eks. at den
danske grundlov 1 1849 blot hjalp ca. 5% af den danske befolkning og at fortalerne for USA
lovede guld og grenne skove (Clio). I Mennesketiden er der fokus pa de historisk-sociale
processer 1 historien, her er laeremidlets rollespils aktivitet den primare ressource for at
eleverne skal kunne forstd og forklare fortidens menneskeres tanker, handlinger og etc. 1
fortid, nutid og fremtid. Ifelge Bernard Eric Jensen er fortiden til stede 1 nutiden som tager
form af erindringer og fortidsfortolkninger f.eks. rollespillet og aktiviteten om rejsen til USA.
Erindringen i rollespillet er de forskellige rollers respektive personlige historier, som eleverne
inddrager fra det danske udvandrerarkiv. I aktiviteten om rejsen er det sande erindringer om
“rigtige” aktorers rejser til USA. I evalueringen til arbejdet med rollespillet skal eleverne
besvare nogle dybdegéende spergsmaél i udferelsen. “Hvilke argumenter kan bruges for og
imod at rejse?”, "Hvordan foregdr rejsen?”, “lever drammen om Amerika op til
forventningerne?"(Clio). Her kan der argumenteres vha. af Bernard Eric Jensen at eleverne pa

baggrund af deres undersegelser benytter sig af begrebet fortidsfortolkning Her fortolker
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eleverne pa det fortidige menneskers ageren for at kunne forklare deres valg af handlinger,

tolkninger etc. Til sidst 1 evalueringen skal eleverne diskuterer folgende spergsmal:

“Diskuter i klassen, om der mon er steder i verden, hvor folk har samme drom, som de havde
om USA i sin tid, om at komme til Danmark for at finde lykken. Hvis ja, hvor kommer de fra?

Hvis nej, hvorfor tror i sd, at de onsker at komme til Danmark?” (Clio).

Her kan der diskuteres, at eleverne muligvis benytter sig af det Bernard Eric Jensen kalder
“fortidsbrug”. Eleverne anvender den viden, de har samlet om fortidens mennesker, som har
udvandret til at indgd i en nutidig sammenh@ng om immigration til Danmark. Derefter
benytter de deres viden til at danne en forstaelse til et fremadrettet perspektiv. I undringen om
at der er mennesker 1 verden der har de samme tanker, som de havde i fortiden om et bedre

liv 1 andet land.

Handleperspektiv:

Efterfolgende af vores undersegelse vil vi komme med nogle bud pé, hvordan vi som
kommende historielaerere vil forberede undervisningen til at kvalificere elevernes

scenariekompetence ved brugen af historiske scenarier.

Ud fra vores empiri er vi blevet klogere pé de to historielareres praksisformer. Dertil viser
empirien, at historieleererne har haft positive oplevelser, nir eleverne moder historiske
scenarier. Begge lerere har en positiv holdning til historiske scenarier. Dette ses 1 folgende

citater:

Informant 1: ”Jo mere spceendende gor man, og jo mere levende man gor det med de elever.
Og de far en helt anden oplevelse af at komme ud og spille et spil. Og skulle spille soldater
fra 1700-tallet. For at fa en forstdelse af det” (Bilag 5).

Informant 2: “Det har vi blandt andet brugt. Det er en udmeerket ovelse, det der med at fa

dem til at skrive breve” (Bilag 6).

Begge laerere understreger at disse forskellige arbejdsformer, som er relateret til historiske

scenarier, vaekker en forstéelse samt en indsigt 1 det faglige indhold. Dog giver vores anden
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informant udtryk for, at det kan kraeve enorm meget styring at sette rollespil eller andre

historiske scenarier op til undervisningen.

Det er essentielt at leereren har et godt overblik over, hvordan de historiske scenarier er
stilladseret. Ifolge Marianne Dietz og Loa Bjerre er det vigtigt at lereren pd forhand har
opstillet krav til f.eks. de rollespil, leereren vil inddrage i sin undervisning. Samtidigt kraever
det at leereren og klassen viser et engagement og ikke melder sig ud af scenariet. Der skal
samtidigt vaere plads til at eleven fér tid til at indleve sig 1 de karakterer (akterer) der indgar i
rollespillet. Det er essentielt, at der er tid til at eleverne kan opnd perspektivskifte. Samtidigt
er det essentielt at der indgar pauser, sa eleverne lebende kan reflektere over deres oplevelser.
Ydermere er det vigtigt at eleverne pa forhand har respekt for rollerne (aktererne), sa de
undgar at se fortidens menneskers handlinger, motiver og holdninger som mindre begavet.

Eleverne skal have plads til at leve historisk.

Vores undersogelse har bidraget til en gget opmerksomhed pa scenariebaseret undervisning.
Som kommende larer handler det for os om at skabe god undervisning med flere forskellige
arbejdsformer og metoder, som kan vere nyttig for elevernes lering. Dertil skabe en varieret
undervisning og meningsfuldhed i1 undervisningen. Vi ser scenariedidaktik, som en god
metode til at styrke elevernes historieforstéelse gennem de praktiske erfaringer, indsigten i

historien og give eleverne muligheder for identifikation.

Ved at bruge historiske scenarier 1 historieundervisningen kan scenarieckompetencen
kvalificeres ved anvendelsen af rollespillet. Eller en anden metode som verkstedsarbejde,
hvor eleverne far mere hands on med artefakter og genstande. Dette er ogsa en didaktisk
metode til at styrke elevernes evne til at indleve sig og fordybe sig i en fortidig virkelighed,
som Bay fremhaver (Misfeldt, et al., 2022). Historiebevidstheden kommer i fokus, da
eleverne arbejder med tidsdimensionerne (fortid, nutid og fremtid). Det vigtige er at det
historiske scenarie fastholder eleverne i en fortidig indlevelse, som samtidigt har praemisser
der forholder sig til noget der er nutidigt. Til sidst er det vasentligt, at eleverne formér at

reflektere over hvilke evt. fremtidsforventninger der indgar i rollespillet.
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Diskussion:

Ud fra empirien af vores to lererinterviews og dens kobling til problemformulering kommer
det til udtryk, at de to lerere har erfaringer med at benytte online fagportaler, som ogsa
suppleres med andre leeremidler som beager, websider som HistorieLab. Vores informanter
naevner forskellige fagportaler, som Clio og Gyldendal. Begge er lerere 1 udskolingen og har
flest erfaringer med Gyldendals fagportal. Derfor har vi i vores projekt gjort plads til
leeremiddelanalyse for at opbygge det kritiske blik pd didaktiserede leeremidler. Med det
formal at have en mere dybdegaende undersogelse af vores problemformulering. Ydermere
gav vores forste informant udtryk for, at der har vaeret rammer, som har pavirket hans
tilretteleggelse af historieundervisning, her peger han pa forberedelsestiden. Samt savner
lereren et storre udvalg af forskellige didaktiserede fagportaler. Dette gar hdnd i hdnd med de
forandringer, som blev udlest af skolereformen. Den reducerede forberedelsestid skaber
nogle udfordringer for larere og er 1 hgj grad tvunget til at folge leeremidlerne slavisk og
manglende brug af materialer, aktiviteter og varierede arbejdsformer 1 undervisningen. Vores
undersogelse har gjort os opmaerksom pé, hvor vigtigt det er at skabe variation 1

undervisningen, da leeringspotentialer folger med (Misfeldt, et al., 2022).

Begge lerere beskriver ogsa de oplevelser eleverne far ved scenariebaseret undervisning.
Dette kommer til udtryk ved de udvalgte citater, som fremgér i afsnittet “handleperspektiv”.
Det er dog vigtigt at disse udsagn ikke skal virke repreesentativt, da vores undersegelser tager
afset 1 to lererinterview og ikke kan geaelde for alle historielerere ude 1 folkeskolen.
Elevernes oplevelser er ogsa en kompleks storrelse, som kan vaere uforudsigelig og kan
pavirkes af mange andre faktorer. F.eks kan forberedelse op til et museumsbesog have en
effekt. Har laereren gjort klare overvejelser over beseget inden, hvordan de lerer de faglige
pointer efter endt besgg osv. Begransninger ved scenariedidaktik kommer informant 2 ind
pa, som understreger at det kraever enorm meget styring, som s&tter lereren 1 en afgerende

og aktiv rolle i arbejdsfasen. Dette kan have en pavirkning pa elevernes leringsudbytte.

Laremidlet “Udvandringen til USA”, som er lokaliseret pa leeringsportalen Clio, er et
exceptionelt leremiddel. Clio formar at beskrive tidsperioden pé en fornuftig made og giver
et godt indblik. Derudover er der udformet 3 aktiviteter der serger for at eleverne arbejder

praktisk med historien. Dette gar hand i hdnd med Berne- og undervisningsminister
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Mattias Tesfaye udtalelser og forventninger til undervisningen i folkeskolen (Jessen, 2023).
Tesfaye er fortaler for at eleverne kommer vak fra stolene og at lererne benytter sig mere af
aktivitet i undervisningen. Rollespillet, som er den anden aktivitet, far eleverne til at arbejde
hands-on med historien. Det er et historisk vaerkstedsarbejde, eleverne arbejder indenfor i
rollespillet. Clios aktivitet aktiverer eleverne, da de har pa forhédnd givet dem rollerne, men de
skal selv lave rollebeskrivelsen ved hjelp af det danske udvandrerarkiv. Dette er ifolge
Marianne Dietz et vigtigt princip 1 stilladseringen af rollespillet. Derudover er det vaesentligt
at lereren formar at fastholde sin rolle som spilmester ved at kende til rollerne. Dette kan
vare besvarligt, nér rollebeskrivelsen ikke er givet pd forhdnd. Dette er en udfordring for
lereren 1 rollen som spilmester, da man ikke ved hvordan rollerne er beskrevet etc. Ydermere
er der et princip om at eleverne skal vare engageret 1 indlevelsen 1 de forskellige roller samt
rollespils aktiviteten. Dette kan vare udfordrende at holde styr pa for en enkelt lerer, nér
klassen bliver delt op i to. Dermed muligvis forsvinder i hver deres ende af skolen for ikke at
distrahere hinanden. Rollespillet indgér i det Loa Bjerre kalder for den konkrete dimension,

det er noget fysisk eleverne selv konstruerer.

Her er det vaesentligt, at eleverne forholder sig til de ydre og indre forhold som indgér i
rollespillet. Dette kraver en respekt fra elevernes side, som Loa Bjerre og Marianne Dietz
pointerer som et vasentligt krav for at eleverne undgar at anse det fortidige menneske som
mindre begavet. Det er derfor veesentligt, at man i sin anvendelse af historiske scenarier med
henblik pa rollespil giver eleverne tid til at reflektere over det oplevede. Ydermere kommer
Loa Bjerre med nogle tiltag til, hvordan arbejdet med historiske scenarier kan geres med brug

af historisk tenkning og historisk empati (Bjerre, 2023).

Konklusion:

Pa baggrund af vores undersogelse kan historiske scenarier, med henblik pd inddragelse af
rollespillet i historieundervisningen kvalificere elevernes made at indleve sig i den fortiden
samt perspektivskifte, med det fokus at undgd kronocentrisme og praesentisme sa der bliver
respekteret den valgte tid uden at eleverne ser fortidens menneske som mindre begavet

(Dietz, 2019) & (Bjerre, 2023).
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Skolereformen fra 2014 reducerede lererens forberedelse, som medferte vanskeligheder for
lererens undervisning og planlegning af undervisningen. Laereplanerne fra 1970 erne har
fremhavet leringspotentialer ved at variere 1 historieundervisningen. Historiske scenarier
eksemplificeres med forskellige arbejdsformer med drama, rollespil og udstilling, som kraver
meget styring og forberedelse. Med disse strukturelle rammer er det blevet vanskeligere at
undervise varieret. Her ser vi en tendens ud fra empirien, at lererne anvender de mest
didaktiserede fagportaler og har stor tillid til, hvad der formidles i forhold til
historiebevidsthedsbegrebet, scenariekompetencer samt historiske scenarier. Dette kan vere
en konsekvens af de strukturelle rammer, som f.eks.forberedelsestid. Historiske scenarier er
et omrade inden for historieundervisningen, som forseges at blive inddraget yderligere.
Empirien viser, at l&rerne oplever, at historiske scenarier skaber indtryk hos eleverne samt
setter aftryk. Dermed gor det undervisningen mere levende og spandende for eleverne.
Derudover oplever de ogsa, at eleverne fér en helt anden forstéelse af det faglige indhold.
Empirien viser ogsa, at det kan kraeve enorm meget styring at anvende historiske scenarier

som rollespil, dette kan ses som en begransning ift. brugen af scenariedidaktik.

Perspektivering:

I det videre arbejde med vores problemformulering. Kunne det vare interessant at gore sig
egne erfaringer med brugen af scenariedidaktik. Dette baner vejen for at mede de strukturelle
rammer, som er geldende pa den skole, man gennemforer undervisningen. Dermed kan man
undersoge problemformuleringen naermere ved at udarbejde forleb, hvor der arbejdes med
historiske scenarier meget noje. I forlengelse af dette kan man 1 slutningen af ens forleb eller
undervejs 1 forlebet gennemfore elevinterviews for at {4 deres perspektiver pa deres meninger
og holdninger til historiske scenarier. Med den empiri kan man muligvis understrege de
mulige potentialer ved scenariebaseret undervisning og selv maerke det pa tet hand som
underviser. I vores undersogelse af denne problemformulering har vi valgt at gd en anden
retning fremfor at prove det selv af i praksis af den drsag at vi var begrenset af tiden. Med
leererinterviews har vi forsggt at forfelge temaer, som historiske scenarier og brugen af det,
for at undersoge de potentialer samt begraensninger, som folger med. Evt. Spergsmal til
videre undersogelse:

Hvordan kan arbejdet med historiske scenarier kvalificeres?
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Bilag

Bilag 1: Laremiddeltrekant

Udueryle

Akriviter

Indhold
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Bilag 2: Udfoldelse af laeremiddeltrekant

ar £l Tigengeighed Progression Differentiering

Uderyk Ex uderykleer forscheligt | Rummer uderyke Abner udirykket for
i kraft af samspil en udvikling fra en Forskellipe mider at
mellem ebest, hilleder, | simpel o enrydig blive opfatier, last
disgrammer o andre | sammenhang mellem o fortalker pd al
repracsentationsformer | fu reks, billeder, kort | elever med forskellige
L5 og modeller dl en forudsemninger (fx

miere kompleks og nakeile, viswelr eller
forrolkningshrevende? | audidv)?

Incthald Er indhalder Rurmmer indholdet Inkhsderer indholder
tilgengeligt i form af en udvikling fra maeee, | eleverne i en Gl
en klar og Forsielig konkreee problem- vemarik, der samtidig
strukuug, der stillinger i elevernes rummer mulighed for
mindsvarer elevernes hverdag til en mere individue] forstielse og
forudsininger? almen o absirake begrebedannelse?

behandling af indhold?

Akrivirer Er aktiviveterne Bummer akriviteterne | Abner akuiviteterne
engaperende o en fremadskridende for :I'nrsic;-l]igc
meningsfulde, b ved ar | vekselvirkning mellem | leringemader, des
knyrre an il elevernes konkrete, kropsligs madsvarer elevernes
hverdag og imeresser? | akriviterer of mere behor of porentialer?

ahsrake, symbolske
akivirerer?
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Bilag 3: Domanemodel

Specialiserede

Videnskab
Disciplinerede
praksisforrmer

N

Skole

+ sholske praksisformer

N
Refleksion

Profession
Profesionaliseraede

praksisformer

SN

Samfund
Demokratiserede

praksisformer

Ikkespecialiserede

Hverdag
Socialiserede

praksisformer

Buipuen
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Bilag 4: Interviewguide

Spargsmal

Notater

Hvordan strukturerer du dine timer i
historie?

Hvilke fagportaler anvender du? (Clio,
Alinea, Gyldendal, grundbog).

Hvilke faktorer (styredokumenter, klassen,
forberedelse etc.) styrer dit valg af
leeremidler?

Forholder du dig kritisk? Og tilpasser du de
enkelte lzeremidler til dine elever?

Arbejder du med elevernes
historiebevidsthed ift. FFM?
Hvordan arbejder du med elevernes
historiebevidsthed?

Hvilke udfordringer oplever du i
historieundervisningen, der skal kvalificere
elevernes historiebevidsthed?

Hvilke udfordringer ser du i at arbejde med
elevernes tidsforstaelse?

Har du observeret i undervisningen, at dine
elever har bevidst anvendt deres
historiebevidsthed til at reflektere over
fortidens aktaerer og strukturer?

Hvor meget fylder elevernes nutid og deres
hverdag i din historieundervisning
(livsverden)?

(Hvordan) har du anvendt/anvender du
historiske scenarier i din undervisning? Fx.
(skyttegravskrig), rollespil?

Hvordan bidrager dette til en indlevelse hos
eleverne?

Hvilke potentialer og begraensninger ser du
i brugen af scenariedidaktik (rollespil) i en
historieundervisning?

Hvordan vil dine elever opleve en
undervisning, hvor deres arbejde tager
afsaet i begivenheder taettere pa deres
levetid kontra at arbejde med vikingetiden?
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Bilag 5 - Transskription af interview 1

Interviewer: Lad os starte ud med, hvordan du strukturerer dine historietimer. Hvordan er
det, du handterer din historieundervisning?

Informant: Det er meget forskelligt, hvordan jeg strukturerer min historieundervisning, fordi
der er stor forskel pa, om jeg har sma forlgb, som er fx 4-5 lektioner, nogle gange maske kun
2-3 lektioner, og sa pa de store historiske perioder, som jeg fordyber mig i, og som tager
mange uger at fordybe. Det afhaenger selvfalgelig ogsa, hvordan forberedelsestiden ser ud
for en. Sa der er ret stor forskel pa strukturen af det, og i forhold til, hvor stor en opgave det
er.

Og jeg praver at veksle imellem, og have sadan nogle store perioder i et forlgb. Det kan
veere verdenskrigene, altsa 1. og 2. verdenskrig, det kan veere koldkrigsperiode, og
indenunder koldkrig, specifikke emner som Cuba-krisen, Vietnam, andre historiske nedslag,
Berlinmuren osv.

Ja, fx. S& det kommer an p4a, hvor stort det er. Hvis det er sma, sa er der en anden struktur
pa det, sa er det sadan, vi skal lige have laest og have en lille smule kendskab til, det kan
veere oliekrisen i 1973, det kan veere, at det er et par gange, man bruger et par lektioner pa
det, og s& gar man ned i det.

Men det kan ogsa hgre under fx en kold krig, hvis man ser det som et overordnet problem.
Sa der er stor forskel pa strukturen, i forhold til, hvilke projekter eller historiske perioder, vi
fordyber os i.

Interviewer: Har du erfaring med at anvende fagportaler, sadan Clio, Alinea, Gyldendal,
Grundbog, og felles for disse er, at vi kategoriserer dem som laeremidler.

Informant: Ja, absolut. Altsa tidligere har vi brugt Clio, som meget bekendt er blevet kabt af
Alinea. Men sa er der, man kan sige, ideelt set ville det veere fedt at have adgang til flere
fagportaler. Fordi jeg synes, at vi ogsa har bager, men jeg synes mange gange, at
grundbggerne er lidt et foraeldet materiale.

Interviewer: Et foraeldet materiale?

Informant: Ja. Og det kan vaere udmaerket, for simpelthen er der nogle historiebgger, der er
rigtig gode til at bruge til anvendelse af kilder. Kildearbejde, det kan noget konkret. Nar det er
sagt, sa bruger vi jo primaert Gyldendals portal.

Interviewer: Det har du gode erfaringer med?

Informant: De er brandgode. Der er masser af faglighed, der er masser af indhold, der er
masser af baggrund pa dem. Det eneste, der kan man sige, det er, som lzerer kunne vi godt
gnske os at have adgang til flere forskellige portaler, s& man kan plukke lidt fra Alinea og
plukke lidt for Gyldendal og plukke lidt for noget helt tredje.

Interviewer: S3 et stgrre udvalg af laeremidler?
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Informant: Ja, det ville jo altid vaere en fordel.

Interviewer: Og det leder mig videre til neeste spgrgsmal. Nu hvor du, det kan jeg hare pa
dig, at Clio har du rigtig gode erfaringer med osv.

Informant: Ja.

Interviewer: Har der veeret et tidspunkt i din praksis som historielaerer, hvor du skulle lave
nogle redidaktiseringer af f.eks. et laeremiddel? Har du veeret selv inde og justere pa nogle
ting i forhold til de her laeremidler?

Informant: Rigtig meget.

Interviewer: | forhold til dine elever, det kunne veaere i forhold til, du taenker det ikke giver lige
mening at lave.

Informant: Jeg tror aldrig, jeg bruger lzeremidlerne en ting.
Interviewer: En ting?

Informant: Aldrig. Jeg tror altid, jeg plukker brudstykker af det, eller tager enkelte kapitler,
eller halve forlgb. Og sa sammensaetter jeg det med ting, jeg har fra tidligere, ting jeg har fra
andre portaler, ting jeg har gemt, eller ting jeg har erfaringer med at arbejde fra. Det kan
sagtens veere, at jeg bruger noget fra ét forleb pa Gyldendal ... online, og sa bruger jeg
maske et enkelt kapitel, eller nogle kilder fra en historiebog.

Og sa kan jeg bruge noget, jeg har fra egne noter. Men det kan ogsa vaere andre ting, altsa
andre kulturteknikker, som det ogsa hedder, at jeg sa bruger. Det kan veere film i
undervisningsbrug, eller det kan vaere forskellige klip. Det kan vaere pa og ved at vaere pa
filmstriben eller filmcentralen.

Men det kan ogsa veere, at det er et sted at spille film, man bruger i undervisningen.
Interviewer: S4 film er ogsa noget, du har i veerktgjskassen?

Informant: Det bruger jeg faktisk en del. Det bruger jeg en del. Det kan noget. Det er ofte en
ret fed made at preesentere det historiske forlgb pa, eller en haendelse eller begivenhed pa.
Det kan give en ret god forstaelse af det.

Og sa kan man pille det fra hinanden derefter. Sa jeg vil sjaeldent sige, at et portal kan
bruges at sta alene. Jeg vil altid supplere det. Og der supplerer man det jo. Sa er det jo,
hvad man har i gemmerne. Gamle noter. Det giver jo ogsa. Og hvordan man gar hen pa det,
ikke?

Interviewer: Det lyder til, at du har nogle tanker og overvejelser omkring brugen af
didaktiserede laeremidler.

Informant: Absolut. Det der med at forholde sig kritisk til det, det tror jeg, man ogsa ger i
mindre grad ved de midler, man har tillid til. Altsa jeg har tillid til Gyldendal. Sa jeg har ogsa
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en tillid til, at det de praesenterer omkring historisk bevidsthed, og de historiske forlgb, der
ligger, at det er korrekt. Jeg tror, der, hvor jeg er mere skeptisk pa er kildebrug, det er, hvis
jeg selv gar pa nettet og finder et artikel om Hitler, eller besaettelsestid, eller hvad man nu

fordyber sig i.

Interviewer: Der laver man en sterre undersggelse?

Informant: Ja, det ggr man. Sa man har ogsa en tillid til de kilder, kan man sige. Men det er
ogsa i forhold til, at jeg i forhold til, at man har en historisk bevidsthed selv, og derfor er det
nemmere for mig at have en forstaelse af, hvad der er trovaerdigt og hvad der ikke er
troveerdigt. Det er klart, nar man har det.

Interviewer: Man snakker meget om at styrke elevernes historiebevidsthed. Maske leder det
mig videre til naeste spgrgsmal, som ogsa fylder ret meget i feelles faglige mal.

Informant: Ja. Lad os starte ud med det.

Arbejder du med elevernes historiebevidsthed i forhold til feelles mal? Det fylder jo ret meget
Det er jo neesten et kompetenceomrade for sig selv. Og sa er det jo inden for
historiebevidsthed, ved vi, at den her tidsdimension fylder rigtig meget, eller skal fylde
meget, ikke? At eleverne er bevidste omkring det her med, at man har en pavirkning pa
historien og er historieskabende og der har vaeret nogle ting op til, det kunne vaere nogle
begivenheder, der har sat preeg pa det samfund, der har veeret far, og ogsa den, de lever i
nu.

Informant: Det er klart.
Interviewer: Hvordan handterer du det?
Informant: Jamen, kronologi og den historiske bevidsthed er enormt vigtige.

Enormt vigtige, at forstd. Og det er jo enormt vigtigt for eleverne at kunne koble det op. Men
min erfaring er ogsa, at det er nogle brikker, der giver mere mening, at de falder bedre pa
plads for eleverne i slut ottende og ind i 9. klasse. Fordi de forstar den sammenhaeng, der
begynder at vaere, og siger, hvordan haenger tingene sammen i forhold til verdenskrigene
eller hvad er det for en udvikling, der er i mellemkrigsperioden og frem til 2. verdenskrig, eller
hvordan haenger det sammen, nar vi snakker kul- og stalenunionen og helt frem til EU i dag.
Og den kobling, den sker som regel farst for dem i 9. klasse, hvor de far en forstaelse af at
kunne koble det sammen.

Men det er jo ekstremt vigtigt, og der er god grund til, at det star i faelles mal og en del af
faget, kan man sige, pravevejledning for faget, fordi de skal kunne have en forstaelse af,
hvordan tingene haenger sammen, og at have den historiske bevidsthed, der skaber den
verden og det samfund, vi er en del af.

Informant: Det er jo enormt, ikke?
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Interviewer: Ja, det ma man sige. Sa er der maske nogle udfordringer, vi kan snakke om,
maske i forhold til din erfaring i historieundervisning. Nogle udfordringer, man kan pege pa i
forhold til din egen undervisning, historieundervisning, og i forhold til det med at kvalificere
elevernes historieundervisning. Har du oplevet noget, der har veeret sveert at arbejde med?
Har det veeret sveert for dig at skabe den her sammenhaengsforstaelse i hvert fald i tid?

Eller noget helt andet, du kan pege pa?

Informant: Ja, den er sveer at have en forstaelse af. Mange gange tror jeg, at eleverne ofte
oplever det som fragmenter. Og sa har man et tema om... Ja, det kunne vaere Cuba-krisen,
men det kunne ogsa vaere et andet tema om Berlinmuren.

Eller man kunne have et helt tredje tema om energikrisen i 83. Men det er ikke altid, at
eleverne har en kobling pa det. Og i det hele taget, man kan ogsa ga lzengere tilbage i
historien. Man kan sige, Kanslergadeforliget tilbage i 1930'erne.

Interviewer: Og det kan vi traekke til vores velfaerd sammen pa. Det haenger jo meget
sammen.

Informant: Det ggr det i den grad. Men om eleverne har en fuldstaendig forstaelse for det,
det ved jeg ikke. Det tror jeg, at nogen har.

Interviewer: Men der er altid nogle elever, der kan have nogen bud.
Informant: Jo, jo. Men det er ogsa en sveer opgave at kunne fa en forstdelse af det.

Hvordan heenger kanslergadeforliget sammen med et velfeerdssamfund og frem til det
samfund, vi har i dag? Hvordan der er en kobling pa det? Og hvordan det pavirker andre
historiske begivenheder samtidig? Det er jo sveert. Men det er jo det, vi skal straebe efter.

Interviewer: Ja, det ma man sige.

Men du har nok sikkert ogsa svaret pa naeste spgrgsmal, der lige falger efter. Naeste
spargsmal lyder saledes. Har du observeret, at i din undervisning af dine elever har bevidst
anvendt deres historiebevidsthed til at reflektere over fortidens aktgrer og strukturer? Du
snakkede lidt om det her med, at der er nogle elever, der maske kunne have bud pa nogle
fornuftige ting at sige i forhold til nogle aktgrer og det her med sammenhaeng med tid fra
dengang og sa til nu i vores velfaerdssamfund. Kanslergadeforliget, som vi snakkede om.

Informant: Men det oplever jeg ogsa, at nogle elever kan. Men det er klart, at det er nok
forbeholdt de dygtigere elever.

Men jeg oplever klart, at nogle elever kan det der. Og det kan vi ogsa se i det seneste, fx i
koldkrigstiden. Og sa sadan noget med, at det kan vaere forstaelse .... Tysklands
genforening, i forhold til Berlinmuren.

Interviewer: Og hvordan greensen ser ud i dag.
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Informant: Ja, og der kan man sikkert en ting. Der oplever det meget direkte. Men der er
0gsa helt fremme i 9.

Interviewer: Det er jo ikke sadan noget, man kunne ggre i mellemtrin eller sddan noget.

Informant: Nej, men jeg tror ogsa, at hvis man bare gar ned i 7. klasse, at deres kobling for
den historiske bevidsthed er der slet ikke pa samme made.

Interviewer: Sa i forhold til, ja nu maske har vi snakket lidt om det, og har trykket nogle
trade ud til det. Men naeste spargsmal hedder sa, hvor meget fylder elevernes nutid og
deres hverdag i din historieundervisning? Altsa deres livsverdener, da man snakker om at
inddrage elevernes livsverdener i sin undervisning.

Informant: Ja, det fylder nok i mindre grad, tror jeg. Det fylder i mindre grad. Og man gar
det lidt, jeg har haft nogle sma, meget sma forlgb.

Fx noget der er omkring reklamer i historie og reklamebrug i historie. Men det fylder ret lidt,
det er den made en ting. Og jeg ved godt, at vi selv ogsa er en del af historien. Men
selvfelgelig er der nyere historiske begivenheder. Ja, men som ogsa pa en eller anden made
er lidt sjov, fordi man kan sige 9/11 2001 er ogsa fra mange af dem, vi har nu i 9. klasse. De
var jo ikke engang fadt der.

Sa simpelthen er det pa en eller anden made teet pa i et starre historisk perspektiv. Men det
ligger jo ikke for dem langt veek. Det ma man sige. Altsa, stadigveek. Sa jeg gar det i nogen
grad, men maske ikke sa meget faktisk.

Interviewer: Ja, okay. Vi undersager ogsa i vores bachelorprojekt det her med historiske
scenarier. Og der har vi jo nogle eksempler pa det. Det fylder rigtig meget.

Allerede siden 1970'erne har det fyldt det her med historiske scenarier. Og der er nogle
eksempler pa det. Det kunne veere, at man gar i dybde med nogle krige, som du har sagt.
Du kunne godt lide at tage afseet i st@rre historiske begivenheder, som 1. og 2. verdenskrig.

At de sa gar ind og lever sig ind i historien ved, at de maske skriver et brev om at vaere
soldat i skyttegravskrig. Det kraever selvfglgelig noget viden, forhandsviden, og at man har
arbejdet med stoffet. Fgr man kan komme med nogle skriftlige, fornuftige breve. Rollespil
har ogsa veeret meget pa tale i forhold til historiske scenarier.

Museumsbesgg, altsa oplevelsescentre. Er det noget, du har anvendt i dine
historieundervisningen?

Informant: | hgj grad.

Interviewer: Der er jo mange historiske begivenheder, der ligger langt veek fra elevernes
historiske horisont.
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Informant: Jeg har veeret i hgj grad. Men jeg vil ogsa sige, at man som leerer i Kgbenhavns
Kommune er privilegeret. Fordi der er en arena omkring en. Omkring museer, historiske
byvandringer, men ogsa andre ting, som spiller ind i forhold til rollespil.

Sma teater og sted, man kan tage pa. Hvor eleverne selv kan fa en aktiv rolle. Og spille en
forskellig rolle. Men jeg synes, det er vigtigt, at man kommer ud. Men jeg vil sa ogsa sige, at
vi er privilegeret pa grund af kommunen og de muligheder, der er omkring os.

Men ogsa fordi vi her pa skolen har de her linjedage. Hvor vi sa ogsa kan bruge historie,
altsa som historiedage. Og det betyder, at vi har tid til at tage pa og ud og lave et rollespil. Fx
at bruge en hel dag pa det. Eller tage pa museer, eller tage forskellige byvandringer.

Interviewer: Og hvad taenker du, at sddan noget rollespil kan? Man snakker jo meget ind i
det her med historiske scenarier. Det kan skabe en indlevelse i historien. | den grad. Hvis
man bare sad med stoffet bogligt. Det kan skabe en stgrre nysgerrighed hos eleverne og det
kan veere en motiverende faktor.

Informant:| den grad. Hvor du tager pa tur. Jo mere vi kan. Altsa et er, at vi laeser pa
portaler og fra portaler. Hvor man laeser titler og uddrag. Men jo mere man kan bruge alt det
her, som film, rollespil, teater, museumsbesgg, byvandringer osv.

Jo mere spandende gar man det, og jo mere levende man ger det med de elever. Og de far
en helt anden oplevelse af at komme ud og spille et spil. Og skulle spille soldater fra
1700-tallet. For at fa en forstaelse af det her.

52



KP - Kgbenhavns Professionshgjskole
Bachelorprojekt i historiefaget
Ahmed Farah Issa Said - Laer195005
Toke Boese Lau - Laer195047

Bilag 6: Transskription af interview 2

Interviewer: N4, Helen. Yes. Som sagt sa kommer vi til at undersage i vores bachelor
omkring hvilke tilvalg og fravalg der ligger bag leeremidler i ens historieundervisning.

Interviewer: Hvilke rammer der sa pavirker. Det kunne vaere noget forberedelse, tid, klassen
osv. Sa vi vil gerne leegge ud med at sparge dig, Helen. Hvordan strukturerer du dine timer i
historie? Og hvilke fagportaler anvender du sa som Clio eller gyldendal eller nogle
grundbgger?

Informant: Jeg har undervisning i udskoling, sa jeg strukturerer min undervisning ud fra en
arsplan, hvor det er meget kronologisk. Og sa skeever jeg til, at der ogsa er nogle
kanonpunkter, jeg skal igennem. Sa det er meget det, der er styrende.

Informant: | 8. og 9. klasse, sa har vi haft nogle historiebager, de er sa pa vej ud. Men i 8.
og 9. klasse, det vil sige, at der kgrer vi fra midten af 1800-tallet og frem til det sidste
kanonpunkt, der er 9/11. Ogsa fordi, at det handler om, at de skal til prave, og der skal de
have noget stof, hvor de kan finde nogle kilder, de kan leese og forsta.

Interviewer: Sa meget kildearbejde, ikke?

Informant: Ja, og derfor skal det vaere nogle kilder, som de kan laese og forsta. Og alt fra
1850 er simpelthen for sveert.

Interviewer: Vi har faktisk ogsa nogle spargsmal i forhold til nogle faktorer. Faktorer, der
ogsa styrer dit valg af laeremidler. Har vi jo for eksempel, det lyder til, at styredokumenter
forholder i jer til. Er der andre faktorer, du ogsa kan pege pa i forhold til jeres eller dine valg
af leeremidler i historieundervisning?

Informant: Vi har abonnement pa Gyldendals historieportal. | udskolingen og pa
mellemtrinnet har de haft Clio, og det er jo sa overgaet til Alinea nu. Det bliver slaet
sammen, ikke?

Interviewer: Ja, det bliver slaet sammen nu, ja.

Informant: Og de har sa Alinea. Og det tror jeg har mest veeret ud fra Gyldendal, sa har det
indtil nu veeret sadan lidt tyndt pa mellemtrinnet. Men jeg har brugt Gyldendals portal, og den
har jeg sadan lidt brugt i nogle ar.

Informant: Og det har veeret den primaere, og sa henter jeg nogle ting ind alle mulige
maerkelige andre steder fra. Jeg har ogsa haft noget bogmateriale, og det ene er den, der
hedder “Ind i historien”, som er ret gammel. Den ryger helt ud nu. De sidste par ar har jeg
naesten ikke brugt den.

Interviewer: Ja, altsa sadan en grundbog?
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Informant: Ja, men jeg har stort set ikke brugt den de sidste par ar. Og sa den ryger helt ud
nu. S& har jeg haft den, der hedder “Tre skud i kanonen”. Den sidste af dem har de haft i
9. klasse.

Informant: Det er jo sa 9/11 og Maastricht og energikrisen og Berlinmurens fald, der ligger i
den, tror jeg, det er.

Interviewer: Yes, det er super fint. Hvilke potentialer ser du i Gyldendal i forhold til dens
bidrag i din historieundervisning?

Informant: Det er sadan set, at den har nogle gode kilder med. Og sa har den jo tilknyttet en
del af de der sma fagbager for store elever. Og dem bruger jeg faktisk ogsa en del. Og dem
er der kommet rigtig mange af her de sidste par ar.

Informant: Altsa jeg bruger jo ogsa nogle gange den der hedder Historial Lab. Den koster jo
ikke noget. Den supplerer jeg sa lidt med ind imellem, hvis der er nogle ting. Altsd man kan
sige, hvis man fx tager 1. og 2. verdenskrig, sa er den sadan klappet lidt sammen. Der gar
jeg nogle gange ud og henter noget materiale et eller andet sted for at fa det sadan... Der
mangler lidt nogle steder. Det er omkring 1. verdenskrig.

Interviewer: Okay. Ja. Har der pa noget tidspunkt...Jeg taenker, at som historielzerer, sa skal
man ggre sa mange overvejelser i forhold til at bruge didaktiserede leeremidler. Jeg teenker,
det er ikke alt, man lige kan bruge, vel? Har du pa noget tidspunkt saddan forhold dig kritisk,
eller hvor du skulle ind og justere inden i det her lzeremidler?

Informant: Jeg sorterer jo altid i det, bade i forhold til tid, og sé& sorterer jeg i det i forhold til...
Sadan et emne som Holocaust fx. Der sorterer jeg sadan lidt i, hvor slemt det er. Der vil
veere nogle ting, jeg ikke vil vise dem. Jeg vil fx. ikke vise den der... Der blev lavet en film af
de amerikanske soldater, da de kom til Dachau, ikke? Den er forfeerdelig. Sadan noget vil
jeg ikke saette pa en skaerm. Det synes jeg er lidt voldsomt. Sadan nar man kun er 15 ar.

Interviewer: Sa er det jo ogsa, hvor lang tid, eller tiden sagde du ogsa, ikke?

Informant: Jo, der er i den grad et tidsaspekt i det. Sa derfor er det jo tit, nar Gyldendalens
portal gennemgar jeg slet ikke slavisk. Og nogle gange supplerer jeg faktisk med noget
analogt bogemateriale, nogle artikler, som de har siddet med i handen. Fordi de ogsa har
brug for at komme vaek fra skaermen.

Interviewer: Og sa leder jeg dig videre til naeste spgrgsmal. | vores undersggelser har vi
ogsa gje for historiebevidsthedsbegrebet. Og det er jo ogsa noget, der fylder rigtig meget i
leereplanerne, iszer feelles mal. Er det noget, du arbejder med? Og der bliver jo talt ind for det
der med historiebevidsthed. Den her sammenhaengsforstaelse, der skal veere hos eleverne,
mellem de forskellige tidsdimensioner. Fortid, nutid og fremtid.

Informant: Jeg prover faktisk rigtig meget det der med hele tiden at traekke traden op til
vores tid. Nar vi snakker Berlinmure, og Berlinmurens fald, at vi far et sted bag, hvordan det
har og stadigveek pavirker vores verden i dag. Man kan jo tage Rusland, hvordan det er, og
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hvordan det er ny opvagen til en kold krig. Jeg praver hele tiden at treekke linjen op til det, og
gere det relevant pa den made.

Interviewer: Ja, sa der er jo meget snak om det her med at inddrage elevernes livsverdener.
Det har jo en kvalitet i undervisningen.

Informant: Man kan jo lave en undervisning pa flere niveauer. Du kan jo kigge i det helt
store overordnede perspektiv, men du kan jo ogsa dykke ned i det enkelte menneskes liv.
Hvordan det har pavirket mennesker at leve i de samlinger, de har levet.

Interviewer: Det har vi ogsa haft meget pa studiet.

Informant: Det kan de jo ofte relatere lidt bedre til, netop tage en erindring, filmklip og sadan
nogle ting. Man kan se det med Berlinmuren, sa bliver de tit lidt optaget af alle dem, der
prover at flygte over muren. At forsta, hvad det er, der gar, at de flygter. Det kan jo veere et
meget godt udgangspunkt for at forstd nogle veerdier omkring frihed og frihedsrettigheder.
Det er ogsa noget, man kan perspektivere til i dag med menneskerettigheder og alle mulige
andre ting.

Interviewer: Det er ogsa noget man kan perspektiverer til, til den dag i dag med
menneskerettigheder og alt muligt andet. Det har vi ogsa haft meget pa studiet, at koble den
lille historie pa den store historie. Nu sagde du... Erindringer, er det noget, du anvender
meget i din undervisning? Eller breve?

Informant: Det vil jeg egentlig sige. Min fgrste verdenskrig, der havde jeg nogle
hjemmesider, der hedder “Breve for at skyttegraven.” Det har vi blandt andet brugt. Det er en
udmeaerket gvelse, det der med at fa dem til at skrive brev.

Interviewer: Ja, at szette sig ind i den historiske tid.
Informant: Ja, at fa dem til at saette sig ind i den historiske situation.

Interviewer: Hvordan oplever du, nar eleverne arbejder med sadan noget i undervisningen?
Mange kilder beretter .. og sa har jeg selv oplevet ... altsa praksiserfaringer med indlevelse
hos eleverne. Er det noget du oplever?

Informant: Ja, det kommer an pa, hvor meget de skal skrive. De vil helst ikke skrive for
meget. Ja, for meget, ja. Nogle gange er det jo ogsa lidt sveert. Der skal jo meget til, far man
helt kan seette sig ind i andre menneskers situation. Men jeg synes, at der er noget, der godt
kan, isaer kan filmklippe og sadan noget, fange dem. Hvis man vil 9/11, sa har jeg ofte vist
dem den der “24 timer, vi aldrig glemmer”. Det er sadan set nogle vidnesbyrd fra en vaert pa
TV-avisen i Sverige, et gjenvidne, der boede lige ved siden af. Sadan lidt for
efterretningstjenester, P.E.T. og sadan noget.

Det ger indtryk pa dem, det kan man godt meerke. Den historie og indtryk, fordi de hver
forteeller deres vinkel pa den der dag, hvordan de oplevede det. Sadan noget, der kan man
godt fange dem ind. Men der skal da lidt felelser pa. Det er godt at fa falelser pa.
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Sa har vi jo snakket meget om det her, jeg har forberedt dig op til det her interview med
historiske scenarier ik. Som ogsa fremhaeves i Feelles Mal, og det begynder at fylde rigtig
meget, faktisk siden 1970 erne. Hvor det hele handler om, at eleverne fa nogle praktiske
erfaringer, meerker historien og give dem indsigt.

Ogsa det her med, at de muligvis kan identificere sig med visse aktgrer og strukturer. Der er
jo en masse eksempler pa nogle kilder, der gar ind og beskriver det her med historiske
scenarier som drama, rollespil og de her forskellige rekonstruktioner, man kan lave af
historiske begivenheder.

Som vi snakkede om med erindringer og breve.
Informant: Der er jo en del museer, der gar en del i det der.
Interviewer: Har | taget pa mange ture?

Informant: Min ene klasse har vaeret pa Frihedsmuseet. Det var rigtig godt. Vi er sa heldige,
at vi bor sa teet pa Kgbenhavn. Arbejdermuseet har jeg ogsa besggt i mindre klasser.

Vi har ogsa veeret ude ved voldene.
Interviewer: Har der vaeret en underviser pa? Eller har du veeret mest styrende som leerer?

Informant: Ja, der har jeg haft guide pa. Jeg har ogsa brugt Nationalmuseets
undervisningsforlgb i forbindelse med det.

Hvad far dine elever, nar de kommer pa de her ture, at de oplever historien pa en helt anden
made end i deres klasse? Hvad far du af feedback pa det?

Informant: Det kan de godt lide. De synes det er sjovt at Igse nogle opgaver pa en anden
made.

Interviewer: Det leder maske videre til naeste spargsmal. Hvilke potentiale og
begraensninger ser du i brugen af det her med rollespil og drama?

For der er nogle rammer, der er helt sikkert fast. Tiden og forberedelsen, og hvilke elever
man har med at gare.

Informant: Det er nogle gange noget med serigsitet at gare. Du kan jo styre rollespill pa
mange mader. Nogle gange kan man ngjes med den helt simple model.

Hvis vi gar leengere tilbage til Graevnens fejde. Det er et virver af konger og alle mulige
grupperinger, der mener at den ene skal veere konger, og den anden er den tredje. Det er
ikke til at red i.

Man kan laese en tekst op, der forklarer det. S& kan man have 3-4 af fastelavns
kongekroner. Man kan have lidt grej med, sa de hver isaer far lidt roller. S& hele tiden bytter
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rundt, mens man forteeller historien. Sa far man styret det. Det der med at sende dem ud og
decidere at skabe et rollespil, som et scenarie. Det er nogle gange lidt sveert. Der skal en hel
del styring p4a, for at de far vaeret ud af det.

Informant: Mit indtryk er, at Alineas er rimelig godt opgraderet med mange gode opgaver.

Hvor man skal skabe en radioudsendelse, eller lave noget interview. Det er der faktisk rigtig
meget ud af. Det er en god made at arbejde med det i klasserne.

Interviewer: Sa alt i alt Alinea?

Informant: Jeg har ikke prgvet den pa udskolingen. Det har veeret i Gyldendal, der har veeret
mest materiale pa.

Informant: P& mellemtrinnet har det vaeret Clio farst, og det er jo sa blevet til Alinea. Det ser
rigtig fint ud. Men jeg har ikke provet den i udskolingen.
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