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1 Indledning

Ved kastellet i Kgbenhavn har det ‘nye’ underjordiske Frihedsmuseum opbygget en raekke undervisningsforlgb
til folkeskoleelever. | forlgbene indgar udstillede genstande fra 2. verdenskrig og et persongalleri bestaende af
forskellige danske aktgrer under Danmarks besaettelse. Et specifikt greb, som museet bruger, er ‘den lille
historie i den store’, hvor eleverne introduceres for besaettelsen gennem virkelige menneskers dilemmaer i
denne tidsperiode. Denne rapport omhandler undervisningsforlgbet, ‘Til Modstand?, som er malrettet
udskolingsklasser.

1.1 Motivation

Frihedsmuseet har med ‘Til Modstand?’ lavet et undervisningsforlgb pa 1,5 time, hvor historiestuderende,
ansat pa museet, tager sig af undervisningen. For et succesfuldt forlgb kraeves til gengeeld, at klassen har et
forudgaende kendskab til besaettelsen og til det specifikke emne, som beskrives saledes:

"Det er en fordel, hvis eleverne inden besgget pa Frihedsmuseet har kendskab til
hovedlinjerne i besaettelsen af Danmark, den danske modstand og den tyske bekeempelse
af den.” (Frihedsmuseet, 2022)

Da jeg i foraret 2022 forberedte mit praktik 3-forlgb, som inkluderede et besgg til museet, talte jeg med
museets undervisningsansvarlige. Da jeg spurgte ind til den mest optimale forberedelse til besg@get, var svaret,
at der ikke var nogen specifikke krav, og at de var vant til, at skoleklasser kom mere eller mindre uforberedte.
Dette vakte en nysgerrighed hos mig omkring undervisningsforlgb inkluderende besgg pa eksterne
leeringsmiljger som Frihedsmuseet og motiverede mig til at underspge omstaendighederne herom.
Problemformuleringen i denne rapport er altsa bygget pa min undren om udsagnets validitet, museets
forberedelsesmateriales brugervenlighed samt forberedelsens vigtighed. Mange andre faktorer har vist sig at
spille ind, hvilket figurerer undervejs i denne rapport.

1.2 Problemformulering

Med denne opgave vil jeg belyse Frihedsmuseets udstilling, og hvordan undervisningsforlgbet, ‘Til modstand?’
lever op til historiefagets tre kompetenceomrader med seerligt fokus pa historiebrug, herunder
historiebevidsthed og handlekompetencer. Hertil vil jeg analysere museets historieformidlingsstrategi med
fokus pa brug af empati og narrativitet, belyse relevante didaktiske udfordringer og praesentere eksempler pa
udviklingsmuligheder for ‘Til modstand?’ og det tilhgrende undervisningsmateriale til fgr og efter besgget.
Dette vil jeg konkretisere i de to fglgende punkter:

e En analyse af museets historieformidlingsstrategi med fokus pa brug af empati og narrativitet.

e Enanalyse af museets undervisningsmateriale til brug fgr, under og efter et undervisningsforlgb

samt eksempel pa potentielle udviklingsmuligheder.

1.3 Afgraensning

| rapporten er der udelukkende benyttet kvalitative data i form af primaert telefoniske og personlige interviews.
Der er saledes ikke benyttet kvantitativ dataindsamling ved fx spgrgeskemaer. Derudover er de udfgrte
interviews med fagpersonale og ikke med elever. Dette grundet rapportens tema om forberedelse og samspil



inden og under besgget og dermed fokus pa leerers og undervisers rolle savel som det bagvedliggende ift.
undervisningsmaterialets udformning.

Der fokuseres i rapporten kun pa undervisningsforlgbet til udskolingsklasser; ‘Til Modstand?’ og ikke andre af
Frihedsmuseets undervisningstilbud.

2 Anvendte Teorier

| dette afsnit vil jeg gennemga og redeggre for de primzere teorier, som skal danne grundlag for min analyse
og konklusioner. Afsnittet er inddelt i fire temaer; elevers leering, museets historieformidling og fremstilling,
museumsdidaktik og didaktisk teori. Yderligere teorier, som tjener som bekrzeftelse til de primzere teorier eller
for at understrege mindre pointer, vil jeg citere direkte i det relevante analyseafsnit.

2.1 Eleverslzering

For at opna dannelses- og uddannelsesbidragende kompetencer, som elever kan tage med sig i livet, skal de
opna lzering og finde mening i et givent emne, de arbejder med. Teorierne nedenfor er altsd underliggende i
alle afsnit og i bund og grund meningen med og fundamentet for denne rapport. Jeg vil i dette afsnit redeggre
for teorier om historiefagets tre kompetenceomrader, om mal, indhold og handlekompetence samt
historiebevidsthed.

2.1.1 Historiefagets tre kompetenceomrader

Historiefagets kompetencemal bestar af tre kompetenceomrader (emu, 2022):
e Kronologi og sammenhaeng
e Kildearbejde
e Historiebrug

| rapporten fokuseres der saerligt pa kompetenceomradet, historiebrug, med begreber som historiebevidsthed
og handlekompetencer.

2.1.2 Mal ogindhold samt handlekompetence

Kristensen & Laursen (2013) beskriver to typer af mal i en undervisning; leerings- og undervisningsmal.
Laeringsmal fokuserer pa det, eleverne skal tillaere sig, og undervisningsmal saetter rammen for disse. Mal
giver leerer og elever et formal og skaber mening med stoffet og har stor betydning for styring og metodevalg.
Jo mere klare og preecise mal er, jo bedre er forudsaetningerne for at treeffe hensigtsmaessige valg ift. midler
og metoder i sin undervisning.

Dog kan det blive uhandgribeligt og sveert at male pa en undervisning praeget af kreativitet eller elevers
indlevelse og historiske dybde fremfor 'konkret viden’, hvorfor man ogsd ma stille sig kritisk over for
‘malsaetningspaedagogikken’, og

“[..] s@ge en balance mellem mal og indhold, hvor de enkle kundskaber ikke forsgmmes, og
hvor mere komplicerede kundskaber, kreativitet og affektive former for vickksomheder far den
tyngde, de skal have ifglge folkeskolens formélsparagraf.” (Kristensen & Laursen, 2013, s.
17)



Kristensen & Laursen laener sig op ad formalsparagraffen, som de fortolker som en demokratisk dannelse, der
kan opnas med begrebet handlekompetence. Undervisningens mal er ifglge Karsten Schnack (1993) at ggre
elever til teenkende og handlende subjekter frem for tilpassede, som er genstand for styring og kontrol. |
forleengelse af det argumenterer han ligeledes for, at eleverne ikke skal formes til et givent samfund, men
derimod at give dem redskaber til selv at forme deres egen og andres fremtid - dette ved hjelp af
handlekompetencer.

2.1.3 Historiebevidsthed

Bernard Eric Jensen (1996) fastslar vigtigheden af elevers forstaelse af historie som mere end blot udvidelse
af sin vidensmaessige horisont, men at de selv og historiske personer er og var historieskabte og -skabende.
Flere leere- og dannelsesprocesser er knyttet til samspillet mellem fortidsfortolkning, nutidsforstaelse og
fremtidsforventninger, bl.a. historiebevidsthed som identitetsskabende og et mgde med det fremmede.

Valg af undervisningsmateriale skal fordre til engagement og meningsfuldhed hos eleverne. Jensen navner
fx eksperimenteren og kreativitet som vaesentlige elementer til dette samt at fokusere pa processer, der
pavirker elevernes fglelser og holdninger, som han betegner som identitetsbearbejdende undervisning. |
elevernes mgde med det fremmede kan det blive for kompliceret og uvedkommende, men det kan omvendt
ogsa lykkes, og leeringen bliver dermed at kunne saette sig i andres sted pa trods af forskellighed. | den
sociokulturelle laereproces handler det om gennem historiebevidsthed at udvikle scenariekompetencer, der
beskrives som en evne af vital betydning for at kunne leve og fungere sammen med andre mennesker.

Ligesa naevner Jensen aktualisering som en vaesentlig faktor at bringe i spil i historieundervisningen for at
aktivere elevernes historiebevidsthed. Dette skal give eleverne svar p3, hvordan de kan bruge historien i dag
og forsta elementer i vores samfund.

Formidlingen af historien er ogsa i hgj grad relevant, nar man ser pa arbejdet med elevernes historiebevidsthed.
Her peger Jensen pa fortzllinger som et potentielt veerkigj for elevers indlevelse og forstaelse af historiske
personer samt forst3, at de selv via egen fortzelling er historieskabere.

2.2 Museets historieformidling og fremstilling

Frihedsmuseet fokuserer i udstillingen pa den personlige forteelling, og nedenfor redeggres der for henholdsvis
fortzellingen og dens opbygning samt historisk empati og veesentligheden i dette.

2.2.1 Forteellinger

Narrativitet i historie er beskrivende og personorienterede forteellinger og adskiller sig fra en krgnike, som er
historiske haendelser fortalt i en kronologisk raekkefglge (Lund, 2020). De kan skabe sammenhang og mening
til en historisk periode ved eksemplificerede forteellinger fra en aktuel tid.

"Fortellingen er svaret pa det eksistentielle behovet for 4 skape mening av fortiden i natiden.”
(Lund, 2020, s. 119)

Lund peger pa, at mennesket er programmeret til at lytte til forteellinger — det skaber en undren og derved en
lyst og et behov for at hgre fortzellingen til ende. Han slar fast, at fortaellingen ikke bare er en passiv aktivitet,
men derimod et vaerktgj til at skabe indlevelse og forstaelse og til at fremme leering, nar der knyttes fglelser til
kognitive processer.



Problematikken, som ofte opstar i historiefaget, er, at historien er sket, og dermed bliver en facitliste, som
eleverne skal lzere og agere ud fra. Fortallingen kan derimod ggre eleverne til aktive deltagere og samtidige
medaktgrer samt fa dem til at forsta historiske aktgrers ageren i den givne samtid.

Lunds narrative grundskema (2020, s. 122) bestar af syv punkter, som vil blive gennemgaet i analysen:
e Endiakron handlingsgang
e Et geografisk rum
e Et fatalligt og tydeligt persongalleri
e En’motor’; problem, intrige eller plot
e Vaesentlig historisk kundskab
e Genkendelighed hos eleven
e Historisk troveerdighed.

Kirsten Lauta (2022) skriver ligeledes om 'Gleeden ved forteellingen’, som jeg vil drage paralleller til og
argumentere ud fra. Bade hun og Lund taler for simulation og rollespil som et didaktisk redskab til elevernes
indlevelsesevne og ejerskab over det faglige stof ved produktion af historiske scenarier.

2.3 Historisk empati

Endacott og Brooks (2013) opridser i deres model; An Updated Conceptualization of Historical Empathy, tre
kriterier for opnaelse af historisk empati. Med denne model ggr de op med tidligere forskeres antagelse om,
at: "historisk empati nogenlunde svarer til den kognitive handling at tage perspektiv”. (Endacott & Brooks, 2013,
s. 42) De tre aspekter er:

Historisk  kontekstualisering:  En  tidsmaessig
fornemmelse af forskel, der inkluderer dyb forstaelse
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situation og andre relevante begivenheder, der sker " Affactive Empathy |

sidelgbende. / Connection Applied with \

y to Modern !

. . . - £ the Pas Val

Perspektivtagning: Forstaelse af en andens tidligere  / . IHF::“"'E" i

levede erfaringer, principper, positioner, holdningerog | Historical il y.‘ Perspective J
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affektive reaktion baseret pa en forbindelse, der er Figur 1: Endacott & Brooks’ model for opnéelse af historisk empati
lavet til ens egne lignende, men alligevel forskellige

livserfaringer.

Sanne Faber (2022) fremhaever begrebet sammenhaengsforstaelse, hvor eleverne i mgdet med det fremmede
drages og fascineres af fortidens haendelser og aktgrers handlinger og skaebner. Dette kan motivere eleverne
til indlevelse og videre til historisk empati pa datidens praemisser gennem fastholdelse af den historiske



kontekst, sa man forstar situationen med et datidsblik (til forskel fra et nutidsblik, hvor man ser en historisk
haendelse i et nutidigt perspektiv) og undgar prassentisme og kronocentrisme, hvor man ser nutiden som
fortiden overlegen og ud fra nutidige normer og veerdier (Bjerre, 2019). Jf. Figur 1 opnas historisk empati altsa
kun, hvis alle tre aspekter er tilfredsstillende opfyldt.

2.4 Museumsdidaktik

| dette afsnit praesenteres praksisnaert teori til brug i analysen af museets undervisningsmateriale.

2.4.1 Museumsundervisning

Mette Boritz er museumsdirektgr pd Nationalmuseet og forfatter til bogen: ‘Museumsundervisning — Med
sanser og materialitet pa kulturhistoriske museer’ (2018) . | denne stiller hun skarpt pa undervisningen pa
kulturhistoriske museer og gar praksisnaert til vaerks. Jeg vil undervejs komme med pointer og begreber fra
Boritz og den forskning, hun laener sig op ad samt benytte ytringer fra hende i podcasten: ‘Kampen om
historien’ i afsnittet om Frihedsmuseet: ‘Krigen pa museet’ (DR Lyd, 2022).

2.4.2 Learning Museum Genbesggt

“Learning Museum Genbesggt” er en rapport udarbejdet af HistorieLab (Zipsane, Fristrup, Lundborg, & Grut,
2017) og udspringer af projektet "Learning Museum”, der blev gennemfgrt i 2011-2013, og som skulle styrke
samarbejdet mellem skoler, laereruddannelser og museer. Efter indfgrelsen af den nye skolereform peger
rapporten bl.a. pa, at leererne eftersporger ‘faerdige pakker af materiale fra museerne, som kan bruges i
undervisningen grundet reduktion i forberedelsestid.

Ved et undervisningsforlgb pa et museum spiller lzereren, ifglge rapporten, en central rolle pga. kendskabet til
eleverne og deres forforstaelse. Underviseren har en hgj historisk faglighed, men kan mangle paedagogiske og
didaktiske veerktgjer. Formar man at fa begges kvalifikationer i spil, opstar et optimalt tveerinstitutionelt
samarbejde, som begge kan profitere af. Dette samarbejde er ét af de primaere omdrejningspunkter for denne
rapport.

2.4.3 Skoletjenesten

"Skoletjenesten er et nationalt videncenter for eksterne leeringsmiljger og arbejder for at ggre kultur til en
hjgrnesten i begrn og unges laering og dannelse” (Skoletjenesten, 2023). Tjenesten udvikler
undervisningsmateriale til bl.a. museer og praksisnaer viden om forbedrede samarbejder mellem museer og
skoler. Sidstnaevnte har Skoletjenesten udviklet modeller for, hvoraf jeg vil henvise til tre af disse i min analyse
(afsnit 5.2.1). Jeg har interviewet én af skoletjenestens udviklingskonsulent (interview 3), som jeg ligeledes vil
komme med pointer fra undervejs.

2.5 Didaktisk teori

Det fglgende afsnit vil indeholde praesentation af leeremiddelanalyse samt to didaktiske modeller, som hver
iszer vil belyse hhv. brugen af fagsprog i undervisningen samt muligheder for et fremtidigt forlgb.



2.5.1 Procesorienteret leremiddelanalyse

For at analysere Frihedsmuseets fgr- og eftermateriale benyttes Nationalt Videncenter for Leeremidlers
procesorienterede lzeremiddelanalyse (Hansen, 2022). Denne analysemodel betragter laeremidlet gennem tre
overordnede faser:

e Overblik: Hvad er formalet med evalueringen, og hvilken type lzeremiddel har vi med at ggre?

e Indblik: Hvad er kvaliteten af laeremidlets design ift. fag, elever og leerer?

e Udblik: Hvad skal vurderingen bruges til i praksis?

Ved indblik ser man pa tre designformer, og i en analyse vurderes designkvaliteten ud fra flg. tre punkter
(Hansen, 2022, s. 3):

Indhold

Vidensdesign: hvad skal Leeringsdesign: hvordan

leeres? leere?

Didaktisk
intention

Laerer Elev

Undervisningsdesign: hvordan planlaegge,
gennemfore og evaluere undervisning?

P& baggrund af trekantens tre sider kan der opstilles folgende kriterier for analyse af laeremidlets tre

designformer, som kan give indblik i lzeremidlets szerlige designkvalitet:

Vidensdesign Laeringsdesign Undervisningsdesign
Videnslegitimering Lzeringsaktiviteter Undervisningsplanlaegning
Vidensrepraesentation Opgavetyper Undervisningsstyring
Vidensstrukturering Laeringsredskaber og lzeringsrum Undervisningsdifferentiering
Vidensdifferentiering Laeringsevaluering Undervisningsevaluering

Figur 2: Procesorienteret laeremiddelsanalyse
Jeg tager i analysen udgangspunkt i udvalgte punkter, som findes relevante ift. det aktuelle laeremiddel.

Jeg vil i analysen supplere med pointer fra Bodil Nielsen (2010) samt belyse de tre undervisningsformer:

e Reproduktion af faktuel viden som et traditionelt fagdidaktisk historiesyn med fokus pa bredde frem
for dybde (Pietras, 2018).

e IRE-formen, hvor der tages et initiativ ifa. et spgrgsmal, gives en respons ifa. en besvarelse og en
evaluering ift., om besvarelsen af spgrgsmalet var korrekt. Denne er blevet kritiseret for: “at skabe
pseudodialoger, som ikke fremmer elevernes udvikling af argumentationskompetence og teenkning pa
hgjere niveauer” (Beck, 2021). Formen bliver normalvis anvendt i mundtlige undervisningssituationer,
men vil i analysen blive betragtet ud fra et skriftligt undervisningsmateriale.

e Problemorienteret undervisning, som har fokus pa deltagelse i samfundet og kan fremme
argumentationskompetence og tankning pa hgjere niveauer ved at give eleverne
handlekompetencer gennem undersggende og eksperimenterende arbejdsformer (Canger & Kaas,
2016, s. 91).



2.5.2 Procesmodellen

Andreas Kopp er forfatter til kap. 3 i ‘Det meningsfulde historiefag’ (Kopp, 2022), hvor han praesenterer
procesmodellen, inspireret af Korbers FUER-model. Modellen har fokus pa historiebrugsdidaktik med det
overordnede mal for gje at kvalificere elevers historiebevidsthed ved en operationalisering af deres
dannelsesproces. Modellen bestar af 8 faser:
1. Elevens undren, nysgerrighed, interesse
2. Aktivering af forforstaelse
3. Udformning af undersggelsesspgrgsmal rettet mod fortiden og /eller oo’
mod fortolkning af fortiden
Sg@ge, udvaelge, vurdere og analysere kildemateriale Fortolkning
5. Konstruktion af egne historiske fortolkninger/dekonstruktioner af Forithelsef
andres historiske fortolkninger S *

6. Refleksion over egne/andres fortolkninger af fortiden

Fortolkning
7. Orientering i forhold til nye erkendelser
Forstéelse/ b
8. Indsigt, forstaelse, handleperspektiver/ny undren furforstieie o
Modellens 8 faser skal i praksis vaere et vaerktgj til at planlaegge, gennemfgre
Fortolkning

og evaluere et forlgb og er teenkt som en iterativ proces, der i praksis vil springe

Forstaelse/

frem og tilbage mellem faserne. Nogle faser vil blive vaegtet hgjere end andre  forforstaeise v

ift. det enkelte forlgbs mal og lzengde, da eleverne efter at have arbejdet med ) .
) Figur 3: Den hermeneutiske
emnet vil have en ny forforstaelse, der skal aktiveres og arbejdes ud fra - spiral

saledes i en hermeneutisk spiral (Pietras, 2018), se Figur 3.

2.5.3 Broen til fagsprog

Denne didaktiske model har fire faser; hverdagssprog, introduktion til fagsprog, arbejde med fagsprog sammen
og producere fagsprog (Thise & Vilien, 2020). Teorien fokuserer p3, at eleverne selv skal saette ord p3, hvad de
ved om emnet med deres hverdagssprog, saledes deres forforstaelse bliver aktiveret og imgdekommet.
Derefter skal fagsproget introduceres, hvorefter en vaesentlig pointe og faktor i teorien er, at eleverne aktivt
skal arbejde med det for til sidst i fjerde fase at agere eksperter ved egen produktion. Der stilles altsa skarpt
pa, at tilegnelse af fagsprog er en proces, der er tids- og ressourcekraevende, og som skal tages alvorligt, da
en for hurtig fremgang i vaerste fald kan skabe leeringsbarrierer pga. frustration over ikke at have en forstaelse
for det, der bliver talt eller skrevet om, da ens forforstaelse ikke reckker, og man ikke forstar sproget.



3 Anvendte Metoder

| dette afsnit redeger jeg for de kvalitative metoder, bestdende af interviews og observationer, jeg har brugt til
at indsamle empiri til brug i min analyse.

3.1 Interviews

“Interview er en metode til at undersgge en sag ved at stille spgrgsmal til den kilde, som
formodes at have en viden, en holdning og/eller et ansvar pa omradet” (Bjerg, 2002)

Ifglge Brinkmann & Tanggaard (2010) er interviewet som dataindsamlingsteknik “formentlig den mest udbredte
tilgang til kvalitativ forskning”, hvilket bekraeftes af Ib Andersen (2013) som deler interviewet op i tre faser:
1. Indledende fase, som starter sa snart, en aftale om et interview er indgaet og inkluderer formalia,
kontakt og tiltro fra den interviewede.
2. Midterfasen som en informationsindhentningsfase.
3. Afslutningsfasen, hvor interviewet afrundes, og der evalueres pa, om der er indhentet tilstraekkelig
information.

Interviewene i denne rapport har karakter af semistruktureret interview, hvor jeg inden interviewet har
udarbejdet en interviewguide, som skal danne rammen om interviewet samt sikre, at interviewet er relevant ift.
besvarelse af problemformuleringen.

3.1.1 Specifikt om det semistrukturerede interview

Intervieweren har i det semistrukturerede interview "[...] ofte en vis teoretisk og praktisk viden om de faenomener,
man studerer [...]" (Andersen, 2013, s. 155). Ifglge Brinkmann og Tanggaard (2010, s. 40) er et grundelement i
det semistrukturerede interview sammenkadningen mellem forskningsspgrgsmal (i denne opgave
problemformuleringen, afsnit 1.2) og udledte interviewspgrgsmal. Forskellen p& de to er, at
"forskningsspgrgsmal ofte [s@ger] forklaringer pa bestemte faenomener, processer og sammenhange, mens
interviewspgrgsmal derimod typisk sgger konkrete beskrivelser af disse” (Brinkmann & Tanggaard, 2010).

Ved det semistrukturerede interview understreger begge ovenstdende forfattere samt Kvale (1996)
vigtigheden i pa forhand at udarbejde en interviewguide, som danner rammen for interviewet. Interviewguiden
kaeder forskningsspgrgsmalene til interviewspgrgsmalene og "stikordsmaessigt angive de emner, der skal
belyses, og som intervieweren tjekker af undervejs” (Andersen, 2013, s. 155). Hertil beskriver Kvale (1996),
hvordan interviewspgrgsmalene bgr bedgmmes bade tematisk (om de relaterer sig il
forskningsspgrgsmalene) samt dynamisk (om spgrgsmalene fremmer et godt interviewsamspil) og tilsikrer
den kontinuerlige interpersonelle relation i interviewet.

En specifik styrke ved det semistrukturerede interview og tilhgrende interviewguide i netop dette projekt er, at
jeg sikrer mig, at de relevante forskningsspgrgsmal besvares gennem interviewspgrgsmalene, mens de
interviewede har frirum til at give uddybende svar om hvert emne. Som udtrykt:

"Det semistrukturerede interview kan med fordel bruges, hvis du kun har mulighed for at
interviewe deltagerne én gang, og derfor vil sikre dig, at alle centrale emner bergres.” (Aarhus
Universitet, 2022).



3.1.2 Kondensering og analyse af interviews

For at sikre mig den rette dokumentation samt at kunne indeksere de forskellige citater og emner, der bergres
i de forskellige interviews, har jeg ladet mig inspirere af Kvales meningskondensering (Brinkmann & Kvale,
2014, s. kapitel 7). Min proces har veeret at omforme de direkte transskriberede citater til let fortolkede udsagn
for herefter at notere emnet (noden) for disse. Se eksempel pa dette nedenfor fra interview 1, citat 23 og 24:

U Tid T  Transskribering Kondenseret Emner
a
|
=
r

23 | 07:38 | 1 | Hvor meget?

24 | 07:39 | 2 | Bus forberedelse. Fordi s& kan du lige na at Interviewede Alternativ
forberede dine elever de 10 minutter mens de beskriver forberedelse til
sidder i bussen. For eksempel. Altsa sa er det jo en "bus-forberedelse" museumsbesag
enorm lidt. Alts3 ikke lidt kan man sige, men det kan | som en 10-minutters
jo vaere alts3, det kunne for eksempel Sadan en forberedelse til
gvelse kunne for eksempel, g ud p3 at sige, okay, museumsbesag

oh. Par af de her ting, sa kunne det maske vaere,
hvornar er jedernes flugt 19437? et eller andet for at
fa dem i gang med at taenke omkring nogle ting med
noget, der ikke tager laengere end 10 minutters tid i
en bus?

Figur 4: Eksempel pé transkription og kondensering af interview

Ifglge bade Kvale og Launsg et al. (2018) er der en risiko for at tilfgre et ‘bias’ til sine kondenseringer, hvorfor
jeg har tilstreebt at fortolke sa lidt som muligt pd kondenseringerne og emne-indekseringen. Grundet det
relativt begraensede antal interviews har jeg valgt ikke at ‘kvantificere’ empirien fra interviewene yderligere.

3.2 Observationer

Ud over mit eget forlgb pa Frihedsmuseet har jeg observeret to forskellige skoleklasser under undervisnings-
forlgbet 'Til modstand?’. Formalet med at deltage flere gange i samme undervisningsforlgb var at:
e Observere
o samme forlgb praesenteret for forskellige skoleklasser.
o konsekvensen af forskellige typer af forberedelse hos de forskellige skoleklasser.
o samspillet mellem parterne under forlgbet.

o sammenfald og forskelligheder mellem undervisere og materialebrug.
o megnstre i museets historieformidlingsstrategi.



Opsummeret var formalet at be- eller afkraefte mine umiddelbare observationer fra besgget og dermed bevaege

mig i feltet mellem den beskrivende observation, hvor undervisningsforlgbet observeres som en helhed og den

fokuserede observation, hvor jeg fokuserer pa emner, situationer og interaktioner mellem elever, leerere og

undervisere, der er relevante i forhold til mine forskningsspgrgsmal. Disse observationsmetoder er beskrevet
af James Spradley (1980).

Til ovenstdende formal leener jeg mig op af Launsg, Rieper & Olsens (2018) observationsmetoder for

feltobservationer, og jeg har valgt

observationstilgange, som fglger:

at strukturere mine observationer

ud fra deres ramme for

Launsgs (2018) | Valgt Argument og kommentar

Observations- Observations-

tilgange tilgang

Abne versus Abne Af bade etiske (EU - European Commision, 2018) og praktiske

skjulte

arsager var bade underviser og leerer bekendt med min
tilstedeveerelse.

Deltagende eller
ikke deltagende

Ikke deltagende

Jeg holdt mig bevidst fra at interagere med laerere og elever fgr og
under forlgbet, og jeg interviewede fgrst leererne, da forlgbet var
overstdet. Jeg blev ikke praesenteret for eleverne, og affejede
eventuelle spgrgsmal fra elever med "det ved jeg desveerre ikke.”
Denne observationstilgang kaldes "Den totale observatgr’ (Rossen,
2022).

Kortere eller Kortere Observationen bestéar af ét sammenhangende arrangement med

leengerevarende hver klasse. Alternativet ville veere at fglge klasserne i bade for-
og efterarbejdet pa de respektive skoler.

Fokuseret eller Omfattende Som beskrevet er to af hovedformalene med at udfgre yderligere

omfattende observationer at 1) observere den generelle interaktionen mellem

aspekter de tre typer af deltagere: undervisere, lzerere og elever. 2) Be- eller
afkreefte mine egne oplevelser med undervisningsforlgbet og
museets didaktiske strategi. Derfor er den omfattende strategi
valgt. Alternativet er fokuserede observationspunkter som enkelte
elevers svarvillighed, og underviser-elev-interaktioner.

Struktureret eller Ustruktureret Grundet en antaget relativt hgj variation af besggenes

ustruktureret

forudsaetninger (forskellige klasser, forskellige undervisere,
forskellige forberedelser) har jeg valgt den ustrukturerede form,
som giver plads til at veere "dben over for at se nye, uventede

aspekter i situationen, som kan generere og belyse problemstillinger

i undersggelsen” (Launsg, Rieper, & Olsen, 2018)

Tabel 1: Launsgs (2018) observationstilgange i praksis

Min primzere metode for dataindsamling i forbindelse med observationer har veeret brugen af feltnotater samt

opfelgende interviews af leerere og museets undervisere umiddelbart efter undervisningsforlgbet.
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Billede 1: Observation
af dilemmaarbejde i
Musse Hartigs kgkken.

4 Empiri

| dette afsnit redeggr jeg for den indsamlede empiri, der sammen med de teoretiske kilder skal danne grundlag

for min analyse og konklusioner, som i sidste ende vil besvare problemformuleringen.

4.1 Kvalitativempiri

Billede 2: Observation
af dilemmaarbejde om
Jargen Kieler.

Rapporten bygger pa primeert kvalitativ empiri i form af interview af forskellige interessenter samt

observationer fra besgg pa Frihedsmuseet. Mere specifikt bestar den samlede empiri af:

e Forberedelse af skoleklasse til og deltagelse i Frihedsmuseets undervisningsforlgb "Til modstand?”

som laerer/praktikant, samt efterbearbejdelse af besgget. Jeg vil i denne rapport have betegnelsen

‘Leerer 1.

e 2 observationer af klasser fra forskellige skolers deltagelse i Frihedsmuseets undervisningsforlgb
"Til Modstand?”. Hvert forlgb havde forskellige undervisere.
e Interviews med 3 undervisere og andre (koordinerende) ansatte pa Frihedsmuseet.

e Interviews med 2 folkeskoleleerere umiddelbart efter deltagelse i undervisningsforlgb.

e Interviews med 1 fagekspert, samt 1 ansat fra et andet eksternt laeringsmiljg.

Herunder er de seks udfgrte interviews opsummeret i en tabel:

Interview Interviewede Referencetitel Interviewets
ID karakter

1 Undervisningsansvarlig pa Undervisningsansvarlig IP-telefonisk

Frihedsmuseet

2 Undervisere fra observation 2 Underviser 1 og Underviser 2 Personligt

3 Udviklingskonsulent ved Skoletjenesten | Udviklingskonsulent IP-telefonisk
4 Skoleleerer fra observation 3 Leerer 3 Personligt

5 Skoleleerer fra observation 2 Leerer 2 Telefonisk

6 Formidlingskoordinator ved Biofos Formidlingskoordinator Skriftligt

Tabel 2: Overblik over interviews
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Alle interviews er optaget, og transskriberinger findes pa https://tinyurl.com/4fn7bbks indtil februar 2023. En
undtagelse er interview 3, hvor interviewede frabad sig udgivelse af transskriberingen. Feltnotater fra
observationer kan findes pa https://tinyurl.com/4k3pbrmc indtil februar 2023.

4.2 Frihedsmuseets fgr-, under- og eftermateriale

P& Frihedsmuseets hjemmeside ligger der frit tilgaengeligt
undervisningsmateriale, som daekker fgr, under og efter besgget
pa museet (Frihedsmuseet, 2022). De fgrste fire sider er
lerervejledning, og de sidste fire er henvendt til eleverne. De
farste tre sider til eleverne er til fgr besgget og indeholder links til
filmklip fra 'Historien om Danmark’ pa DR’s hjemmeside samt
web-artikler  fra  besaettelsestiden og dertil  hgrende

arbejdsspgrgsmal. Den sidste side er til efter besgget, hvor der Materiale til brug
| for og efter jeres besgg

findes links til film, fotografier og til historiskatlas.dk, som er et e |
pa Frihedsmuseet

interaktivt kort, der kan vise, hvor bla. nedkastninger og
sabotager har fundet sted.

Billede 3: Forside til fgr- og eftermateriale

Frihedsmuseet
Museum of Danish Resistance

5 Analyse

Frihedsmuseets udstilling danner rammen om undervisningsforlgbet til udskolingen “Til modstand?”. Det er
derfor relevant at analysere bade museets og udstillingens generelle historieformidling for bespgende og
elever samt selve undervisningsforlgbet. Slutteligt vil jeg preesentere et udviklingsforslag baseret pa teorien,
som denne rapport bygger pa, og min indsamlede empiri og feedback.

5.1 Museets historieformidling

Frihedsmuseets udstilling seetter fokus pa den lille forteelling, og nedenfor vil denne fremstilling blive
analyseret ud fra teori om fortzellinger og historisk empati.

5.1.1 Fortzllingen

Frihedsmuseet har valgt at benytte narrativer til at forteelle om modstandskampen under Danmarks
beseettelse, og ifglge Lauta (2022) undgar man via forteellingen, at historiske haendelser blot bliver
opremsninger, og man giver eleverne bedre mulighed for indlevelse og derved empati, som ifglge
undervisningsansvarlige er noget, hun ogsa har fokuseret pa ved udformningen af undervisningsmaterialet
(interview 1, udsagn 62).

Lund (2020) seetter fokus pa opbygningen af forteellingen ud fra syv punkter (se afsnit 2.2.1):

Via udstillingen har man mulighed for at skabe sig et kronologisk overblik over besaettelsestiden, idet
udstillingen har en diakron handlingsgang fra d. 9. april 1940 og frem til d. 5. maj 1945.
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Udstillingen udspiller sig geografisk i Danmark, hvor museumsgaester sammen med museets persongalleri
kommer vidt omkring. Vi bliver taget med ind i Musse Hartigs (hovedkarakter) kgkken, hvor hendes silhuet (en
skuespiller) forteeller dele af hendes historie. Ligeledes fglger vi modstandsmanden, Jgrgen Kieler, til Stevns,
hvor han i nattens mulm og merke skal hjelpe jgder som Abraham Steinbock (biperson) over sundet til Sverige
i fiskekutteren "ternen’, (som star pa museet). Pa den made oplever man bade livet som aktiv modstandsmand
rundt om i Danmark samt dagligdagslivet hos en husmor, der ved siden af modstandskampen skal have en
hverdag til at fungere. Museets postulat er, at modstandskampen ikke er sort/hvid (Frihedsmuseets udstilling,
2022). Det er ifglge undervisningsansvarlige (interview 1, citat 38) derfor essentielt, at to af de fem
hovedkarakterer skiller sig vaesentligt ud; Henning Brendum grundet sin nazistiske ideologi og Musse Hartig,
da hun er kvinde. Herudover repreesenterer modstandsfolkene forskellige grupper under besaettelsen;
borgerlig modstand i gruppen, Holger Danske, som Jgrgen Kieler bliver medlem af og kommunister, som
Musse Hartig, der er medlemmer af gruppen, BOPA (Frihedsmuseets udstilling, 2022).

Selve historiens motor/plot er besaettelsestiden i Danmark, som danner fundament for de ‘sma’ historier, man
praesenteres for fra karakterernes forskellige perspektiv og virkelighed under en epokeggrende tid i
Danmarkshistorien.

Udstillingen skaber, med de forskellige forteellinger og skaebner pa museet, vaesentlige historiske kundskaber,
da de ‘'sma forteellinger’ kan knyttes til en stgrre kontekst og give besggende kundskaber inden for kulturen i
samtiden samt livsbetingelserne for dem, der valgte at ga til modstand. Eksempelvis knyttes Abraham
Steinbocks historie til Jgdeaktionen i 1943, hvilket er et kanonpunkt i historiefaget (EMU, 2022). |
undervisningsgjemed kan eleverne ggres opmasrksomme pa at drage paralleller til nutiden for at aktualisere
fortidige begivenheder (Jensen B. E., 1996). Eksempelvis har underviseren ved Gruppe 1 — opgave 2 (bilag 1)
ved alle mine tre observationer af 'Til modstand?’ perspektiveret til flygtninge, der skal betale hgje summer for
med livet som indsats at blive sejlet til Europa. Ligeledes bliver det fremhaevet i Gruppe 4 — opgave 2, at den
omtalte 'tyskerpige’, Lily, var 15 ar, hvilket ifglge Lauta (2022) kan fgre til refleksion over elevernes eget liv
gennem spejlinger med historiske personer pa nogenlunde samme alderstrin som dem selv.

Det sidste punkt er den historiske trovaerdighed, og her fremhaevede undervisningsansvarlige (interview 1, citat
42 og 44), at alle personernes forteellinger pa Frihedsmuseet er autentiske og primeerkilder.
Kompetenceomrade 2 i historiefaget er kildearbejde (emu, 2022), og det er relevant at ggre eleverne bevidste
om, hvor fortzellingerne stammer fra. Museer som kilde ligger hgjt hos elever ift. troveerdighed (Jensen M. E.,
2019), og netop derfor er det vaesentligt at gore eleverne til kritiske brugere og stille spgrgsmal til bl.a.
oprindelse og sammensaetning af narrativer som en del af deres kritiske bevidsthed. Alle forteellinger er
konstruerede, sa det passer til den @nskede iscenesaettelse, og selvom museet udelukkende bruger
primaerkilder, er disse sammensat (og nogen undladt), sa det passer med den samlede gnskede fortzelling
(Brunbech, 2021).

5.1.2 Historisk empati

Endacott & Brooks beskriver historisk empati som en todimensionel disciplin; kognitiv og fglelsesmaessig,
mens Lund supplerer med, at: “Laering fremmes, ndr fglelser knyttes til kognitive tankeoperasjoner” (Lund, 2020,
s. 117). Ligesa kan opnaelse af denne evne hjelpe til udvikling af en opmaerksomhed pa andres behov og evne
til at imgdekomme disse (Endacott & Brooks, 2013) og altsa pa den made give eleverne handlekompetencer i
deres eget nutidige liv. Med Endacott & Brooks’ model (beskrevet i afsnit 2.3) vil jeg se pa museets opfyldelse
af de tre kriterier for opnaelse af historisk empati.
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Historisk kontekstualisering skal hjeelpe eleverne til at opna en forstaelse af de sociale, politiske og kulturelle
normer. Museet har en diakron handlingsgang (se afsnit 2.1.1), hvor man ved en gennemgang af udstillingen
har mulighed for at blive sat ind i sociale, politiske og kulturelle normer for perioden under besasttelsen.
Samarbejdspolitikken er ét af ‘de overordnede punkter’, hvor det ggres klart, at befolkningen blev bedt om at
forholde sig i ro og ikke ga til modstand, samt den forggede risiko der var som modstandsmand ved
samarbejdspolitikkens ophgr i 1943, hvor de risikerede dgdsstraf. Museet fremhaever ligeledes konflikten
mellem Nazityskland og Sovjetunionen, hvorved kommunister fik svaere kar i Danmark pga. kommunistloven.
Derved bliver ‘scenen sat’ som et springbraet til de personlige forteellinger om det at veelge at ga til modstand
samt at forblive kommunist.

Ved perspektivtagning dykker vi ned i de personlige fortzellinger, hvor bl.a. holdninger og overbevisninger er
essentielle for at se tingene fra aktgrens perspektiv. Fire ud af Frihedsmuseets fem hovedkarakterer er
modstandsfolk, som teeller to kommunister og to borgerlige. Besggende skal se historien fra den pagaeldendes
ideologiske synspunkt; Musse, som er kommunist, pavirkes i den historiske kontekst af kommunistloven, hvor
hendes sikkerhed forvaerres betydeligt. Perspektivtagning kan hjzelpe til elevernes kategoriale forstaelse
(Wiberg, 2017), hvor eksempler pa kommunister som Musse og Karl Christensen (den anden kommunistiske
modstandsmand) udggr de eksemplariske personer for perioden, som kan bidrage til elevernes kategoriale
dannelse.

Ved den fglelsesmaessige tilknytning skal man ‘ind under huden’ pa personen. Her kan man sammenligne med
egne lignende eller helt forskellige livserfaringer og kobles fglelsesmaessigt til den historiske aktgr (Endacott
& Brooks, 2013) og via disse skabes en forbindelse. Dette sker bl.a., da man hgrer om Musse Hartigs dilemma
om, hvorvidt hun skal medbringe sine to dgtre, da hun gar under jorden eller efterlade dem hos fremmede. Der
findes flere eksempler pa affektiv tilknytning til bade hoved- og bipersoner: Abraham Steinbocks bekymringer
omkring flugten over @resund med sin familie samt Jgrgen Kielers tanker fra tiden som fange i Neuengamme
m.fl. Her er kontekstualisering vigtig, da mgdet med det fremmede ellers kan risikere at vaekke besggendes
sympati i stedet for den gnskede historiske empati, hvor man fgler for vedkommende frem for med dem
(Endacott & Brooks, 2013).

Det er vanskeligt (umuligt) for museet at sikre sig, at de to omrader (kontekstualisering og perspektivtagning)
er deekket tilstraekkeligt for at opna historisk empati, ved ‘praesentationen’ af den fglelsesmaessige tilknytning.
Rammerne er dog sat op og giver muligheden.

5.2 Leeremiddelanalyse af undervisningsforlgbet ‘Til modstand?’

| dette afsnit vil jeg forst benytte den procesorienterede leeremiddelanalyse til undervisningsforlgbets fgr- og
eftermateriale (Frihedsmuseet, 2022) med henblik pa, om materialet fordrer til den ngdvendige grad af
forberedelse og efterbearbejdning. Herefter vil jeg ud fra teori analysere mine observationer samt museets
opgaveark (bilag 1). Afsnittet fglger, grundet analysernes natur, ikke undervisningsforlgbets kronologi.

5.2.1 Fgrmaterialet

Fermaterialet har til formal at give eleverne et vidensgrundlag til besgget pa Frihedsmuseet, og vurderingen
skal belyse, om dette lykkes. Herunder referat af udtalelser fra tre lzerere (interview 4 & 5) vedr. fgrmaterialet:
e Leerer 1: Havde kigget pa hjemmesiden og pa det forberedende materiale, men fandt det for statisk i

sin metode pga. ‘tjekspgrgsmal’, for lidt producerende for eleverne og manglende
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differentieringsmuligheder. Havde i stedet sammensat sit eget materiale i en padlet med
udgangspunkt i sammenhangsforstaelse.

e Laerer 2: Kendte ikke til forberedelsesmaterialet pa Frihedsmuseets hjemmeside. Han plejede ellers
gerne at bruge museers eget materiale. Denne gang havde han selv fortalt om besaettelsestiden, og
en del af undervisningen var med udgangspunkt i filmen, ‘'Schindlers liste’. (interview 5, citat 8).

e Leerer 3: Havde printet materialet fra Frihedsmuseet. Dog havde hun valgt et undervisningsmateriale
fra Gyldendal, som hun omtalte meget positivt (interview 4, citat 2).

Som det fremgar af ovenstdende, har ingen af de interviewede lserere benyttet sig af det tilgeengelige
forberedelsesmateriale. Laerer 2 manglede information, og i bilag 2 fremgar det ogs3, at der ikke sendes
information om materialet pa bekreeftelsesmailen fra museet og ligeledes ingen forventningsafstemning,
hvilket ifglge Skoletjenesten ellers er et opmaerksomhedspunkt for et vellykket museumsundervisningsforlgb
(Villadsen, 2018) & (Villadsen, 2019). Undervisningsansvarlige oplyser, at der i forbindelse med et nyt system
vil blive informeret om forberedelsesmaterialet i mailen til leereren. Der er dog ingen planer om nogen former
for forventningsafstemning, da det er for ressourcekreevende og ikke kan lade sig gere for den enkelte
underviser, som ikke har en arbejdstelefon (interview 1, citat 110).

Procesorienteret laeremiddelanalyse — Overblik

Materialet er struktureret til direkte brug i undervisningen, som en leerebog, og rummer flg. elementer:
e Fast struktur og styring af undervisningens forlgb.
e Let for leereren at se tegn pa elevernes leereproces og deres progression.
e Giver eleverne et overblik over det stof, der skal laeres og forventninger til laering.

Ligesd rummer laeremidlet elementer fra didaktiske videnportalers brugspotentiale:
e Multimodalitet
e Eksplorativ navigation — invitation til at udforske netstedet ved klik pa mere information og
bearbejde information.

Procesorienteret laaremiddelanalyse - Indblik
Ud fra ‘designtrekanten’, (se afsnit 2.5.1) vil jeg se pa fgrmaterialets didaktiske intention.

Vidensdesign beskriver, hvordan lzereren arbejder med indholdet i materialet for at opnd de beskrevne
undervisnings- og leeringsmal (Kristensen & Laursen, 2013). | museets leerervejledning star der:

"Formalet med klippene og artiklerne er at give eleverne et overblik over besaettelsen,
kendskab til den danske modstandskamp og tysk bekaempelse af den danske
modstandsbevaegelse.” (Frihedsmuseet, 2022, s. 2)

Malet fra Frihedsmuseet er umiddelbart klart og kan males pa, om eleverne kan reproducere faktuel viden (se
afsnit 2.5.1). Et ubesvaret spgrgsmal er dog: hvornar har man et kvalificeret overblik og kendskab? Som
Kristensen & Laursen (2013) pointerer, er laeringsmalene vaesentlige for valg af bl.a. metode i undervisningen
ligesom “elevers indlevelse og historiske dybde er sveere starrelser at arbejde med ift. konkret viden” (Kristensen
& Laursen, 2013), hvilket kan vaere en arsag til museets valg af opgaver.

Leeringsdesign star mellem elever og indhold, og her fokuseres der pa, hvordan elever leerer.
Undervisningsansvarlige (interview 1, citat 68) nasvner, at det er vigtigt for museet, at eleverne arbejder
problemorienteret under besgget. Dog preeges fgrmaterialet af et traditionelt fagdidaktisk historiesyn, med
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reproduktion af faktuel viden (afsnit 2.5.1) og kan sammenlignes med en IRE-form: Eleverne ser et klip, bliver
stillet et spgrgsmal (initiativ), svarer pa spgrgsmalet (respons) og far at vide, om dette er korrekt (evaluering).
Undervisningsmaterialet kunne med fordel veere problemorienteret i alle tre faser, sa fokus var pa deltagelse
og erfaringsopbygning, der skal fgre til handlekompetencer hos eleverne (Schnack, 1993). Ifglge Nielsen
(2010) veelger man som lzerer at lade forfatteren til det udvalgte undervisningsmiddel praege ens undervisning
- fx ift. den undervisningsform, der laegges op til via materialet. Frihedsmuseet bzerer altsa potentielt et stort
ansvar for, hvad eleverne har tillzert sig inden besgget, samt hvilke forventninger de (og leereren) har til besgget,
hvilket af Falk & Dierking betegnes som den personlige kontekst (Boritz, 2018, s. 36).

Undervisningsdesign star i trekanten mellem leerer og elever og har fokus pa selve undervisningen. Rapporten
fra Learning Museum (Zipsane, Fristrup, Lundborg, & Grut, 2017) viste, at laerere generelt efterspgrger feerdigt
materiale med et tidsmaessigt aspekt til direkte brug i undervisningen, hvilket museet ikke tilvejebringer.
Museet har ikke angivet ‘sveerhedsgrad’ og giver umiddelbart ikke mulighed for undervisningsdifferentiering i
hverken indhold eller arbejdsform (Nielsen, 2010).

Procesorienteret laeremiddelanalyse — Udblik

Undervisningsansvarlige pointerer, at farmaterialet blot er ét af mange mulige forberedende laeremidler og skal
tilveelges af lzerere, der booker sig ind pa forlgbet (interview 1, citat 14). Hvis Frihedsmuseet i hgjere grad
formar at informere om eksistensen af materialet samt ggre dette attraktivt for malgruppen, kan det
sandsynligvis gge graden af forberedelse til museumsbesgget samt ggre elever (og leerere) positivt stemt over
for museet, sa dette kan smitte af ved besgget. Frihedsmuseet kunne altsa bruge ovenstaende analyse til at
realisere dette. Skoletjenesten udbyder simple guides i form af relationsmodellen (Broen, 2019) og checklister
for hhv. eksterne laeringsmiljger (Villadsen, 2018) samt besggende lzerere (Villadsen, 2019), som kan tilsikre
en god kommunikation og forventningsafstemning, som museet kunne benytte selv og sende ud til lzereren.

5.2.2 Eftermaterialet

| eftermaterialet henviser Frihedsmuseet til et samarbejde med Skoletube, hvor der kan findes originale filmklip
fra besaettelsen samt til Nationalmuseets online samlinger og Historisk Atlas. Feedback fra lzererne inkluderer:
e Leerer 1: Fandt materialet uoverskueligt og brugte eget eftermateriale.
e Laerer 2: Kendte ikke til materialet.
e Laerer 3: Havde pa interviewets tidspunkt ikke besluttet sig for, om materialet skulle bruges.

Ved ingen af observationerne opfordrede underviseren til at benytte eftermaterialet pa hjemmesiden og under
interview 2, citat 22 udtalte begge undervisere, at de ikke kendte til hverken for- eller eftermaterialet pa
hjemmesiden.

Procesorienteret laeremiddelanalyse — Overblik
| eftermaterialet er der til forskel fra fgrmaterialet, udelukkende karakteristika fra didaktiske videnportalers
brugspotentiale:
e Multimodalitet
e Differentieret informationsdybde — mulighed for at hente yderligere information
e Udnyttelse af kompenserende funktioner — tekster i forskellige svaerhedsgrader, differentierede
faglige niveauer.
e Eksplorativ navigation - invitation til at udforske netstedet ved klik pa mere information og
bearbejde information.
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Procesorienteret laeremiddelanalyse - Indblik

Materialet rummer flere aspekter, der kan synes attraktivt for bade elever og leerere — bl.a. det multimodale
aspekt i form af billeder, film og tekst samt muligheden for undervisningsdifferentiering, idet mulighederne for
bade indhold og metode er uanede (Nielsen, 2010). Frihedsmuseet skriver selv i lzerervejledningen:

"Materialet har mange muligheder, som eleverne kan arbejde med for eksempel udarbejde
en tidslinje, en dokumentar, eller man kan som laerer udvaelge et tema og se film om det
sammen i klassen.” (Frihedsmuseet, 2022, s. 5)

Selvom det umiddelbart kan lyde godt, kan mulighederne blive for mange og dermed uoverskuelige, hvilket kan
fore til fraveelgelse til fordel for andet materiale til direkte brug (Zipsane, Fristrup, Lundborg, & Grut, 2017).
Ligeledes skriver de:

"Det er muligt at lzese mere om samarbejdet [med skoletube] og se materialet, som der er
udarbejdet selvstaendig leerervejledning til her. [link, som henviser til laerit.dk]”
(Frihedsmuseet, 2022, s. 5)

Problemet er, at laerevejledningen ikke er tilgaengelig pa laerit.dk (Error 404, We can't find the page you're looking
for), hvilket kan virke yderligere uoverskueligt. Udover materialet pa Skoletube foreslar museet at ga pa
opdagelse pa det interaktive kort ‘historiskatlas.dk’. Eleverne far mulighed for at ga pa opdagelse i
lokalhistorien med flere sanser i spil samt skabe historiebevidsthed ud fra eget liv i samspil med lokalitetens
kulturelle ramme (Pietras & Poulsen, 2019). Dette semantiske leeremiddel rummer altsa gode faglige kvaliteter,
men skal rammesaettes, sa det for leereren er en overskuelig opgave.

Procesorienteret laeremiddelanalyse — Udblik

For at sikre at besgget pa museet bliver en del af et hele, hvor eleverne via refleksion skal fa gje pa deres nye
og reviderede forforstaelse, er efterbearbejdningsfasen vigtig for det samlede undervisningsforlgb
(Hermansen, 2011). Museet skal altsa fokusere pa de to elementer; fastholdelse af besgget samt en refleksion
over den laering, der har fundet sted undervejs bl.a. gennem arbejdet med dilemmaer.

5.2.3 Underforlgbet

Denne fase foregdr pa museet og har, ifglge undervisningsansvarlige (interview 1, citat 34) den hgjeste
prioritet. Den forlgber som fglger:

e 20 minutters velkomst og rundvisning pa museet med underviser som guide.

e 2x15 minutters gruppeopgave med dilemma 1 + 2.

e 40 minutters fremlaeggelse og diskussion i plenum.

‘Underforlgbet’ analyseres med udgangspunkt i de tre observationer og tilhgrende interviews af undervisere
og lzerere samt opgaverne, der arbejdes med 2x15 minutter (se eksempler i bilag 1).

Fokus pa forforstaelse

Rundvisningen er kommet til, da undervisernes tilbagemeldinger var, at eleverne ikke var godt nok inde i den
historiske kontekst, nar de mgdte op til undervisningsforlgbet til blot at ‘blive kastet ud’ i dilemmaopgaverne
(interview 1, citat 49).

Efter observation 3 papegede lzerer 3 (interview 4, citat 16), at fagsproget var pa et for hgjt niveau ift. elevernes
udgangspunkt, hvilket ifglge ‘Broen til fagsprog’ (Thise & Vilien, 2020) kan udggre en lzeringsbarriere, idet
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zonen for naermeste udvikling overskrides (Knudsen S. K., 2021, s. 25-26). Under rundvisningen fortalte
underviseren om Tysklands indtraengen i Sovjet, og at kommunisterne og nazisterne, som ellers havde haft en
ikke-angrebspagt, nu kom i kamp (observation 3.4). Fro en fagperson er disse almenkendte udtryk, men for
mange af eleverne var det tydeligt, at deres viden og faglige vokabular ikke rakte til dette fagsprog, og derved
risikeres laering at udeblive (Thise & Vilien, 2020).

Ved observation 1 genkendte eleverne 'Oprop’-sedlerne i starten af udstillingen, som de havde arbejdet med
pa skolen og var tydeligt begejstrede (observation 1.2), hvilket (Jensen M. E., 2019) peger pa som en
‘paedagogisk koblingsstrategi’, hvor eleverne under museumsbesgget kan interagere med eksperten
(underviseren), som det ogsa var tilfaeldet i denne observation. Genkendeligheden giver mod pa videre leering,
hvor man dog stadig skal veere opmaerksom pa deres zone for naermeste udvikling, s& man ‘udnytter’ den
succesoplevelse, som eleverne har opnaet ved genkendeligheden (Jensen M. E., 2019).

| observation 2 briefede laereren kort underviseren om, hvad de havde arbejdet med pa skolen (observation
2.2) og sagde, at han ville bryde ind undervejs, hvis underviseren sagde noget, der kunne kobles til tidligere
undervisning (observation 2.3), saledes forlgbet ikke blev en isoleret oplevelse, men en del af et samlet hele
pa elevernes praemisser.

Et faellestraek ved alle tre observationer var dog, at ingen af underviserne under rundvisningerne konkret
benyttede sig af laerernes tilstedevaerelse eller didaktiske kompetencer, og ingen interviewede har naevnt, at
Frihedsmuseet har en strategi om dette, hvilket ellers beskrives som essentielt for det tvaerinstitutionelle
samarbejde (se afsnit 2.4.2).

Dilemmaarbejde

Under dilemmaopgaverne er det varierende, hvor meget fglelsesmaessigt engagement, der kraeves af eleverne,
hvilket iflg. Boritz (2018) ellers er en motivationsfaktor for laering under et museumsbesgg. | ‘Gruppe 1 -
opgave 1’ skal eleverne diskutere, hvorvidt Danmark skulle have kaampet yderligere imod under Tysklands
invasion d. 9. april 1940; altsa en overordnet diskussion, til forskel fra ‘Gruppe 4 - opgave 1’, hvor dilemmaet
er, om Musse skulle veere taget pa hospitalet, da datteren neer sluger en patron (se opgaverne i bilag 1).

Sidstnaevnte dilemma viste sig som en udfordring ift. risikoen for kronocentrisme (Bjerre, 2019, s. 34), som
det var tilfaeldet i observation 3.9, eksemplificeret ved citatet: “at foreeldre dengang, ikke elskede deres bgrn pa
samme made, som man ggr i dag”. Da eleverne betegnede fortidens menneskers fglelser som mindre ‘varme’
og mennesker som mere ‘ligeglade med deres bgrn’, end hvad tilfeeldet ville veere i dag, faldt de for det, som
Bjerre (2019) betegner som nutidsforherligelse. Noget tyder her p3, at eleverne ikke har haft de rette
forudseetninger for fuldbyrdet historisk empati, som det kraever for at kunne diskutere et dilemma af denne
karakter, og dermed at de ikke var sat i den rette historiske kontekst inden ‘mgdet med det fremmede’ via en
affektiv tilknytning.

Fremlaeggelser

| de sidste 40 minutter af undervisningsforlgbet (som i alle tre observationer varede ca. 30 minutter) skal
eleverne fremlaegge det sidste af de to dilemmaer, de har arbejdet med. Under alle tre observationer forsggte
underviser at satte de gvrige elever ind i konteksten til det fremlagte dilemma, hvilket, underviser 2 (interview
2, citat 8) udtaler, er en sveaer opgave pga. tidspres. Derfor blev kun de fgrste gruppers dilemmaer forsggt sat i
kontekst, da tiden derefter blev for knap. Ydermere foregik fremlaaggelserne péa selve udstillingsomradet, hvor
eleverne blev forstyrret af museets lydeffekter og andre besggende — noget som ogsa blev patalt af laerer 3
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(interview 4, citat 26). Ifglge Skoletjenestens udviklingskonsulent (interview 3) er der "helt sikkert paedagogiske
overvejelser, der taler for, at et forlgb skal afsluttes falles med en elevfremlaeggelse.” Hun foreslog dog, pa
grund af "udfordringerne med elevfremlaeggelsen”, at "overveje alternative afslutninger”. Fx i en form for
"aestetisk lzereproces”. Sgrensen (2022) beskriver et eksempel pa en sadan proces, hvortil Boritz (2018)
fremhaever en dramapaedagogisk tilgang, som sammen med rammerne pa museet skal skabe muligheder for
didaktisk indlaering. Dette bakkes yderligere op med argumenter for rollespil, som gar godt i spil med de
historiske fortaellinger og empati hos bade Lund (2020) og Lauta (2022). | stedet for at se pa underforlgbet
som en isoleret del, der skal ‘feerdigggres’ pa museet, kan eventuelle rollespil optages pa museet, sd man
udnytter de omtalte rammer som en del af et integreret hjem-ude-hjem forlgb (Jensen M. E., 2019). | sin
nuvaerende form er der ikke noget oplagt at arbejde videre med som en forleengelse af besgget. Ved
observation 1 og 3 smed underviseren dilemmaopgaverne ud (observation 1.9 og 3.12), og ved observation 2
efterspurgte leereren selv vat fa opgaverne med hjem, sa de kunne danne grobund for videre arbejde
(observation 2.10).

Roller i et undervisningsforigh

Ifglge Boritz (2018) kan ‘svingdgrs-undervisning’ veere positivt, idet underviser ikke har nogen forhandsviden
og -forventning til den enkelte elev, sa eleven kan indtage en ny rolle i det nye laeringsrum. Dette blev i
observation 3.7 ‘brudt’, da leereren gik med én gruppe under dilemmaarbejdet og ligeledes i observation 3.11
fremlagde med samme gruppe, hvilket tydeliggjorde, at det var en ‘besvaerlig gruppe elever’. Ydermere
forhindrede det lzereren i at kommunikere med de gvrige grupper, og hjeelpen afhang séledes kun af underviser
og blev ikke et samspil, hvorfor mange af grupperne ikke naede at fa hjeelp.

Frihedsmuseet kan implicit benytte relationsmodellen, som fokuserer pa samspillet mellem de tre deltagende
aktgrer for en ideel ‘aben skole’ (Broen, 2019). Idet lzreren kender elevernes forudsaetninger og niveau bedst
kunne museet, ved en forventningsafstemning med leereren inden forlgbet (se afsnit 5.2.1) leegge vaegt p3, at
eleverne blandes i grupper, sa alle grupper kan arbejde selvsteendigt, og at leerer sammen med underviser
kommunikerer med grupperne pa skift.

5.3 Udviklingsmuligheder for laeremidlet samlet set

For i hgjere grad at tilsikre at bespget pd museet og undervisningsforlgbet 'Til modstand?’ bliver et
sammenhaengende forlgb bade fgr, under og efter besgget, kan Frihedsmuseet indrette deres forlgb og
materiale efter procesmodellens 8 faser (se afsnit 2.5.2):

1. Elevernes nysgerrighed og interesse skal vaekkes for hele forlgbet om Danmark under besaettelsen.
Dette kan ggres pa to mader; at tage afszet i elevernes iboende undren eller at vaekke denne undren
ved at udvaelge materiale, som ikke ligger op ad elevernes eget hverdagsliv. Da materialet udvikles af
museet, som ikke har kendskab til eleverne, vil det naturligt blive sidstnaevnte. Det er vigtigt, at museet
teenker dette punkt som ‘triggeren’ (Pietras, 2018) til hele forlgbet. Lauta (2022) papeger, at mange
elever har en forudgdende interesse i krig, og selvom dette forlgb ikke er ‘fra slagmarken’, kan
‘triggeren’ tage udgangspunkt i selve krigen og ‘snaevres ind’ til Danmarks beseettelse - altsa hvordan
krigen pavirkede samfundet herhjemme. Eksempler pd materiale til at udlgse denne undren kunne
vaere udvalgte autentiske filmklip og/eller billeder, som lige nu er en del af museets eftermateriale.
Som eksempel pa en primaerkilde kan leereren smide ‘Oprop’-sedler ud for at give eleverne forstaelse
for, hvordan budskabet kom ud til den menige befolkning, og hvordan det hele startede.
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Ifglge modellen ‘Broen til fagsprog’ (Thise & Vilien, 2020), er forforstaelsen essentiel for at kunne
udbygge det faglige vokabular. Frihedsmuseet kunne i deres materiale stille en opgave, hvor man i
klassen laver en brainstorm, der giver et feelles udgangspunkt og samtidig giver leereren en idé om
emnets potentialer og faldgruber. Her kunne et funktionelt lseremiddel som ‘padlet’ veere et (blandt
mange) veerktgjer til fastholdelse af udgangspunktet, som senere kan visualisere og bevidstggre
elever og leerer om lzeringsudbyttet gennem forlgbet.

| denne fase udformes spgrgsmal, som udspringer af fase 2, der skal danne grobund for enten egne
konstruktioner af historiske fortolkninger eller dekonstruktioner af andres fortolkninger af historien.
Frihedsmuseet kan i deres nye fgrmateriale komme med emner, der direkte kobler til udstillingen pa
museet, som eleverne i samarbejde med deres leerer kan udforme spgrgsmal til. Dette skal give
eleverne en oplevelse af genkendelighed og sammenhaeng, nar de kommer ind pa museet til
underforlgbet. Materialet kunne med fordel laegge vaegt pad historisk empati og fortzellingen, sa
eleverne er ‘forberedte’ pa denne historieformidling og har skabt en erfaring med denne
handlekompetence som de kan bygge videre pa (Schnack, 1993). Underforlgbets nuvaerende form
med forhandskonstruerede dilemmaer kan med fordel bibeholdes, idet, som undervisningsansvarlige
papeger, eleverne ikke kan stille spgrgsmalene hjemmefra med deres manglende kendskab til
museets muligheder og det tidsmaessige aspekt taget i betragtning (interview 1, citat 34).
Kildemateriale, som skal bruges til besvarelse af de konstruerede spgrgsmal udveelges pa skolen. Der
behgver ikke veere tale om udelukkende skriftlige kilder, og, det kan ligefrem vaere en fordel at
prasentere eleverne for andre modaliteter. Det er en fordel, hvis museet begranser elevernes
kildemuligheder, men stadig giver dem mulighed for kritisk at udveelge de endelige til eget brug,
saledes den kritiske sans inden for historiefagets kompetenceomrade 2, kildearbejde, kommer i spil.
Ved en dekonstruktion af museets fortolkninger i underforlgbet, som i en vis grad ogsa finder sted i
dag med dilemmaspgrgsmalene (bilag 1), vil det ligesom nu vzere kilderne pa museet, der vil vere til
radighed.

Eleverne bearbejder materialet fra fase 4, séledes spgrgsmaélene i fase 3 besvares. Frihedsmuseet kan
holde arbejdsformen i fgrmaterialet abent og opstille forskellige muligheder, sa den enkelte lzerer kan
udveelge ift. tidsmaessigt aspekt og den enkelte klasse. Ved gruppearbejde vil det fx kraeve en
formidling af elevernes arbejde pa den ene eller anden made hvor en mere laererstyret ‘plenumform’
kan afsluttes samlet. | slutningen af underforlgbet kan kulminationen pa besgget fremstilles kreativt
med en aestetisk laereproces over den dekonstruerede historiske fortolkning som rollespil, der vises
og evalueres i klassen efter besgget. Fastholdelse og efterbearbejdelse er vigtige elementer i
leereprocessen (Hermansen, 2011), sa (uden at tanke pd gkonomien og andet praktisk) kunne
Frihedsmuseet saette Ipads eller andet til radighed for at lade eleverne optage deres produkt. Pa denne
made ville der ikke vaere en 'brat’ afslutning pa underforlgbet, som det er tilfseldet i dag, men eleverne
ville have oplevelsen med hjem og skabe en fastholdelse.

Eleverne skal reflektere over deres fortolkninger fra de foregdende faser, og om de har opnaet
tilfredsstillende besvarelse af deres undersggelsesspgrgsmal fra fase 3. Det er sveert ikke at veere den
udgvende part i denne fase, men Frihedsmuseet kan i materialet laegge op til elevernes kritiske
stillingtagen til historiebrug (afsnit 2.1.3) — bade ved egen konstruktion og ved andres historiske
fortolkninger. Dette kan ggres med udgangspunkt i fase 2, hvor eleverne skal forholde sig til, om og
hvordan deres egen for- og nutidsforstaelse har praeget deres arbejde og séledes fa blik for, om de
formar at se historiske haendelser med et fortidsblik og uden prae- og kronocentrisme (Bjerre, 2019).
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Ligeledes kan de i denne fase efter besgget reflektere over museets historiebrug, og derudfra kritisk
bevidstggre sig om, hvordan museet (og samfundet) bruger frihedskampshistorien i dag.

7. Med udgangspunkt i de nye erkendelser skal eleverne nu orientere sig i og tage stilling til nutiden og
fremtiden — hvordan har erkendelserne gjort dem klogere, og hvordan kan de bruges i deres liv nu og
i fremtiden? Dette punkt er altsd essentielt for savel historiebevidsthed som handlekompetencer hos
eleverne og kan indga eksplicit i undervisningen bade fgr, under og efter besgget pa museet.

8. Eleverne har i denne fase opnaet kompetencer, som de kan tage med sig uden for skolen, og med et
forlgb med fokus pa seerligt handlekompetencer ift. empati og demokratisk dannelse medvirke til aktiv
deltagelse i et demokratisk samfund. Samtidig kan det i den fgromtalte hermeneutiske spiral (afsnit
2.5.2) fgre til ny undren og nye spgrgsmal ift. deres reviderede forforstaelse.

Det opdaterede undervisningsforlgb kan med fordel have fokus pa bl.a. eksperimenteren og kreativitet, som
skal fordre til engagement og meningsfuldhed hos eleverne og via fglelsesmaessig pavirkning ifm. historisk
empati og dannede holdninger ved dilemmaarbejde veere identitetsskabende for eleverne (Jensen B. E., 1996).

Boritz udtaler, at Frihedsmuseet henvender sig til ikke-brugerne (DR Lyd, 2022) — altsa den malgruppe af
primaert unge mennesker, som ikke ellers er hyppige museumsgaester. For at ‘fange’ disse er det vigtigt, at
museet far sat et aftryk hos de elever, som far kendskab til museet via undervisningsforlgbet ‘Til modstand?’.
Det skal allerede fra starten af forlgbet, i farmaterialet, vackke elevernes nysgerrighed og ggre dem interesseret
i museet og dets nyteenkning i form af anderledes undervisningsmateriale og -forlgb, ift. hvad eleverne
ngdvendigvis er vant til (Knudsen & Poulsen, 2016).

6 Konklusioner

Frihedsmuseets historieformidling bygger pa personlige forteellinger og historisk empati, som alle
museumsgaester praesenteres for ved besgg pa museet. Der er gode muligheder for at fange malgruppen med
disse fortzellinger, og museet skaber gode forudsaetninger for historisk empati ved at formidle en historisk
kontekst, der skal danne rammen for de personlige fortallinger (med perspektivtagning og felelsesmaessig
tilknytning), man oplever gennem udstillingen.

Nar det kommer til undervisningsforlgbet, har eleverne under ‘Til modstand?’ 15 minutter til at besvare hver
opgave, hvori graden af historisk empati er svingende. Tidsdimensionen og selve opgaven er altsa faktorer,
der spiller ind pa elevernes mulighed for opnaelse af historisk empati, men ligesa er risikoen for, at eleverne
ikke er tilstraekkeligt inde i den historiske kontekst, og de derfor argumenterer ud fra et praesentistisk nutidsblik
samt ikke nar at ‘spare’ med leerer eller underviser. | fgr- og eftermaterialet udebliver historisk empati som
arbejdsform i materialets umiddelbare form. Derimod har dilemmaopgaverne i underforlgbet et potentiale ift.
at give eleverne handlekompetencer vha. aktiv stillingtagen og argumentation.

Der er ingen umiddelbar sammenhaeng mellem de tre faser; fgr, under og efter og ligeledes ingen
forventningsafstemning mellem leerer og underviser inden undervisningsforlgbet. Dette vanskeligger
potentielt relationen mellem de tre aktgrer i relationsmodellen og forhindrer derved den ideelle ‘aben skole’.
Da Museet ikke formidler information om deres fgr- og eftermateriale til forlgbet og ikke er i kontakt med
leereren fgr besgget, risikeres det, at besgget bliver en isoleret oplevelse i stedet for en integreret del af et
sammenhangende forlgb. Med afsaet i procesmodellen kan museet lave et samlet forlgb, som skal vaekke
elevernes interesse og nysgerrighed og fa dem til at arbejde problemorienteret i alle tre faser. Forlgbet skal
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imgdekomme historiefagets tre kompetenceomrader; kronologi og sammenhang, kildearbejde og
historiebrug. Sidstnaevnte kompetence med fokus pa historiebevidsthed og handlekompetencer, som eleverne
opnar ved at begribe, at aktgrerne fra besaettelsen var historieskabte og -skabende ved deres valg og
handlinger. Dette skal give eleverne forstaelsen af, at de selv er historieskabte samt give dem redskaber i form
af handlekompetencer til at forme egen og andres fremtid som aktive deltagere i et demokratisk samfund.

7 Perspektivering

Spildevandsvirksomheden, Biofos, griber et sammenligneligt undervisningsforlgb anderledes an og arbejder
pa mange mader struktureret pa de omrader, som teorien bag denne rapport, og de interviewede interessenter
efterlyser ved Frihedsmuseet. Dette inkluderer, men er ikke begraenset til:

e fokus pa tveerinstitutionelt samarbejde: Biofos har laerere ansat, som koordinerer og udvikler
undervisningsforlgbet og samarbejder med fageksperterne pa omradet (i dette tilfeelde kemikere,
procesteknologer etc).

e at undervisningsforlgbet er ‘nemt tilgaengeligt’ og ‘nemt at ga til’ for lzereren, som skal traeffe et
minimalt antal af beslutninger.

e Biofos stiller specifikke krav og forventninger til besggende klasser i form af en udarbejdet
lektionsplan i deres fermateriale, som tydeligt fremgar pa deres hjemmeside, og som laereren far
information om i bekraeftelsesmailen. Hertil far de besggende laerere mulighed for at skrive en
"notits om, hvad de har haft fokus pa i deres undervisningsforlgb” (interview 6), nar de booker et
besgg.

Biofos opfylder altsd mange af de kriterier, som bade Learning Museum og Skoletjenesten pointerer som
succesfuldt for et eksternt leeringsmiljg, men pa trods af dette oplever de ogsa klasser, som kommer mindre
eller helt uforberedte, til hvilket formidlingskoordinator (uddannet laerer) hos Biofos kommenterer:

“Arsager til at de ikke har forberedt sig, er at de ikke har haft tid. Kun meget f4 har sagt at de
ikke vidste at man skulle. Dem som ikke nar det hele, siger at materialet er godt, men der er
meget.”

Selvom en ‘personlig’ forventningsafstemning udebliver, har Biofos' strategi tilsyneladende en anden
succesrate for besggende skoleklassers forberedelsesgrad, omend et fatal af leerere stadig kommer
uforberedte.

For at stile mod at skabe den ideelle ‘aben skole’ og mindske risikoen for, at kun ‘ildsjeelene’ engagerer sig i
det tvaerinstitutionelle samarbejde, kunne man, som det papeges af Learning Museum Genbesggt (2017), ggre
det obligatorisk for historieleerere og museer at fokusere pa dette samarbejde. | stgrre kontekst kunne
leeringsudbyttet potentielt optimeres med en arlig dedikeret ‘Historieleerernes dag’ med fokus pa et
tveerinstitutionelt samarbejde og det forberedende arbejde fgr et besgg. Det er maske et vidtgdende
incitament, men alt starter med en tanke og en nysgerrighed. En nysgerrighed jeg havde, da jeg forberedte en
skoleklasses besgg pa det ‘nye’ underjordiske Frihedsmuseum ved kastellet i Kgbenhavn.
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9 Bilag

9.1 Bilag 1 - Opgaveark, dilemmaarbejde pa museet
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9.2 Bilag 2 — Bekraeftelsesmail og velkomstbrev fra Frihedsmuseet

o Leewes
Sendt: 17. januar 2022 09:45

Til: hotmail.com>
Emne: SV: Besog pa Frihedsmuseet

i

Tak for din mail.

Vedhaeftet finder du bekraeftelse til jeres aftal i i i
e jeres aftale. Du bedes lase bekraeftelsen igennem og vende tilbage hvis du har nogle spargsmal

OBS: Betaling foregar pa dagen i vores museumsbutik med kort eller kontant.

Medmindre der er indgéet en anden aftale pa forhand.

Vi glaeder os meget til at tage imod jer. Rigtig god dag.

Med venlig hilsen / Best regards

Salgs- og bookingassistent / Museum Assistant
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M Nationalmuseet
—I @ Metonsl Museun of Dunrmart

Att:

18. januar 2022
GKR
J.nr. 19/03582

Undervisningsforleb pa Frihedsmuseet

I forbindelse med Deres foresporgsel har vi arrangeret folgende:
Undervisningsforlebet “Til Modstand?”

Tidspunkt: Fredag d. 11. marts 2022 k1. 10.15

Medetid: 10 min. for start pi undervisningsforlobet.

Maedested: Esplanaden 13, 1263 Kebenhavn

Maksimalt deltagerantal: 30 deltager (elever + lzrere) pr. hold
Varighed: Ca. | % time

Entré: 750 kr. pr. klasse/hold

Swerlige aftaler:

Med venlig hilsen

Salgs- og Bookingsassistent, Frihedsmuseet
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