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INDLEDNING

Historielereren skal i undervisningen vere med til at sikre en god start pa den mere formelle
kvalificering af elevernes historiebevidsthed, demokratiske dannelse og livslange interesse for
historie (Binderup, 2012, s. 9). Historie er en dynamisk sterrelse, som bestar af en rekke udvalgte,
foranderlige og meningsbarende fortellinger om fortidige haendelser (Christiansen & Knudsen,
2015, s. 10). Mennesket bruger disse fortaellinger til at forstd og fortolke verden omkring sig. Historie
er derfor en del af mennesket, hvor der traekkes pé forskellige fortidsfortolkninger, som er i samspil
med nutidsforstaelsen og forventninger til fremtiden. Dette benavner den tyske historiedidaktiker
Eric Bernard Jensen som; menneskets historiebevidsthed (Christiansen & Knudsen, 2015, s. 10).
Grundleggende handler historiebevidstheden om, at mennesket orienterer sig og derved skaber
mening og sammenhang i tid, pd baggrund af sin situerede historiske erfaringer, hvor det nutidige er
narverende og dermed virksomt i det fremtidige (Christiansen & Knudsen, 2015, s. 10). Historie er
i grundskolen et refleksivt og perspektiverende fag, hvor elever har tendens til at forbinde faget med

faktuel viden om fortidige begivenheder og sammenhange.

Tilbage i fordret 2022 afsluttede vi vores sidste praktikforleb pa en folkeskole. Vi underviste i
historie, og havde store forventninger om, at arbejde med elevernes historiebevidsthed og historisk
tenkning. Den forste uge af praktikforlebet fik vi til opgave at observere klassen, og historielererens
undervisning. Vi observerede undervejs historielererens didaktiske méalsatninger inden for
undervisningen, og bemarkede den samme undervisningsform gennem hele ugen. Eleverne blev
prasenteret for historiebogen, og blev sat til at leese kapitlet om Renaessancen, som en del af
pensummet i historiefaget. Efter at have last kapitlet, blev eleverne derefter sat til at svare pa
tilherende arbejdsspergsmal i historiebogen. Gennem vores observationer bemarkede vi elevernes
manglende engagement, koncentration og lysten til at udfere de stillede arbejdsopgaver. Dertil
registrerede vi mange passive og stille elever, som ikke deltog i historieundervisningen og kom med

folgende kommentarer:

”Hvorfor skal vi have historie? det er s& kedeligt at l&re om gamle dage”
”Hvad skal vi bruge det til? Er det ikke lige meget om fortiden, den er der ikke mere?
“Hvorfor skal vi lase s& meget, kan vi ikke lave noget andet? Jeg er treet af at lave det samme igen

og igen?”



”Ah nej, vi har historie igen, jeg gider ikke det fag! Det er s& kedeligt og man skal laese s meget.
Kan vi ikke bare se en film for engang skyld?”

Historielererens undervisning oplevede vi som varende bekymrende og dels undrende, da der i
fagformalet for historieundervisningen angives, at eleverne arbejder underseogende og
historieskabende med sammenhange og problemstillinger i fortiden (Berne - og
Undervisningsministeriet, 2019 s. 7). Undervisningen i historiefaget skal give eleverne lysten og
motivationen til at anvende forskellige fremgangsmader, og indhold fra faget, til at skabe mening og
tage begrundet stilling i tilverelsen (Berne — og Undervisningsministeriet, 2019 s. 7). Rune
Christiansen og Heide Eskelund Knudsen navner vigtigheden i, at hvis faget skal leve op til tidens
mantra om henholdsvis udviklingen af konkrete anvendelsesorienterede kompetencer, og samtidig
holde fast i et dannelsesperspektiv, sd ma lererene lobende forholde sig til fagets mal og metoder

(Christiansen & Knudsen, 2015, s. 12).

Historiedidaktikeren Jens Pietras fremhaver i sin historiedidaktiske tidskrift En undersegende og
problemorienteret historieundervisning”, at historieundervisningen skal vare spaendende for
eleverne, hvor de fir varktegjer til at arbejde analytisk og wvurderende med historiske
problemstillinger, i stedet for at arbejde slavisk med historiebogen og arbejdsspergsmal (Pietras,
2018). Hertil tilfojer Pietras, at hvis historieleereren udelukkende rammesetter undervisningen pa
baggrund af forste ordensviden, dvs. historisk konkret viden gennem tavleundervisning, opfylder den
ikke lereplanens ord og derved tenkning for faget (Pietras, 2018). Tidsforskriften er skrevet pa
baggrund af Jens Aage Poulsen og Heidi Eskelund Knudsens rapport om “Historiefaget i fokus —
Dokumentationsindsatsten” gennemfort i 2016. Undersogelsen indbefatter en kvalitativt metodisk
tilgang med fokus pa elev — og lerere interviews om deres opfattelser af historiefaget (Knudsen og
Poulsen, 2016, s.5). I undersegelsen fremhaves der, at mange elever oplever historieundervisningen
som en slags akkumulering af “facts”, hvor det ofte er lereren, der gennem tavleundervisning
gennemgar stoffet, og eleverne der besvarer spergsmalene (Knudsen & Poulsen, 2016, 5.9). Ydermere
fremhaves der, at eleverne forst foler de laerer noget, nar der opstar noget udsedvanligt i form af spil,
film, museumsbeseog, gruppearbejde og nir undervisningen er differentieret i forlaengelse af indhold,

form og leringsrum (Knudsen & Poulsen, 2016, 5.9-10).

I dette bachelorprojekt er vi interesseret i at undersege, hvad der ger historieundervisningen

demotiverende for eleverne? Er det lererens faglige, metodiske og paedagogiske valg? Eller er det



historiefagets indhold og opbygning? Vores personlige interesse for emnet udspringer af, at vi har
oplevet situationer fra praktikken, hvor historieleereren har fulgt historiebogen slavisk med en
leererstyret tilgang baseret pa forste ordensviden. Denne opgave tager afsat i at undersgge, om dette
er et aktuelt problem pa de danske folkeskoler, og hvordan man kan skabe en historieundervisning,
hvor fortiden ikke er undervisningens vigtigste udgangspunkt, men derimod refleksionen over

fortiden koblet til elevernes livsforstaelser.

Det empiriske grundlag i undersggelsen tager udgangspunkt i vores eget bud fra praktikken, i forhold
til, hvordan man kan gere historieundervisningen vedkommende for alle elever samtidig med, at de
oplever relevansen af faget koblet til deres eget liv, som til sammen gore dem bevidste om deres egen

historiebevidsthed.

Ovenstdende har ledt os frem til nedstdende problemformulering til undersogelse:

PROBLEMFORMULERING

Hvordan kan lereren gennem sin didaktiske overvejelser tilrettelagge en undervisning, der fremmer

elevernes historiebevidsthed og motivation i historieundervisningen?

LZEASEVEJLEDNING

Udgangspunktet for vores opgave har veret at belyse, hvordan man kan tilretteleegge en
historieundervisning, som opleves relevant og vedkommende for alle elever, uanset behov og
forudsaetninger. Derudover er vi interesseret i at undersege, hvilke didaktiske tanker laereren gor sig
under tilretteleggelsen af undervisningen: folger han/ hun historiebogen slavisk, fordi kollegaen ger
det? eller fordi han/hun er tidspresset, eller ikke ved noget om, hvordan man rammesatter en god

historieundervisning?

I opgavens forste del beskrives de videnskabsteoretiske metoder og begrundelse heraf, som vi lebende
har forholdt os kritiske til. Det empiriske grundlag i vores undersegelse tager afset i Cato Bjerndal
og Kvale og Brinkmanns teori. Det empiriske materiale er indhentet gennem kvalitative interviews,
som er semistruktureret, observationer af forste- og anden orden og aktionslaering, hvor vi har

udviklet, underseggt og eksperimenteret i praksis. Det empiriske undersogelsesfelt bestar af otte



informanter, heraf fire historieleerere og fire elever. Ud fra de empiriske fund har vi transskriberet
informanternes udsagn og subjektive oplevelser, erfaringer og tanker til det undersggte fenomen,
som er vedhaftet som bilag. Vi har udvalgt citater, som vi mener kan belyse problemformulering og

anvendes i analyseafsnittet.

I opgavens anden del beskrives de teoretiske positioner, hvor vi tager afsat i Jens Pietras, Jens Aage
Poulsen, Andreas Korber, Eric Bernard Jensen, Tina Miiller Glibstrup, Karsten Schnack, Einar
Melgren Skaalvik og Sidsel Skaalvik, Olga Dysthe, Louise Klinge og Hilbert Meyer. Disse
teoretikere er med til at danne forstdelser af historiebevidsthed, en wundersegende og
problemorienteret historieundervisning, handlekompetence, motivation og hvad der afspejler en
undervisning. Herunder anvender vi eksisterende forskning om historiefaget af Jens Aage Poulsen og
Heidi Eskelund Knudsen. Teorien bygger pa forstdelser af historieundervisningen, og belyser

forskellige udsagn omkring feltet af lerere og elever.

I opgavens tredje del praesenteres analysen, hvor vi med udgangspunkt i ovennavnte teoretiske
positioner analyserer, og diskuterer de empiriske fund sammenholdt med Historiefaget i fokus —
Dokumentationsindsatsen. Analysen anskues ud fra vores eget empiriske materiale fra praktikken,
interviews af historielerere og elever med fokus pa deres diskurser og narrativer. I analysen
fremhaves forskellige bud pa, hvordan man kan tilretteleegge en undervisning, som opleves relevant

for elever, samtidig med, at de bliver motiveret og udfordret i deres egen zone for neermeste udvikling.

I opgavens fjerde del kan vi gennem de teoretiske positioner og de empiriske fund konkludere at:

e Lererens didaktiske overvejelser har stor indflydelse pa elevernes motivation og aktiv

deltagelse.

e Elevernes historiebevidsthed styrkes gennem refleksioner over fortiden, hvor

tidsdimensionerne bringes i spil.

e Elever savner variation i undervisningen, og efterseger andre undervisningsformer end

tavleundervisning og historiebggerne.



De ovenstdende konklusioner leder os frem til folgende handleperspektiver: en undersegende og
problemorienteret historieundervisning er med til at sikre, at elevernes livsforstaelser bringes i spil i
undervisningen i forhold til givne verktejer. Gennem de givne varktejer far eleverne muligheden for
at arbejde analytisk og vurderende med historiske problemstillinger, som er med til at styrke deres

historiebevidsthed.

METODE

I folgende afsnit redegeres der for opgavens videnskabsteoretiske tilgang med afsat i
fenomenologien og hermeneutikken. Afsnittet vil ogsa indeholde en beskrivelse af metoderne

interview, observation, aktionslering, interviewguide og spergeskema.

VIDENSKABSTEORETISK TILGANG

I den videnskabsteoretiske tilgang findes der forskellige retninger at arbejde ud fra. Disse retninger
indeholder forskellige systematiske grundtanker og segeprocesser. Afhangig af, hvilke
videnskabsteorier der anvendes i en undersggelse, vil slutresultatet indeholde forskellige svar og
handleforslag. En undersggelse handler om at skabe viden inden for et bestemt omrade, ved at
frembringe ny erkendelse eller indsigt, som man ikke havde for (Mottelson & Muschinsky, 2017 s.
18). 1 dette bachelorprojekt ensker vi at undersege, hvad der ger historieundervisningen
demotiverende for eleverne? Og hvilke didaktiske overvejelser laereren gor sig i forlengelse med at
planleegge og gennemfore en historieundervisning, for at fremme elevernes historiebevidsthed og

aktiv deltagelse.

For at kredse rundt om ovenstdende problemfelt, tager vi afset 1 faenomenologien som
videnskabsteoretisk position. Udgangspunktet for faanomenologien er virkeligheden, som fremstas
gennem menneskers oplevelser, erfaringer og tanker om sig selv og omverdenen (Heyen &
Brinkkjer, 2018, s. 109). Her beskeftiger faenomenologien sig med menneskers subjektivitet, hvor
det er interessant at undersege, hvordan mennesket som subjekt interagerer i forskellige situationer
(Hoyen & Brinkkjer, 2018, s. 110.). De menneskelige erfaringer og oplevelser er derfor til grund for
ens undersggelse og produktion af viden. Den fenomenologiske tilgang ser vi derfor anvendelig, da
vores undersggelse handler om at undersgge fanomener, som motivation, historiebevidsthed og synet
pa historieundervisningen som helhed. Dette gores gennem historieleerere og elevers udtalelser og

oplevelser i praksis. Det at belyse flere facetter af et bestemt fenomen pa samme tid, kan vare



tidskrevende og svert. Feenomenologien begranses ved, at der kun frembringes tendenser og ikke

mulighed for at udfolde og begrunde fundene (Mottelson & Muschinsky, 2017 s. 44).

I forleengelse med ovenstaende, supplerer vi derfor undersggelsen med en hermeneutisk tilgang. Med
afsat 1 hermeneutikken er blikket grundleeggende rettet mod menneskelige og humanistiske forholde,
for at forstd den mening, der er tillagt et givet fenomen (Mottelson & Muschinsky, 2017 s. 45).
Hermeneutikken har sit udspring i tekster, udsagn og handlinger for bl.a. at opna en gget forstaelse
af det undersogte fenomen. For at gribe tekster og fortolkninger an, arbejdes der i hermeneutikken
ofte med udgangspunkt i den hermeneutiske cirkel (Mottelson & Muschinsky, 2017 s. 47). Nar man
tager afsaet i den hermeneutiske cirkel, beskriver Henriette Hojberg, underviser og konsulent hos
CFSA folgende: ”Den hermeneutiske cirkel betegner den vekselvirkning, der foregér mellem del og
helhed. Delene kan kun forstas, hvis helheden inddrages, og omvendt kan helheden kun forstas 1 kraft
af delene. Der er séledes sammenhang mellem delene og helheden, der er meningsskabende; det er
relationen mellem de enkelte dele og helheden, der muligger, at vi kan forstd og fortolke” (Hojberg,

2013, 5. 292).

I forleengelse af disse to tilgange indgar faenomenologien i feltet, hvor hermeneutikken fortolker
fundene, der opdages ude i feltet. Begge de videnskabsteoretiske tilgange, anser faenomener som
vaerende kontekstuelle. Derudover arbejder vi induktivt i undersegelsen, hvor vi udvalger teorierne

pa baggrund af vores indsamlede empiri.

PRESENTATION AF EMPIRI

Empirien er indsamlet i forbindelse med praktikken pa en dansk folkeskole. Gennem forste uges
praktikforlob har vi vearet observaterer, hvor vi har observeret klassen og historielererens
undervisning. Herefter foretog vi selv undervisningen pa fjerde argang gennem seks ugers forlgb om
bernearbejde. Da vi observerede elevernes manglende engagement, koncentration og lysten til at
deltage aktivt i historieundervisningen, udarbejdede vi en evelse i form af et spergeskema.
Spergeskemaet blev preesenteret for klassen, dels for at afklare de centrale tematikker, udfordringer
og tanker eleverne havde givet udtryk for i forbindelse med historiefaget, men ogsé for at vide, hvad
vi som praktikanter skulle vere sarlige opmarksomme pa, nér vi tilrettelagde undervisningen.

Spergeskemaet bestod af dbne svarkategorier, hvor eleverne fik mulighed for at skrive, i stedet for at

krydse af.



Efter en fzlles opsamling i plenum, igangsatte vi aktioner i forlengelse af peedagogiske og didaktiske
tiltag med udgangspunkt i elevernes besvarelser. Hypoteserne bag aktionerne handlede bl.a. om,
hvordan vi som laerere kunne @&ndre elevernes syn pa historiefaget, og tilretteleegge en undervisning
med udgangspunkt i deres interesser og forudsatninger, for dertil at styrke deres historiebevidsthed.
Gennem seks ugers praktikforleb blev vi opmarksomme pa, at brugen af
undervisningsdifferentiering, estetiske laereprocesser, Cooperative learning (CL-aktiviteter) og
digitale leeringsredskaber, havde stor indflydelse pa elevernes engagement og aktiv deltagelse i
undervisningen. Efter seks ugers praktikforlgb udarbejdede vi yderligere et spergeskema i form af et
evalueringsark med lukkede svarkategorier, hvor eleverne skulle krydse af. Gennem evalueringsarket
oplevede vi en positiv tilgang til historieundervisningen, og vi blev gjort opmeaerksomme pé, at
leereren generelt har en afgerende rolle, i forhold til at sikre elevernes engagement og laering i

undervisningen.

Gennem nyere litteratur samt forskning kan vi leese os frem til, at historieundervisningen generelt er
et problem ude i de danske folkeskoler. Derfor har vi valgt at udforske vores problemfelt ud pa flere

folkeskoler med udgangspunkt i interviews af historielaerere og elever.

OBSERVATION

At indsamle empiri handler overordnet om at producere et materiale, der indeholder informationer
om den virkelighed, man gnsker at undersgge (Mottelson & Muschinsky, 2017 s. 47). Det empiriske
grundlag i vores underseggelse finder forst og fremmest sted gennem metoden observation.
Observation er en forsknings- og undersggelsesmetode, som grundlaeggende handler om at indhente
informationer pa en bestemt made, og derved have en klar plan for, hvad der efterfelgende skal ske
med informationerne (Canger & Kaas, 2016 s. 253). Nar man som observater indtager et
klasseverelse, handler det om at sanserne bringes i spil i forhold til at indsamle indtryk og
informationer over det, der udspiller sig i praksis. Gennem observationsarbejdet kan vi sikre, at vi
ikke havner i situationer, hvor vi vurderer pa baggrund af meninger og holdninger, men derimod pa

dokumentation og sikker viden om det, der udspiller sig i praksis (Canger & Kaas, 2016 s. 254).

Brugen af observation i en forskningssammenhang, kan bade veare en kvalitativ og kvantativ

dataindsamlingsstrategi. 1 dette tilfzelde arbejder vi med en kvalitativ tilgang, hvor vi som

10



observaterer har gje pa informationerne, der senere skal bearbejdes og fortolkes gennem tekster.
Indsamlingen af vores empiri udspiller sig i forste omgang gennem observation af forste orden. Nér
vi observerer gennem forste orden, er vi som observaterer fluen pa vaggen, og har dermed mulighed
for at danne os et overblik over, hvad der sker i klasserummet. Denne observationsform er med til at
bidrage til at sikre, en hgj kvalitet af observationer, da vi ikke behgver at koncentrere os om andre
opgaver, men i stedet kan fokusere pd historieleererens undervisning og elevernes indbyrdes

interaktion med hinanden (Bjerndal, 2003, s. 34).

Efter at have observeret klassen gennem observation af ferste orden, skulle vi selv overtage
undervisningen, og derfor matte vi observere resten af praktikforlgbet gennem observation af anden
orden. Vi benyttede os af observation af anden orden, da vi skiftevis planlagde og gennemforte
undervisningen. Observation af anden orden er en komplementaret opgave sideordnet med
undervisningen, som vi selv indgar i. Under observation skal man vare serlig opmarksom pa, at det
vi far gje pa, kan vaere sveert at notere ned samtidig med at vi observere ” (...) dels er vi begranset af
vores synsfelt og maske ogsa mulighed for at here alle detaljer, dels kan observationerne andre udtryk
i transformationen fra en sanseoplevelse til et skriftligt notat” (Canger & Kaas, 2016 s. 254). Derfor
har vi gennem observationsmetoden benyttet os af videoobservation. Gennem videoobservation har
det veeret muligt for os at indfange flere nuancer, og deltaljer i forhold til det undersegte fenomen.
Vi har bade faet muligheden for at observere os selv i samspil med eleverne, men ogsd formaet at

registrere elevernes interaktion med hinanden og om det faglige stof.

AKTIONSLARING

Grundlaget for vores undersggelse handler om at belyse problemformuleringen, om henholdsvis
mdden at tilretteleegge en differentieret undervisning, der fremmer elevernes historiebevidsthed og
motivation i historieundervisningen. Gennem aktionslering er vi blevet overbevidst om, at der er
nogle hadndtag som kan drejes, for at gere undervisningen brugbart og meningsgivende for eleverne.
Aktionslering er en metode, hvor man udvikler, undersgger og eksperimenterer i praksis gennem
observation, analyse og refleksion (Canger & Kaas, 2016 s. 279). Gennem aktionslaring tages der
udgangspunkt i en konkret praksis, med henblik pa at udvikle den. I praktikken observerede vi
historielarerens undervisning, som eleverne mente var demotiverende og ensformig. Derfor var vores
onske at udvikle og igangsatte aktioner for at se, hvordan vi kunne gere historieundervisningen

motiverende og dermed skabe aktiv deltagelse hos eleverne. Inden vi igangsatte aktionerne, havde vi

11



pa forhand dannet os nogle hypoteser omkring problemstillingerne, der var i klassevarelset. Vi ville
gerne udvikle vores praksis i at kunne undervisningsdifferentiere, for at skabe laeringsrammer for

hver enkelte elev.

John Dewey, amerikansk filosof og samfundskritikker opererer med erfaringsbegrebet i forleengelse
med skole og uddannelse. For Dewey er laring og viden en vedvarende dynamisk proces, der
tilskynder til undren og segen svar. Dewey fremhaver, at den formelle skolesystem og undervisning
er forbundet med visse farer, hvis undervisningen bliver ’fjern og ded” — eller abstrakt og boglig
(Hgjlund, 2020, s. 104). Dewey er steerk modstander af den traditionelle peedagogik, hvor bern og
unges interesser og egne undersegelser ikke bliver vaerdsat 1 undervisningen. Han forklarer, at dette
kan resultere i, at eleverne kan have svert ved at se meningen med undervisningen og forbinde den
til deres egen erfaringer. I forhold til at tilrettelaegge en undervisning, der tilgodeser elevernes behov
og forudsetninger fremhaver Dewey, at handle i praksis i sig selv ikke er laring, men at der forst er
tale om laering, nér leereren i praksis udforsker, undersgger og fordyber sig i at finde noget nyt eller

se den gamle viden i nyt lys (Hgjlund, 2020, s. 105-106).

SPORGESKEMA

I forleengelse med at indhente empirisk materiale til undersegelsen i dette bachelorprojekt, har vi i
praktikken udarbejdet et skriftligt spargeskema og et evalueringsark. Et sporgeskema er en méade at
indhente informationer pa, som er baseret pa skriftlige spergsmal (Mottelson & Muschinsky, 2017 s.
117). Spergeskemaundersaggelsen er udarbejdet pa baggrund af den kvalitative undersggelsesmetode
” (...) Ten kvalitativ undersggelse vil man kunne vare dben over for nuancerne i respondenternes
svar og eksempelvis ogsa lade respondenterne udfolde deres synspunkter, oplevelser eller praksis,
fordi man ikke nedvendigvis har et enske om at generalisere” (Mottelson & Muschinsky, 2017 s.
119). Efter at have observeret klassen i en uges tid, var vi praktikanter nysgerrige pa elevernes
forstaelser og holdning til historieundervisningen, derfor udarbejdede vi et skriftligt spergeskema, for
at blive klogere pa omradet. Spergeskemaet blev i plenum prasenteret for klassen med en rakke

baggrundsspergsmaél, hvor eleverne blandt andet blev bedt om at angive:
- Navn

- Alder

- Interesser
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- Yndlingsfag
- Tre gode ting ved historiefaget

- Tre mindre gode ting ved historiefaget

Spergeskemaet blev opsamlet i plenum, hvor eleverne fik mulighed for at udfolde deres besvarelser
og synspunkter. I slutningen af praktikken udarbejdede vi et skriftligt evalueringsark omkring
undervisningen og vores rolle som historielerere. Spergeskemamaterialet og evalueringsarket
anvendes, som adgang til vores undersegelse, da vi finder det vesentligt at inddrage elevernes
meninger, da det er dem der bl.a. er udgangspunktet for vores undersggelse. I takt med spergeskemaet
og evalueringsarket blev vi gjort opmarksomme pa, om vores differentieret undervisning havde en
positiv effekt pé elevernes laering og holdning til historieundervisningen. Fordelene ved at anvende
speargeskema i undervisningen er bl.a., at det er muligt at indsamle en masse informationer om en
konkret situation i klassen, og derved vil man opna et mere pracist resultat, da spergsmalene ofte er
ensartet. Ulempen ved spergeskema er, at det er sveert at komme i dybden i forhold til det undersegte
fenomen, og hvis spergsmalene er uklare for eleverne, vil de maske svare noget helt andet, som ikke

har noget med sporgsmaélene at gore.

DET KVALITATIVE INTERVIEW

I'led af vores empiriske materiale anvender vi forskningsmetoden interview. At interviewe mennesker
handler om at opna indsigt om deres oplevelser, holdninger og livshistorier (Brinkmann & Tanggaard,
2010, s. 29). Interview er baseret pa samtale, hvor de interviewede personer inviteres til at fortelle
om deres subjektive erfaringer og positioner, som ogsé er et trek i feanomenologien (Mottelson &
Muschinsky, 2017 s. 120). Interview betragtes, som en aktiv interaktion mellem to eller flere
personer, hvor samtalen leder hen til sociale forhandlede og kontekstuelle svar (Brinkmann
&Tanggaard, 2010, s. 30). Grunden til at vi anvender denne forskningsmetode, er bl.a. til at fa adgang
til historielererens didaktiske overvejelser og tanker bag undervisningen. I dette bachelorprojekt er
vi interesseret i at undersegge, hvilke tanker historieleereren gor sig, nar der undervises i historie?
Tager leereren hgjde for elevernes interesser, og inddrager vedkommende dem i tilretteleggelsen af
undervisningen? eller keres undervisningen slavisk gennem historiebogen? Vi er optaget af at hore,
om hvad der ligger til grund for, at leereren i undervisningen anvender den samme undervisningsform
med en larerstyret tilgang. Gennem den kvalitative forskningsinterview far vi muligheden for

uddybende svar, hvor samtalen udger det centrale i produktionen af data. Udover historielereren er
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vi ogsd interesseret i at interviewe tre historielerere pa forskellige skoler, for at here om dette er et

aktuelt problem.

Svend Brinkmann og Lene Tanggaard, begge professor i psykologi hevder fordelen i at gennemfore
fi interviews, hvor disse gennemarbejdes grundigt, i stedet for at gennemfore mange interviews med
risiko for, at man drukner i mangden af informationer og ikke far lavet en gennemarbejdet analyse
og fortolkning af materialet (Brinkmann &Tanggaard, 2010, s. 32). I projektet har vi derfor vaeret
omhyggeligt med valg af informanter, for at sikre et kvalificeret skan med hensyn til, hvad der skal
interviewes om, hvordan og hvornar. I udferelsen af interviewene har vi gennem grundige
overvejelser planlagt en struktureret / formel samtale, hvor informanterne bliver bedt om at svare pa
bestemte sporgsmél, som kan lede os hen til det undersegte. I indsamlingen af det empiriske
materiale, har vi anvendt det semistrukturerede interviewform, hvor vi pa forhdnd har nedskrevet en
raekke spergsmal, som enskes besvaret. Denne metode er med til at sikre, at vi som interviewer kan

styre samtalen, samtidig med at vores informanter besvarer spergsmélene.

Iundersogelsen er vi derved ogsé interesseret i at hore elevernes synsvinkel pa undersggelsen. Derfor
har vi pé forhind valgt at interviewe udvalgte eleverne fra praktikken. Generelt kan det vere svart
for bern at sige noget bestemt om en sarlig problemstilling eller tema, som man gerne vil have dem
til at forholde sig til (Kampmann, 2017, s. 95). Nar barnet inviteres til samtale, kan hele situationen
foles stift og fremmed. Det kan vare svert i en samtale at fremme elevens ytringer, nr intervieweren
sporger bredt og alment. Gennem et observationsbaseret interview var vi til stede i den pageldende
situation, hvor vi fik mulighed for at komme narmere ind til elevernes egne ordvekslinger,

vurderinger og tolkninger af deres oplevelser.

INTERVIEWGUIDE

Gennem den kvalitative forskningsinterview, som er beskrevet i ovenstdende afsnit, har vi udformet
en interviewguide. En interviewguide er et dokument bestdende af en raekke speorgsmal, som skal
besvares under et interview. Interviewguiden er med til at sikre, at samtalen hele tiden vender tilbage
til spergsmalene, som enskes undersegt. Vi har udformet forsknings- og interviewspergsmal til
undersogelse, som udgangspunkt for den indsamlede empiri. Forskningsspergsmal er med til at
afklare forklaringer pé bestemte faenomener, processer og sammenhange, mens interviewspargsmal

er med til at sage konkrete beskrivelser af disse (Brinkmann & Tanggaard, 2010, s. 40). Forsknings-

14



og interviewspergsmal bestar af forskellige typer af spergsméil bl.a. opfelgende, sonderende og
direkte. Opfolgende sporgsmal kan pa forhdnd ikke forberedes, da de kommer lobende under
samtalen for at holde fortellingerne i live. Under samtalen kan man bl.a. sperge yderligere ind til det
sagte, vaere dben og nikkende eller anvende andre opmuntrende gestus (Brinkmann & Tanggaard,
2010, s. 40). Gennem sonderende spergsmal, er det vigtigt at man er aben og seger efter at fi en mere
detaljeret beskrivelse af det, informanten beretter om. Det kan vere spergsmél som kan du uddybe?”
eller “kan du give en mere detaljeret beskrivelse af, hvad der efterfolgende skete?” (Brinkmann &
Tanggaard, 2010, s. 40). Direkte spergsmal kan vaere nedvendige under interviews for at komme i

dybden med pracise svar omkring det undersogte.

Rakkefolgen af spergsméilene er vejledende, hvor der ogsa er blevet stillet et par uddybende
sporgsmal undervejs i samtalen. I praksis er det en god idé, at man pa forhédnd kender spergsmalene
og derved kan veare en aktiv lytter til informanternes beretninger, end at teenke pa, hvad det neeste
sporgsmal i1 rekkefolgen er, derfor er det vigtigt at man ikke har for mange spergsmal med
(Brinkmann & Tanggaard, 2010, s. 41). I forlengelse med interviewene har vi besluttet os for at
lydoptage samtalerne. Gennem lydoptagelserne har vi transskriberet samtalerne med det formal at

kunne bruge de forskellige udsagn i analysedelen.

Sporgsmal til historielererne:

o Hvilke didaktiske overvejelser gor du dig, nar du planlegger og gennemforer din
historieundervisning?

o Folger du slavisk pensummet, historiebogen, eller sammenscetter du selv din undervisning
efter elevernes interesser, behov og forudscetninger?

o Gor du brug af undervisningsdifferentiering? Hvis ja? Hvilken effekt har det pa elevernes
deltagelse og motivation?

e Mange elever har pad forhdand fordomme om, at historieundervisningen er et kedeligt fag som
handler om at stifte bekendtskab med forste ordensviden, hvad teenker du om dette? Og hvad
mener du, kan gore historieundervisningen motiverende?

e Hvordan sorger du for, at eleverne bliver aktiv deltagende i undervisningen? foler du at din
undervisning kleeder eleverne godt pa til at veere nogle dygtige medborgere i samfundet?

e  Hvori ser du udfordringer forbundet med historieundervisningen?
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Sporgsmal til eleverne:

e Hvad synes du om historieundervisningen? Er det et spcendende fag, hvor du foler du lcerer
en hel masse?

e Hvordan vil du helst have undervisningen foregdr? Er det gennem tavleundervisning,
udendorsaktiviteter, digitale platforme, eller nar der sker noget anderledes end, hvad du er
vant til?

o Foler du, at historieleereren har en afgorende rolle i forhold til at gore undervisningen
speendende og lcererig?

o Foler du, at du bliver hort og har medbestemmelse pd de valgte indholdsomrdder og
aktiviteter?

e Har vores undervisning veeret anderledes og motiverende i forhold til, hvad I normalt er vant

til?

EKSISTERENDE FORSKNING OMKRING HISTORIEFAGET

I forleengelse med at kredse rundt om ovenstdende problemformulering, har vi valgt at supplere vores
underspgelse med rapporten “Historiefaget i fokus — Dokumentationsindsatsen”, gennemfort i 2016.
Rapporten er udarbejdet af Jens Aage Poulsen, cand. pad. historie og samfundsfag og Heidi Eskelund
Knudsen, lektor og ph.d. i historiedidaktik. Hensigten med rapporten har veret at belyse, hvad der
foregér 1 historieundervisningen pa de danske grundskoler, og hvilke opfattelser elever og lerere har
i forbindelse med historie som undervisningsfag (Knudsen & Poulsen, 2016, s.3). Dataindsamlingen
er foregdet pad baggrund af en kvalitativt metodisk og etnografisk tilgang, i samarbejde med
historielaerere og elever pa 28 forskellige skoler med afsat i 6.-9.klassetrin (Knudsen & Poulsen,

2016, s.5).

De undersoggelsesomrader der arbejdes med i rapporten, er henholdsvis larerforstaelser af egen
faglighed og formidling, elevforstaelser af historiefaget og leeremidler i historieundervisningen. Disse
underspgelsesomrader finder vi interessante, da rapporten er med til at kortlegge begrundelser af,
hvordan historielerere planlegger, gennemforer og evaluerer deres egen undervisning, og hvordan
leeremidler tages i anvendelse, som spiller en afgerende rolle for elevers forstaelser af faget (Knudsen

& Poulsen, 2016, s.6). De ovennavnte undersggelsesomrader vil i opgaven bearbejdes yderligere
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med udgangspunkt i vores eget empiri, da det er gennemgéende tematikker, vi selv beskaftiger os

med 1 bachelorprojektet.

Gennem disse undersggelsesomrader og begrundelser heraf, er vi overbeviste om, at der er et generelt
problem med historieundervisningen i de danske folkeskoler, som vi er interesseret i at undersoge.
Undersggelsen tegner et billede af, at eleverne oplever historie som et fag, der grundleeggende handler
om fortiden, hvor udbyttet af undervisningen opleves, som en slags akkumulering af historiske "facts”
(Knudsen & Poulsen, 2016, s.9). Eleverne giver udtryk for, at de forst feler de lerer noget, nar der
opstar noget usedvanligt, eksempelvis nar de skal se en film, lave en film, noget med computeren,
museumsbesog eller nar undervisningen er henlagt til andre leringsrumme (Knudsen & Poulsen,
2016, s.9). Herunder fremhaves der yderligere i undersegelsen, at undervisningen ofte er organiseret
kronologisk efter klassetrin, og at eleverne heraf ensker at fa indflydelse pa undervisningens form og
indhold. Derudover gives der udtryk for, at la&sestoffet er tungt, og dette er med til at gore faget tungt.
Eleverne har sveert ved at afspejle sig med indholdet 1 historieundervisningen, og forstar derved ikke
formélet med det, som de laser eller opgaverne, de skal lgse (Knudsen & Poulsen, 2016, s.9).
Derudover peger eleverne pa, at undervisningen generelt er kedeligt, og at de savner variation i
undervisningen som lgsning pa problemet. I undersogelsen fremhaves der afslutningsvis, at leereren
har en betydningsfuld rolle i forhold til at udvikle elevernes faglige viden, og at historielareren skal

kunne variere undervisningen, sa faget ikke bliver for kedeligt.

I forhold til leerernes opfattelser af historieundervisningen i grundskolen, har forfatterne Knudsen og
Poulsen, konkluderet pa baggrund af interviewene folgende: "historie betragtes som et vidensfag,
hvor viden forstds som substans (1.ordens viden). Det er opfattelsen blandt flere laerere, at der er rigtig
meget viden at holde styr pa i faget” (Knudsen & Poulsen, 2016, s.13). Historielaererene er enige om,
at faget ikke kun handler om &rstal og begivenheder, men at det er selve udviklingen af historien
gennem de tre tidsdimensioner, der er fagets fokusomrade. Hertil fremhaves der i konklusionen, at
historie er et laesetungt fag, og at dette kan vaere en udfordring for mange af eleverne. Ifolge de
udvalgte historielerere, struktureres undervisningen séledes, at den i sin udstreekning afspejler sig
efter historiekanonens kronologiske opbygning og indhold, og hvor historiske metoder som
kildekritik og historiesyn inddrages i mindre omfang i undervisningen (Knudsen & Poulsen, 2016,

s.14-15). De interviewede historielerere er enige om, at begrebet historiebevidsthed er fagets
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omdrejningspunkt, og for at kunne styrke elevernes historiebevidsthed, mé& indholdet og

arbejdsformerne ske pa baggrund af elevernes premisser og hverdagsliv.

I forleengelse med det sidste undersggelsesomrade i1 rapporten om, hvordan man forholder sig til
leeremidler 1 historieundervisningen, fremhaver lerere, at de ofte fravaelger it-verktejer pa baggrund
af, at det er sveert at implementere pa fagligt relevant vis i undervisningen. Derudover pointerer lerere
at grundbeger og historieportaler er gennemgaende leremidler, men at arbejdet med dem i
undervisningen ikke er serligt populart hos eleverne. Lererene er klar over, at museer og andre
kulturinstitutioner sjeldent indgér i undervisningen, men begrundelsen af dette, forklares ikke

yderligere.

TEORI

I folgende afsnit vil teorien for analysen og empirien blive praesenteret. Afsnittet vil indeholde en
redegorelse af begreberne historiebevidsthed, en undersegende og problemorienteret

historieundervisning, handlekompetence, motivation og hvad der afspejler en undervisning.

HISTORIEBEVIDSTHED

Gennem arene har historieundervisningen i grundskolen udviklet sig fra at vaere et videnskabsfag hen
til et refleksivt - og perspektiverende fag. Historiedidaktik er en betegnelse for overvejelser over,
hvordan historie formidles og bruges i et samfund (Pietras & Poulsen, 2016, s. 11). Tidligere har
historiedidaktikken handlet om systematiske overvejelser over, hvorfor og hvordan der skulle
undervises 1 historie i grundskolen dvs., som historieundervisningens teori (Jensen, 1994, s. 484).
Definitionen har med tiden endret karakter, hvor begrebet historiebevidsthed er blevet
omdrejningspunktet for betegnelsen. Historiedidaktik handler derfor ikke kun om at beskrive og
forklare hvorledes historiebevidsthed dannes og fungerer, men grundleeggende om, hvilken retning
en bearbejdning og videreudvikling af elevernes historiebevidsthed kan og ber ga (Jensen, 1994 s.
485.). Dette sker i samspil med lererens grundige didaktiske overvejelser over tilretteleggelse af
undervisning, analyse af lareplaner, vurdering og beslutninger af maél, indhold og form af
undervisningsforleb under hensyntagen til elevernes forudsatninger og givne rammer (Pietras &

Poulsen, 2016 s. 87).
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Historiebevidsthedsbegrebet har siden 1995 fyldt meget i den danske historiedidaktiske debat, og er

i dag blevet historiefagets kerneopgave. I fagets fagformal stér begrebet historisk bevidsthed centralt
i stk. 3:

”Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik p4, at de forstar, hvordan de
selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte. Derved opnér eleverne forudsetninger for at leve

i et demokratisk samfund” (Berne — og Undervisningsministeriet, 2019, s. 7).

Ovenstdende formélsparagraf har et dannelsesmaessigt sigte, som udfolder sig over fagets indhold.
For at kunne agere i et demokratisk samfund, er det vigtigt, at der i historieundervisningen arbejdes
med at styrke elevernes historiebevidsthed, som ogsd kendetegnes som menneskets
identitetsdannelse. I fagformalet er historiebevidsthedsbegrebet erstattet med historisk bevidsthed, da
man tidligere havde erfaret, at begrebet forekommer abstrakt og vanskeligt i en
undervisningssammenheeng (Pietras & Poulsen, 2016 s. 82). I opgaven velger vi at arbejde med
fagformalets begreb historisk bevidsthed ud fra begrebet historiebevidsthed. Historiebevidsthed er en
individuel storrelse, som et hvert menneske besidder, og i undervisningen ber lereren derfor i sit
arbejde medtenke elevernes forudsatninger og potentialer i planlegningen, og bruge det til at

kvalificere en god undervisning, som er med til at styrke elevernes historiebevidsthed.

EN UNDERSOGENDE OG PROBLEMORIENTERET HISTORIEUNDERVISNING

Historieundervisningen i grundskolen handler ikke kun om, at eleverne stifter bekendtskab med
kanoniserede vidensomridder og ferste ordensviden. Fagets kompetenceomrader og elevernes
historiske teenkning skal vaere udgangspunktet i undervisningen, saledes, at de udvikler sig i at kunne
reflektere og vurdere historiske problemstillinger. Historieundervisningen har to gennemgéende
fagdidaktiske syn, som kommer til udtryk gennem fagets leeremidler, herunder analoge og digitale
(Pietras, 2018). Laeremidler som tager historiske vidensomrader i brug, og leremidler som
grundlaeggende baerer praeg af absolut kronologi, hvor undervisningens emner og tematikker tilegnes
i en klassetrinsfikseret raeekkefolge (Pietras, 2018). Udgangspunktet i det traditionelle fagsyn i
historieundervisningen er, at eleverne gengiver paratviden om vasentlige personer, begivenheder og
arstal med det formal at styrke deres historiske viden og nationale identiet (Pietras, 2018). Dette
fagsyn har generelt en masse begrensninger og udfordringer, og derfor har man i stedet udviklet en

underspgende og problemorienteret fagdidaktisk syn.
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For at understotte elevernes evne til at teenke historisk gennem en undersegende og problemorienteret
undervisning, har den tyske historiedidaktiker Andreas Korber udviklet FUER-modellen i 2015.
Modellen bestér af fire sammenhangende og forbundne kompetencer: undersogelseskompetencer,
metodekompetencer, orienteringskompetencer og kompetencer til at hdndtere historisk viden,
begrebs -og kategoriseringskompetencer (Pietras, 2018). Modellen er med til at understotte elevernes
historiske taenkning, hvor kompetenceomraderne settes i spil, sdledes at deres forudsatninger og

omgivelser i tid og rum styrkes (Pietras & Poulsen, 2016, s. 132).

HANDLEKOMPETENCE

Folkeskolens formalsparagraf stk. 2 udtrykkes saledes:

”Folkeskolen skal udvikle arbejdsmetoder og skabe rammer for oplevelse, fordybelse og virkelyst,
sé eleverne udvikler erkendelse og fantasi og far tillid til egne muligheder og baggrund for at tage

stilling og handle” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2022).

Ovenstdende forméalsparagraf er et eksempel pa, at skolen skal vaere medvirkende til at udvikle
handlekompetente borgere. Samfundet er konstant i forandring, hvor skolens opgave er at kleede
eleverne pa til at kunne folge samfundsudviklingen. Eleverne skal kunne forstd det samfund de er en
del af, ved at de tilegner sig kompetencer, der gor dem i stand til at kunne forstd deres egne
handlemuligheder. Karsten Schnack definerer begrebet handlekompetence, som et dannelsesideal
(Glibstrup, 2016, s. 111). Menneskets handlekompetence forbindes med menneskets selvstendige
udvikling pa baggrund af de erfaringer, den indsigt, og den erkendelse, man tilegner sig (Glibstrup,
2016, s.117). De sidste to ovennavnte komponenter er ifelge Schnack opbygningen af begrebet
handlekompetence: “’Indsigten udtrykker pé sin vis evnen til at kunne handle, mens engagementet
drejer sig om viljen. Begge komponenter ma vere til stede, hvis der skal vare tale om handlekraft
eller handlekompetence. I relationen hertil er indsigten uden engagement tom, medens engagement
uden indsigt er blind” (Glibstrup, 2016, s.117). Erfaringer er derimod et resultat af de handlinger, der
udferes pa baggrund af tidligere erfaringer, som er et resultat af andre handlinger (Glibstrup, 2016,
s.117). Ydermere forklarer Schnack, at de erfaringer man skaffer sig, handler man sig til. For at forsta

disse handlinger, bliver man derfor nedt til at sperge efter motiver, ensker og intentioner.
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MOTIVATION

I skolen er motivation med til at fremme indirekte leering gennem indsats, koncentration, udholdenhed
og passende leringsstrategier (Skaalvik & Skaalvik, 2015, s. 10). Jo mere motiverede eleverne er,
desto sterre indsats vil de yde for at opna laering. Motiverede elever vil i undervisningen vare mere
engagerede og udholdende, nar de arbejder med udfordrende opgaver, som vil give en stor
tilfredsstillelse bade for dem selv og for leereren. Generelt er motiverede elever bedre til at regulere
deres egen laeringsadfaerd, hvor de har leringsfremmende arbejdsstrategier, som de benytter sig af i

undervisningen. Eksempelvis er de gode til at sege om hjaelp, nar de har brug for det.

Einar Melgren Skaalvik og Sidsel Skaalvik, begge professorer i motivation for lering, tilknytter
begrebet mestringsforventninger til motivationsbegrebet. Elevernes mestringsforventninger i skolen
handler om deres forventninger til at kunne udfere bestemte opgaver pa det pagaldende tidspunkt,
de far dem udleveret (Skaalvik & Skaalvik, 2015, s. 13). Mestringsforventninger varierer ud fra
kriterier om, hvilke opgaver eleverne bliver bedt om at udfere, hvor lang tid der er afsat til arbejdet,
hvilke hjelpemidler eleverne har til radighed, og hvilke arbejdsforhold der ger sig galdende
(Skaalvik & Skaalvik, 2015, s. 13). For at eleverne kan opné positive mestringsforventninger i skolen,
er det en forudsatning at undervisningen og de stillede arbejdsopgaver er tilpasset til den enkelte
elevs forudsetninger og potentialer. Elevernes mestringsforventninger har ligeledes en stor betydning
for deres motivation i forbindelse med skolearbejdet. Mestringsforventninger er tet beslegtet med
elevernes faglige selvvurderinger, som handler om, hvor gode evner og forudsatninger eleverne foler
de har opndet. I motivationsforskningen har Einar Melgren Skaalvik og Sidsel Skaalvik skelnet
mellem indre — og ydre motivation. Indre motiveret leringsadfzerd opstar, nar laerestoffet opleves som
interessant, og arbejdet herefter giver glaede og tilfredsstillelse (Skaalvik & Skaalvik, 2015, s. 51).
Den tilfredsstillende glede forekommer i selve aktiviteten, og ikke i ud fra kommende ros eller andre
belenninger. Skaalvik og Skaalvik havder, at de bedste laeringsresultater opnds, nar leeringen er indre
motiveret (Skaalvik & Skaalvik, 2015, s. 51). Ydre motivation forstis derimod som en belgnning, nér
en aktivitet udferes. Der skelnes herunder mellem kontrolleret - og autonom ydre motivation. Det
kontrolleret indeberer, at eleven ikke har noget valg, og er derved tvunget til at udfere en bestemt
handling pa baggrund af at klare sig darligt eller for at undga skam og skyldfelelse (Skaalvik &
Skaalvik, 2015, s. 52). Den autonom ydre motivation er karakteriseret ved, at eleven er optaget i sig
selv samt skolens verdier for at kunne klare sig godt, og fordi fagene i sig selv har verdi (Skaalvik

& Skaalvik, 2015, s. 52).
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HVAD AFSPEJLER EN GOD UNDERVISNING?

Undervisning er lererens vigtigste arbejdsfunktion, som handler om at fremme elevernes faglige,
sociale og personlige udvikling. Den monologiske formidling har i mange artier vaeret laererenes
standardmetode, hvor undervisningen primert har foregdet gennem envejskommunikation, som for
mange elever har veret draebende, kedsommelig og uvedkommende (Larsen & Poulsen, 2021, s. 18).
Olga Dysthe, norsk professor forklarer hvilke problematikker, der kan opsta med det monologiske
klasserum: “Et problem ved det monologiske klasserum er, at undervisningen ved at tage
udgangspunkt i en given kundskab, som oftest laerebogen, ikke knytter an til elevernes erfaringer.
Laereren bruger sin egen referenceramme, som kan vare fremmed for eleverne, og uden dialog skabes
en fzlles referenceramme ikke”. (Dysthe, 2005, s. 218). I stedet foreslar Dysthe, at undervisningen

skal veere karakteriseret ved flerstemmige og dialogisk klasserum.

I undervisningen har lareren til opgave at formidle og facilitere elevernes leereprocesser. Laring og
indholdsaktiviteter fylder generelt meget i undervisningen, hvilket kan resultere i, at det kan vaere
svert at gennemskue, hvilken betydning elev-lerer-relationer har for det, der foregar. Alt
kommunikation sker i relationer og ifelge Louise Klinge, forsker i leerer og elev relationer, defineres
leererens relationskompetence som folgende: “Lererens relationskompetence er kompetencen til at
etablere og fastholde positive relationer til eleverne individuelt og kollektivt, der understetter klassens
leeringsfzllesskab og derigennem hver enkelt elevs alsidige udvikling” (Klinge, 2016, s. 246). Klinge
tilknytter tre specifikke adfeerdsmenstre som brugen af afstemmere, omsorgsetiske handlinger og
understottelse af elevernes behov for at opleve selvbestemmelse, kompetence og samherighed

(Klinge, 2016, s.16).

Hilbert Meyer, tysk didaktiker har nedskrevet forskellige punkter pd god undervisning, gennem sin
internationale undervisningsforskning fra de seneste artier. Hertil fremhaver Meyer, at
undervisningen skal tage hensyn til individuelle forudsatninger gennem frirum, tdlmodighed og
undervisningsdifferentiering. Meyer trekker pa overvejelser om dele af undervisningen, der kan
afgere om den bliver vellykket, og om man som larere derved har udfert en god undervisning.

Nedstidende viser Meyers 10 kendetegn pa en god undervisning:

1. Red trad og struktur
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Brug tiden pé lering

Giv eleverne lyst til at deltage

Aktiver det, eleverne ved i forvejen

Seaet ord pd, hvad eleverne skal leere og hvorfor
Varier metoderne

Tag individuelle hensyn

Treen — igen og igen og malrettet

A e R

Fysiske rammer

10. Sig, hvad du forventer

(Meyer, 2006, s. 120).

ANALYSE

I forlengelse af ovenstdende teoretiske positioner og empiriske fund, vil dette afsnit indeholde en
analyse af Dokumentationsindsatsen, informanternes diskurser og narrativer og vores eget bud fra

praktikken.

ELEVERNES OPFATTELSE AF HISTORIEUNDERVISNINGEN

Med afset i centrale problemstillinger om henholdsvis begrebet motivation i historieundervisningen
i grundskolen, har vi gennem rapporten “Dokumentationsindsatsen”” og vores eget praktikforlab
erfareret, at eleverne grundlaeggende giver udtryk for, at historieundervisningen er et laesetungt — og
et kedeligt fag. En af de fire elever fra praktikken beskriver nedenfor sin opfattelse af

historieundervisningen pé felgende méde:

“Det er meget kedeligt. Det er ikke selve indholdet der er kedeligt, men mdden lereren underviser
pd. Jeg elsker at vide nogen om fortiden, iscer den tid min bedsteforceldre levede. Men mdden historien
bliver formidlet pd, er kedeligt. Nogle gange er det sd kedeligt at jeg kunne falde i sovn over at lese
sd meget. Vores leerer kan godt lide at undervise gennem grundbogen, hvor vi derefter skal svare pd
arbejdsspargsmadl, hvilket vi gore i alle historietimerne. Jeg har forhen spurgt, om vi ikke kunne tage
pd ture og opleve historien uden for klasseveerelset, og til dette siger svarer han at vi ikke har penge

i klassekassen” (bilag 8).
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I ovenstdende udsagn pointeres der ifelge eleven, at méden historieleereren tilretteleegger
undervisningen pa, er afgerende for deres opfattelse af historieundervisningen. Selve indholdet foler
eleven er spendende, men maden indholdet rammesattes pd i undervisningen, oplever eleven som
vaerende kedeligt og demotiverende. Yderligere forklares der, at lareren underviser ud fra
grundbogen, hvor eleverne herefter skal svare pa arbejdsspergsmal. Historieleereren, som vi
observerede i praktikken, forklarer nedenfor, hvilke didaktiske overvejelser han ger sig over

tilretteleeggelsen af undervisningen:

“Jeg planleegger min undervisning ud fra kanonpunkterne, hvor jeg ofte er afgreenset i forhold til
materialer. Du kan sagtens planleegge en god undervisning, men hvis ikke du har adgang til
materialer, kan dette veere en udfordring. Lige nu har vi to forskellige historieboger til radighed, som
vi er forbundet til. Vi har et budget vi skal overholde, derfor kan vi ikke forberede den store i
undervisningen. Jeg bruger historiebogerne, som fint preesenterer forskellige indholdsomrdder som
Jjeg finder relevant samt interessant for eleverne. Det med at sammenscette sin egen undervisning kan
veere sveert, for elever har forskellige interesser og forudscetninger, som kan veere sveert at tilgodese
hvis alle skal have deres onske opfyldt. Jeg scetter rammerne i undervisningen, men jeg kan da godt
finde pd at sporge eleverne, hvad de godt kunne tenke sig at have af emner, men det er ikke altid at

dette bliver opfyldt, fordi der nogle gange kan ga konkurrence i det.” (bilag 1).

Historieleereren begrunder sin overvejelser med afsat i det ekonomiske. Han forklarer, at han er
afgraenset 1 forhold til materialer, og at dette skyldes maden pa, hvordan undervisningen udfolder sig
i praksis. Han pointerer, at han ikke kan forberede den store undervisning for eleverne, da han ikke
har nok verktejer at gore godt med. Yderligere fremhaver han, at historiebegerne er et godt
udgangspunkt i historieundervisningen, da indholdsomraderne afspejler elevernes interesser.
Ligeledes havder han, at det kan vare svart at sammensatte sin egen undervisning, da elever har
forskellige interesser og forudsaetninger, som kan vare svert at tilgodese. En anden historielaerer pa

en anden skole, forklarer ligeledes, hvordan hun rammesatter sin undervisning i nedstaende:

“Jeg sammenscetter primeert selv undervisningsmaterialet og anvender sdledes bdde materialer fra
arkiver, udsnit fra undervisningsportaler og boger mm. Jeg orienterer mig selvfolgelige altid om,
hvad de skal kunne pd de enkelte dargange, men ellers har jeg satset pd at udvikle bornenes
historiebevidsthed om danske og udenlandske emner - men ikke slavisk i forhold til arspensum, men

i hojere grad ud fra egne interesser, vigtige historiske begivenheder og relevans. Jeg sorger ogsd for,
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at eleverne fdr lov til at arbejde i forskellige leringsrumme, bl.a. tager vi ofte pa forskellige

ekskursioner, som eleverne er ellevilde med.” (bilag 4).

Gennem informanternes ovenstaende udtalelser om henholdsvis maden i at planleegge og gennemfore
en historieundervisning pa, kan vi se en markant forskel. Praktikleererens undervisning stetter sig op
ad grundbogen, hvorimod den anden historielerer selv sammensatter sin egen undervisning, med
afsat i forskellige materialer for at fremme elevernes historiebevidsthed. Som neavnt i teoriafsnittet
har historieundervisningen udviklet sig fra at vare et videnskabsfag hen til et refleksivt- og
perspektiverende fag, hvor historiebevidsthedsbegrebet er blevet omdrejningspunktet. 1
undervisningen ber lereren derfor i sit arbejde, medtenke elevernes forudsatninger og potentialer i
planleegningen, for at fremme elevernes historiebevidsthed. Eric Bernard Jensen forklarer hvorledes
elevernes historiebevidsthed udvikles mange andre steder end i et klassevarelse. Jensen fremhaever
yderligere, at mulighederne for at udvikle elevernes historiebevidsthed er talrige, og at faget skal abne
sig mod alle de historierelaterede aktiviteter, som foregar andre steder i samfundet (Jensen, 2000, s.
4). Eksempelvis gennem museumsbesgg, ekskursioner, mediearbejde mm. Nar der arbejdes med
udviklingen af elevernes historiebevidsthed gennem andre leringsrumme, er dette med til at
forudsette, at eleverne er medproducenter i undervisningssituationer, og derved opnir en oget

forstaelse af indholdet (Jensen, 2000, s. 4).

Gennem Jens Aage Poulsen og Heidi Eskelund Knudsens rapport om “Historiefaget i fokus —
Dokumentationsindsatsten”, giver eleverne udtryk for, at de forst feler de leerer noget, nar der opstér
noget usaedvanligt, eksempelvis nar de skal se en film, lave en film, noget med computeren,
museumsbesgg eller nar undervisningen er henlagt til andre laringsrumme (Knudsen & Poulsen,
2016, 5.9). I grundskolen er elever forskellige og de larer forskelligt. Undervisningsdifferentiering er
et godt bud pa, hvordan man kan indtenke elevers forskellige behov og forudsatninger i
undervisningen. Ole Ditlev Nielsen, cand.mag. i historie og dansk, definerer
undervisningsdifferentiering som felgende: Undervisningsdifferentiering er et princip for den méade,
lereren planlegger og gennemforer sin undervisning pa. Undervisningsdifferentiering er et princip,
der gelder i alle fag og pa alle niveauer, og kernen heri er, at undervisningen tager udgangspunkt i
den enkelte elevs behov og faglige, personlige og sociale kompetencer samtidig med, at faellesskabet
i klassen tilgodeses” (Nielsen, 2015, s. 12). I praksis giver mange lerere udtryk for, at

undervisningsdifferentiering er en kompleks opgave i forhold til at tage hensyn til individuelle elever,
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som har forskellige behov og forudsatninger. Nielsen navner herunder at Cooperative Learning,
klasseledelsesstrategier, astetiske lererprocesser og digitale laeringsvarktejer er gode metoder at

differentiere undervisningen pa.

“Undervisningsdifferentiering medtenker jeg med i min planlegning, hvilket jeg synes fungerer
meget godt. Men generelt er det sveert at differentiere undervisningen i et fag som historie, da man
er afgreenset i forhold til materialer. Eleverne skal lcere en helt masse ting, som de senere skal bruge
til eksaminerne og videre i deres voksenliv, derfor er der generelt meget leesestof, da man skal nd en

helt masse viden.” (bilag 3).

DIDAKTISKE OVERVEJELSER I PRAKTIKKEN

I praktikken i fordret 2022 oplevede vi gennemgéende problemstillinger om henholdsvis elevernes
motivation og opfattelse af historieundervisningen. Vi registrerede mange passive og stille elever,
som ikke deltog aktivt i historieundervisningen. Praktiklarerens undervisning bestod udelukkende af
forste ordensviden gennem tavleundervisning med afsat i grundbogen. Eleverne gav udtryk for, at
de ikke var begejstret for maden der blev undervist pa. Vi udarbejdede et skriftligt spergeskema, for
at blive klogere pé, hvad vi som praktikanter kunne gore, for at @ndre elevernes syn pé faget, og for
at kunne kvalificere elevernes historiebevidsthed pa bedst vis. Gennem speorgeskemaet gav eleverne
udtryk for, at de generelt havde svart ved at afspejle historielaererens undervisning til deres eget liv,
og at undervisningen foregik pa samme made, hvor fortiden var undervisningens vigtigste
udgangspunkt med afsat i grundbogen og arbejdsspergsmél. Dette satte grundige didaktiske
overvejelser i gang hos os praktikanter, for vi ville gerne udvikle en historieundervisning, hvor
eleverne fik mulighed for at udvikle sig i at kunne reflektere, og vurdere historiske problemstillinger,

som ogsa star skrevet i fagets formal stk. 2:

Stk. 2. ”Eleverne skal arbejde analytisk og wvurderende med historiske sammenhange og
problemstillinger for at udbygge deres forstaelse af menneskers liv og livsvilkir gennem tiderne og

opni indsigt i kontinuitet og forandring” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 7).
Vi igangsatte derfor aktioner i forleengelse med elevernes besvarelser af spergeskemaet, for at se,

hvilken betydning en differentieret undervisning kan have for elevernes motivation og aktiv

deltagelse i historieundervisningen. Gennem aktionslering blev vi gjort opmaerksomme pé, at brugen
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af undervisningsdifferentiering, astetiske lereprocesser, CL-aktiviteter og digitale platforme, havde
en stor indflydelse pa elevernes engagement og aktiv deltagelse i undervisningen. Vi tilrettelagde
undervisningen med afset i Undervisningsministeriets didaktiske relationsmodel. Den didaktiske
relationsmodel har varet styrerende for, hvordan vi bl.a. har planlagt, gennemfort og evalueret hver
undervisningslektion. Modellen rummer fire kategorier, hvor kategorien leringsmal handler om,
hvad eleverne skal tilegne sig af viden, faerdigheder og kompetencer, som er angivet i
bekendtgerelsen om Falles Mal og danner udgangspunkt for undervisningen (Jensen & Ostergren —
Olsen, 2017, s. 54). I planleegningen af undervisningen tilpassede vi leringsmalene fra Faelles Mal til
elevernes forudsatninger og potentialer. Det udarbejdede undervisningsforlgb blev tilrettelagt efter
fagets kompetenceomrader: historiebrug, kildearbejde og kronologi og sammenhang efter fjerde
klassetrin. Under kompetenceomradet historiebrug skulle eleverne forklare, hvorledes de og andre er
historieskabte og hvordan historie skabes (Borne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 10). Under
kompetenceomréadet kronologi og sammenhang skulle eleverne forma at relatere endringer 1 hverdag
og livsvilkar over tid til eget liv, og placere elementer fra historien tidsmaessigt 1 forhold til hinanden
(Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 10). Gennem kompetenceomradet kildearbejde skulle
eleverne arbejde med kilder for at opna viden om fortiden ved bl.a. at udtrykke sig sprogligt om
indholdet (Barne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 10). Vores udarbejdede undervisningsforleb

berorte alle tre kompetenceomrader, og eleverne stiftede bekendtskab med emnet bernearbejde.

Den naste kategori i relationsmodellen er undervisningsaktiviteter, som udvelges ud fra emner,
temaer og stofomrader, der udmentes og konkretiseres i undervisningen (Jensen & @stergren, 2017
s. 55). Undervisningsaktiviteterne blev tilrettelagt gennem en differentieret tilgang, som en vurdering
af, at det ville fremme elevernes motivation og derved oge deres aktiv deltagelse i undervisningen.
Den tredje kategori i relationsmodellen er tegn pa leering, som tydeliggere hvordan vi som larere kan
iagttage elevernes laeringsudbytte, og er det som vi observerer undervejs i elevernes arbejde i
undervisningen (Jensen & Ostergren, 2017 s. 56). Den sidste kategori er evaluering, som skal forstas
som en vurdering af elevernes forudsetninger. Vi anvendte bdde summativ og formativ evaluering i

undervisningen.
Undervisningsministeriets didaktiske relationsmodel har varet et godt redskab i forhold til at

planleegge og gennemfore en historieundervisning, som ifelge eleverne har varet spendende og

leererigt. Relationsmodellen har veret med til at skabe overblik over elevernes forudsatninger og
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potentialer, og dermed et godt redskab til at differentiere undervisningen med varieret arbejdsformer

og indholdsomréder.

IGANGSATTELSE AF AKTIONER FOR AT FREMME ELEVERNES MOTIVATION
OG AKTIV DELTAGELSE

Som navnt i ovenstdende afsnit, har vi i praksis eksperimenteret med forskellige aktioner, for at se,
hvilken effekt en differentieret undervisning har for elevernes motivation, og aktiv deltagelse i
historieundervisningen. En af aktionerne tog afsaet i undervisningsaktiviteten “rollelesning”, som en
Cooperativ learning struktur. Laeringsmélet med denne aktion har varet, at eleverne gennem deres
kognitive og kommunikative fardigheder, kan interagere med hinanden om det faglige stof.
Strukturen er et fagligt redskab, hvor indholdet faestnes bedre i hukommelsen, og hvor eleverne

samarbejder med hinanden for at opné den optimale leringsudbytte (Kagen & Stenlev, 2006 s. 142).

Undervisningen startede med en felles forforstielse af emnet bernearbejde, hvor den didaktiske tanke
har veret, at eleverne kan koble deres hverdag, erfaringer og interesser til fagets indhold, som styrker
deres engagement og motivation. [ historieundervisningen er motivationen generelt en stor udfordring
hos mange elever. Pietras og Poulsen forklarer, at l&reren ma velge en strategi — for at fremme
elevernes motivation. I laererens tilretteleeggelse af undervisningen, skal der tages hgjde for elevernes
medbestemmelse af temaer og indholdsomrader. Det forudsetter forst og fremmest, at lereren
besidder en raeekke kompetencer og kvalifikationer (Pietras & Poulsen, 2016, s. 105). For at motivere
eleverne, mé historielereren selv synes, at historie er vasentligt og verd at beskaftige sig med.
Herunder mé leereren have en solid historiefaglig og didaktisk indsigt samt kendskab til elevernes
foruds@tninger og potentialer, for dertil at kunne tilrettelegge en passende undervisning, hvor
eleverne udfordres og motiveres i deres egen zone for nermeste udvikling. Emnet bernearbejde, var
et serligt onske for elevernes side, derfor havde vi den tanke om, at indholdet ville tilgodese elevernes

interesser og derved styrke deres engagement for aktiv deltagelse.

Herefter startede undervisningen med en dagsorden pa tavlen, hvor vi tydeligt forklarede eleverne
leeringsmélene for undervisningen, og hvad der efterfolgende skulle ske. Eleverne fik lov til at seatte
ord pé, hvad de kunne huske fra forrige undervisning. Hilbert Meyer traekker pa overvejelser om dele

af undervisning, som afger om man bl.a. har udfert en vellykket undervisning, Meyers forste punkt
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pa en god undervisning refererer til, at en god undervisning afspejler leererens struktur og rede trad
(Meyer, 2006, s. 35). Meyer anbefaler, at leereren starter timen med at skrive pa tavlen og forklare
hvad der skal ske, og hvad eleverne herefter skal leere (Meyer, 2006, s. 35.). En skriftlig dagsorden
har vaeret en folge linje og et hjeelpende redskab for eleverne under praktikken. Eleverne blev derefter
introduceret til CL aktiviteten “rolleleesning”, hvor de hver isar fik en rolle. De fire roller i aktiviteten

bestod af en oplaeser, referent, overskriftmester og sammenhangsmester.

I tilretteleggelsen af undervisningen var mélet at udvikle en undersegende og problemorienteret
undervisning, hvor eleverne fik mulighed for at tilegne sig viden og fremgangsmader pa deres niveau.
Eleverne skulle forholde sig kritisk reflekterende til de forteellinger og historier om fortiden, som de
bl.a. meder i leremidler. Lering bliver i denne sammenheng set, som en social proces, hvor eleverne
er aktive og ansvarlige deltagere i leereprocessen. I undervisningsaktiviteten var eleverne lgbende i
dialog med hinanden omkring emnet bernearbejde, hvor de hver is@r havde et ansvarsomrade. Olga
Dysthe foreslar, at undervisningen skal vere flerstemmige og dialogisk. Flere lerere gor stadig brug
af envejskommunikation, som for mange elever opleves, som varende kedsommelig. Dysthe
fremhaver i sin teori, at hvis undervisningen rammesattes pa baggrund af lerebeger, knytter det ikke
an til elevernes erfaringer. I stedet skal undervisningen vere praget af dialog. Nar historielereren
skaber dialog i undervisningen, vil elevernes laeringspotentialer og interesser frigeres. Lereren kan
med fordel gor brug af autentiske og édbne spergsmal, som er med til at forudsette elevernes aktiv
deltagelse i diverse undervisningssamtaler, for dertil at udfordre deres forstielse og historisk
tenkning. I undervisningen stillede vi autentiske og abne spergsmal, med det formal at invitere
eleverne ind i undervisningssamtalen. Autentiske spergsmal understreger, at eleverne er vigtige
medspillere 1 undervisningsdiskursen, og at lering er en aktiv proces (Dysthe, 2005, s. 226). 1
undervisningen gjorde vi brug af autentisk spergsmél: “Hvordan var det at sidde i grupper, og lcese
en tekst”. Her refererer vi til CL strukturen “rolleleesning”, som en differentieret tilgang i
undervisningen. En elev tilfejer: “det var ikke som det vi plejede, men det var sjovt”. En anden elev
tilfojer “jeg syntes at det var sjovt at arbejde i grupper, men at der var lidt larm i vores”. Dysthe
opererer med begrebet optag, som er en nyttig teknik, der bruges til at fa eleverne til at bidrage i en

undervisningssamtale:
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” (...) at inkorporere elevens svar i naste sporgsmal og pad den made fa eleven til at reflektere videre
over det, som vedkommende selv har sagt, og at treekke svaret ind i elevernes indbyrdes dialog”

(Dysthe, 2005, s. 227).

Gennem elevernes besvarelser, var det vigtigt for os at anerkende eleverne, ved at gentage deres
udsagn. CL-aktiviteten “rollelcesning var en made at differentiere undervisningen pa, og er dermed
en undervisningsform i det dialogiske klasserum. Undervisningsformen forudsetter elevernes faglige
udvikling, sociale relationer og evnen til at kunne integrere med hinanden, for at lgse de stillede
opgaver som lareren rammesatter (Storgaard, 2020 s. 3). Den didaktiske tanke bag undervisningen
har veret, at eleverne fik oplevelsen af at kunne mestre den stillede opgave, og fornemmelsen af
medbestemmelse. Under undervisningsaktiviteten observerede vi hvordan eleverne hjalp hinanden
igennem aktiviteten ved at bruge deres kognitive og kommunikative faerdigheder. Det er selvfelgelig
vigtigt at understrege at lereren skal vaere omhyggeligt med at introducere opgaven tydeligt,

stilladsere samarbejdet og sette klare rammer for arbejdsprocessen.

En anden aktion blev eksperimenteret i forlengelse med at undersege, om elevernes
historiebevidsthed styrkes og aktiv deltagelse oges, ved at have en astetisk laereproces med i
historieundervisningen. Malet med denne undervisningsaktivitet har veret, at eleverne kan skabe
forstaelse pé tvaers af tid og sted ved at arbejde med fortiden gennem en sanselig og felelsesorienteret
proces, som befordrer deres historiske teenkning. I planlaegningen af undervisningslektionen lyttede
vi grundigt til elevernes forslag over, hvordan undervisningen skulle foregd. Eleverne havde et enske
om, at undervisningen skulle vere henlagt til et andet leeringsrum, derfor besluttede vi os for, at

undervisningen foregik i multisalen.

Hvilket ogsa kommer til udtryk i Dokumentationsindsatsen, hvor eleverne giver udtryk for, at de
fortreekker at historieundervisningen er henlagt til andre leringsrumme (Knudsen & Poulsen, 2016,
s.9). Generelt har de fysiske rammer en malbar betydning for elevers engagement, motivation og
lering. Elever er forskellige, og arbejder forskelligt inden for fysiske rammer, som kan pavirke deres
leeringslyst og motivation for at gennemfere en undervisning. I undervisningslektionen i multisalen
blev eleverne kaldt op til en cirkeltid, hvor forlebet om “bern og voksne i Middelalderen™ blev
praesenteret. I cirkeltiden blev der startet en dialogisk samtale op med eleverne, for at aktivere deres

forforstéelse.
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En cirkeltid stammer fra kooperativt gruppearbejde og malet med teknikken ifolge Kevin Perry, Iben
Jensen og Pernille Ahrong, forskere ved Institut for lering, er folgende: ”Ved brug af cirkeltid kan
elever lere at interagere med andre pa en made der skaber sunde relationer og trivsel i klassevarelset,
udvikle et omsorgsfuldt, inkluderende klassefzllesskab, skabe en fornemmelse af fzllesskab og
klassesamherighed. At elever kan udvikle selvforstaelse, og de sociale, folelsesmassige kompetencer
der stotter mentale trivsel og positive relationer og dertil at kunne samarbejde med hinanden, hvor
der bliver lyttet til andre og bliver lyttet til en, som kan forberede sociale og kommunikative evner”
(Perry, Ahrong & Jensen, 2017, s. 70-71). Eleverne blev i cirkeltiden sat til at hejtleese korte tekster

o

om "farlig barndom”, "husstanden”, “opdragelse” og “sadan skal I opfore jer”.

Videre i aktionen sergede vi for at vare relationskompetente, som ifelge Louise Klinge udspiller sig
gennem tre specifikke adfeerdsmenstre. De specifikke adfaerdsmenstre opstar gennem brugen af
afstemmere, omsorgsetiske handlinger og understottelse af elevernes behov for at opleve
selvbestemmelse, kompetence og samherighed (Klinge, 2017, s. 124). I undervisningen bragte vi os
pa belgeleengde med eleverne, ved at sidde sammen med dem i cirkeltiden, og introducere aktiviteten
med et anerkendende og venligt sprog. Eleverne skulle bruge deres viden fra forrige- og nuvarende
forleb til at gennemfore en fortelling om, hvordan det var i middelalderen at vaere barn og voksen
gennem astetisk indlevelse. I @stetiske lereprocesser laerer eleverne at interagere med hinanden
gennem mediering af folelser, fantasier og kreativitet, som er med til at styrke klassefallesskabet og
relationerne (Borne — Undervisningsministeriet, s. 7). Astetik i undervisningen kan pavirke elevens
oplevelse, fordybelse og motivation. Derfor fandt vi det relevant og interessant at arbejde med
astetiske undervisningsaktiviteter, som en differentiering af undervisningen, der kan medvirke til at
oge elevdeltagelsen og motivationen. I l&eringsrummet blev der sat baggrundsmusik til, hvor eleverne
gjorde brug af @stetiske formsprog, som adskiller sig fra vores verbale og diskursive sprog. I stedet
skulle de udtrykke sig nonverbalt gennem deres folelser, kropssprog og mimik, som resulterede i, at

de var medproducenter af undervisningen.

Ligeledes giver eleverne i Dokumentationsindsatsen udtryk for, at undervisningen er kedelig, og at
de derfor efterlyser sterre variation i undervisningen, som lgsning pé problemet (Knudsen & Poulsen,
2016, s.10). Vi har gennem aktionerne fiet indsigt i, at lareren spiller en afgerende rolle i forhold til
elevernes opfattelse af historieundervisningen. Néar laereren differentiere undervisningen, er han/hun

med til at serge for, at alle eleverne blive aktive producenter af undervisningen, og dermed opnér et
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positivt leringsudbytte. 1 forlengelse med vores undervisning, har vi gennem interviews med

eleverne opnaet folgende forstaelser af historieundervisningen:

“Jeres mdde at undervise pd, har veeret lererigt og speendende. Vi har provet forskellige ting i
undervisningen, og en dag har ikke veeret den samme. Det var iscer sjovt og speendende da vi fik lov
til at gda rundt pa skolen og interviewe forskellige lcerer omkring skolens historie. Jeg kan godt lide
ndr vi bruger kroppen, og ikke bare sidder stille pd en stol og leeser en bog. Gruppearbejde er ogsad
speendende, for sd taler vi med hinanden og loser opgaverne. Men det nogle gange ov, at det er

leereren der bestemmer grupperne.” (bilag 5).

“Jeres undervisning har veeret det bedste vi nogensinde har provet. I har veeret sd gode til at sorge
for, at undervisningen bliver speendende og leererigt. Vi har brugt forskellige lceringsrumme, siddet i
rundkreds, lcest tekster hajt, arbejdet i grupper, gdet pa undersogelse pd vores egen skole, lavet film
og plancher. Pd sd kort tid har vi formdet at lave sa mange ting. Vores lcerer har provet det samme,
men det virker overhovedet ikke pd samme madde. Og sd vender han tilbage til den made han

underviste pa.” (bilag 6).

“Ja, jeg kunne rigtig godt lide da vi skulle analysere billederne om bornearbejde. Vi skulle ogsd selv
planleegge vores fremleeggelser, hvor vi selv stod med ansvaret. Jeres undervisning har veeret lcererigt
og hyggeligt samtidigt. Jeg ville onske vores leerer underviste som jer, for sa ville vi fd meget mere
ud af undervisningen end vi gor nu. Lige nu husker jeg ikke noget af det vi lcerer, fordi vi ikke

bearbejder det” (bilag 8).

KVALIFICERING AF ELEVERNES HISTORIEBEVIDSTHED

At styrke elevernes historiebevidsthed er historielererens vigtigste opgave. Det fremgér bade i fagets
formal og i lereplanen. Historiedidaktikeren Eric Bernard Jensen, definerer historiebevidsthed som

folgende:

“Historiebevidsthed tager afsaet i det forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erindring og
fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede som et s@t forventninger. Begrebet retter altsa
opmerksomheden mod det menneskelige eksistensvilkar, at i en levet nutid indgar der altid sével en

erindret fortid som en forventet fremtid” (Jensen, 2000, s. 5).
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Historie handler derfor ikke kun om viden om fortiden, men om sammenh@ngen mellem
ovenstdende tidsdimensioner. Helt grundleeggende tager betegnelsen historiebevidsthed afset i, at
den levede historie fortolkes ud fra et samtidsperspektiv, og bruges til at skabe forventninger til, hvad
fremtiden bringer. Historiebevidsthed er en vedvarende proces, hvor mennesket former og formes af
historien. Jensen fremhaever yderligere, at menneskets historiebevidsthed altid har varet en del af
mennesket, og ikke noget der kun fremgar i historieundervisningen. Derfor er det vigtigt, at
historieleereren i undervisningen videreudvikler elevernes historiebevidsthed, og at eleverne
derigennem bliver bevidste om, at de selv er historieskabte og historieskabende. At vere historieskabt
forudsetter, at man er et produkt af historiske, kulturelle og samfundsmaessige omstendigheder,
hvorimod at vere historieskabende handler grundlaggende om, at menneskets handlinger og liv, har
en betydningsfuld rolle i udviklingen af, hvilken retning historien tager (Pietras & Poulsen, 2016 s.
70). Derfor er det vigtigt at understrege, at eleverne ikke kun skal beskaeftige sig med forste
ordensviden 1 historieundervisningen, men derimod vare bevidste om, at de selv er historie. Dette
kan bl.a. komme til udtryk i praksis, hvis der arbejdes med en brugerstyret historiedidaktik i

undervisningen. Gennem en brugerstyret historiedidaktik arbejder der udefra folgende:

”Indholdet (...) udvaelges pa en sidan méade, at arbejdet bliver vedkommende og perspektiverende
for eleverne. for at udvikle elevernes historiebevidsthed skal indholdet knyttes til elevernes
virkelighedsopfattelse og livsforstaelse i nutiden” (Jensen, 2012, s. 103). Nar man anvender en
brugerstyret tilgang i historieundervisningen, er hovedopgaven at gere skolen til et kvalificerende

leerested for producenter og brugere af historiebevidsthed” (Jensen, 2012, s. 103).

“Hvis eleverne pad ingen mdde for ajnene op for at de er historieskabende er det sveert at rykke ved
deres interesse for faget. Men det oplever de fleste nu heldigvis (...) Vedkommende og relevant
undervisning giver de fleste elever lyst til at folge med i undervisningen. Eks. Emmer der har
betydning for noget i elevernes hverdag i dag, eller noget medieaktuelt der kan hjcelpe dem til at
koble historien til nutiden” (bilag 2).

Mine elever elsker historie fordi jeg selv primcert ser mig selv som historielcerer. Der er meget passiv
undervisning, hvor de bare sidder og lytter og kigger, men der er altid opgaver forbundet i forbindelse
med et forlob hvor jeg kan evaluere hvor meget de har lcert. Disse opgaver er motiverende, fx en

Kahoot, en Jeopardy eller andet hvor de dyster pa hvad de har leert. Jeg sorger for at eleverne er
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aktivt deltagende ved fx gruppearbejde, tegneserie produktion, podcast produktion, analyser af
primeer og sekundcere kilder mm, og ved fx at have spil med dem, hvor de forst skal forklare et begreb,
en person, en tid eller lignende uden at bruge ordet, derncest skal de prove at mime det og til sidst
tegne det. Ja jeg foler, at de er godt klcedt pa til at veere dygtige medborgere, i og med at vi bdde
diskuterer fortid vs nutid, hvilken betydning det har, hvis vi leceser historien med vores nutidige briller,

og samtidig forsager at oge deres historiske bevidsthed (bilag 4)

Ovenstdende eksempler fra historieleererne forklarer, hvorledes man som larer kan arbejde med at
udvikle elevernes historiebevidsthed. Emner som eleverne kan relatere til, og koble til deres
forforstéelse er med til at fremme deres historiebevidsthed. I praktikken fik eleverne til opgave at
interviewe deres bedsteforaldre, for at here nermere om deres ophav og historie. Eleverne var
begejstret for denne opgavetype, fordi historien var sé tet forbundet med deres eget liv. For at
understotte elevernes evne til at tenke historisk gennem en undersegende og problemorienteret
undervisning, kan Andreas Korbers FUER-model forlebe sig pa folgende méade i en
undervisningssammenhang. Lareren udfordrer eleverne eksempelvis gennem historiske dilemmaer,
hvor der stilles abne spergsmal, som fremkalder deres usikkerhed over deres forhdndsviden. Dette vil
muligvis appellere til deres nysgerrighed, og her vil eleverne vare villige til at lade sig udfordre i
undervisningen. Ferst og fremmest er det vigtigt, at laereren faciliterer elevernes
underspgelseskompetencer ved at stotte dem i forbindelse med de stillede spergsmal, eller at eleverne
selv gver sig i at stille relevante historiske spergsmail (Pietras & Poulsen, 2016, s. 133). Herefter
settes elevernes metodekompetencer i spil, som udfolder sig gennem lererens vejledning over
relevante metoder og fremgangsmader, til at besvare de formulerede spergsmal. Her opstar der en
konstruktion og dekonstruktion af egne og eksisterende fortallinger (Pietras & Poulsen, 2016, s. 133).
Elevernes fremstillinger gennem ovenstdende kompetencer forer til, at eleverne stifter nye forstaelser
og indsigter af omverdenen og dem selv, som mé revideres. Dette sker i orienteringskompetencer,
samtidig med, at der sker @ndringer af elevernes historiebevidsthed (Pietras & Poulsen, 2016, s. 133).
Afslutningsvis kommer kompetencer til at handtere historisk viden, begrebs- og
kategoriseringskompetencer til udtryk, ved at eleven styrker sin viden om fortidige haendelser, og

hvordan han/hun far adgang til relevante historiske informationer.

For at kunne udvikle elevernes handlekompetence i undervisningen kraeves det forst og fremmest, at

eleverne star over for problemstillinger, som de skal forholde sig til gennem deres refleksive og
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kritiske teenkning. En undervisning som har fokus pa teori og praksis, er med til at udvikle og stette
elevernes kritiske refleksion og engagement, hvor eleverne opnar erfaringer, som er med til at styrke
deres handlekompetence. En handlekompetent elev, skal derfor i undervisningen traenes i at kunne
teenke selvstendigt, for at kunne agere i samfundet pa felgende made: "tillid til egne muligheder og
er villige til at tage stilling og handle — pé en ansvarlig og kompetent méde og har evnen til at kunne
skifte perspektiv frem og tilbage mellem det individuelle, personlige niveau, og det
samfundsmaessige, strukturelle niveau” (Glibstrup, 2016, s.119). En historieundervisning som
primart har fokus pad ferste ordensviden, tjener derfor ikke noget dannelsesformal. Nar der i
historieundervisningen arbejdes med at kvalificere elevernes historiebevidsthed, er det med til at

forme deres made at teenke og handle pa.

DISKUSSION OG HANDLEPERSPEKTIV

Folgende afsnit vil indeholde en diskussion og et handleperspektiv pa projektet. Malet med dette
bachelorprojekt har veret at belyse problemformulering i forhold til, hvordan lereren gennem sin
didaktiske overvejelser kan tilretteleegge en undervisning, der fremmer elevernes historiebevidsthed
og aktiv deltagelse i historieundervisningen. Derudover var vi ogsé interesseret i at undersege, hvad
der gor historieundervisningen demotiverende for eleverne? Er det lererens faglige, metodiske og

paedagogiske valg? Eller er det historiefagets indhold og opbygning?

Hvis vi starter med at kaste et blik pd de videnskabsteoretiske metoder i forhold til metoden
observation, blev vi opmarksomme pé, at nogle af eleverne blev pévirket af vores tilstedeverelse i
rummet og opferte sig anderledes. Hvis vi som observaterer var et velkendt ansigt i klasserummet,
havde eleverne nok vaennet sig til vores tilstedevaerelse og havde muligvis ageret mere vanligt.
Derudover er vi bevidste om, at mdden baggrundsspergsmélene er blevet formuleret pa i
sporgeskemaet, er med til at tone elevernes made at tenke og vurdere faget pa. Spergsmalene
indikerer, at eleverne SKAL finde gode — og darlige ting ved historieundervisningen, hvilket kan
foles som sort og hvidt. Da spergeskemaet blev gennemgaet i plenum, var historielereren tilstede i
klasserummet, og derfor kan det diskuteres om historielererens tilstedevarelse havde en pavirkning
pa elevernes besvarelser og holdninger. Evalueringsarket var til gengaeld ikke anonymiseret, hvilket
kan have givet en opfattelse af, at eleverne ikke turde at besvare spergsmélene fuldsteendigt objektivt

med frygt for, at historieleereren ville laese besvarelserne. Det kan ogsa diskuteres om eleverne
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overhovedet har forstiet spargsmaélene, og derved krydset af i forhold til dette, eller om de bare har

krydset af som sidemakkeren, for at fa evelsen overstaet.

I forleengelse med at eksperimentere med aktioner i praksis er vi blevet bevidste om, at lereren
grundleggende spiller en afgerende rolle i forhold til elevernes lering, og opfattelse af
historieundervisningen. Eleverne giver udtryk for, at historieundervisningen er kedeligt, og at faget
er preeget af en masse laesestof med afseet i udenadslaren af serlige personer, arstal og begivenheder,
som ogsd fremheves i Dokumentationsindsatsen. Som kommende historielerer kan det diskuteres
om man i praksis hele tiden vil made elever, som synes noget er kedeligt. Hvordan skal man i
undervisningen serge for, at alle elever bliver tilfredsstillet, uanset hvilken undervisningsform man
valger at anvende. I praktikken har vi faet blik for, at historieleereren kerer undervisningen gennem
den traditionelle méde, hvor historiebogen er undervisningens udgangspunkt. Gennem de teoretiske
positioner er vi blevet klogere pd, hvordan man kan tilretteleegge en undervisning, som tilgodeser
elevernes forudsatninger og potentialer og derved opleves relevant og larerigt. Der berettes om
forskellige metoder og fremgangsmader for at udfere en vellykket undervisning, men i praksis kan
det diskuteres, om der er ressourcer og nok forberedelsestid til at kunne leve op til folgende krav om
en vellykket historieundervisning. Nedstaende viser et eksempel pad manglende forberedelsestid som

kan vere skyld i den traditionelle historieundervisning:

Historieundervisning bliver kedelig hvis det er en leerer der ikke breender for faget. Sadan er det
desveerre tit, da faget er et af de smd, og det ofte er lcerere der ikke har linjefaget som scettes til at
undervise i det. Eleverne bliver motiverede af en historielcerer der har styr pd historien og som elsker
at forteelle og vise. Jeg tror, at vi som undervisere i hoj grad bidrager til bornenes motivation. Og jeg
tror, at born i hoj grad bliver motiverede, hvis de selv er aktive medspillere, hvor de fx skal pa
detektivarbejde, lose gdder, forholde sig til, hvordan det var i historien pd det tidspunkt mm. Historie
kan nemt veere et “passivt” fag, hvor vi blot ender med at sidde og leese hojt og svare pd nogle
sporgsmdl. Men hvis man leegger op til, at bornene selv inddrages og laser opgaver, er min erfaring,
at de er meget motiverede. Det er ikke altid at vi som lcerere har nok forberedelsestid til at kunne
planleegge en historieundervisning, som altid opleves speendende med afscet i forskellige aktiviteter,

men jeg forsoger at gore mit bedste ved ikke at drage for meget rundt om historiebogerne. (bilag 4).

Rune Christiansen og Heide Eskelund Knudsen pointerer, at hvis historiefaget skal leve op til tidens

mantra om henholdsvis udviklingen af konkrete anvendelsesorienterede kompetencer, og samtidig
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holde fast i et dannelsesperspektiv, sd ma lererene lobende forholde sig til fagets mal og metoder
(Christiansen & Knudsen, 2015, s. 12). For at imedekomme elevernes aktiv deltagelse i
undervisningen, fremhever historielereren fra praktikken, at han godt kan finde pa at veelge elever,
som ikke har rakt handen i vejret. P4 den made forseger han at inkludere eleverne i

leringsfaellesskabet:

"De elever, som jeg kan se, ikke er deltagende og sidder passivt tilbage, dem stiller jeg scerlige
sporgsmal til i undervisningen, for at se om de hore efter, og er med i undervisningen. Til
skolehjemsamtaler ncevner vi overfor eleven og forceldrene, at vi savner deres engagement og
deltagelse i undervisningen. Selvom de ikke reekker handen op i undervisningen, kan jeg stadig veelge
dem til at svare pa sporgsmal relatereret til indholdet. Det er ofte de samme elever, som har hdnden

i vejret, og jeg vil gerne have at flere elever er aktive” (bilag 1).

Dette udsagn kan diskuteres, om det er en god metode til at inddrage elever i et leeringsfallesskab.
For nogle elever, kan det opleves som et angreb og derved lukke af for alt lering, derfor skal man
vare papasselig med hvordan man velger at inddrage elever. Lareren skal i stedet formé at danne
positive relationer, ved at vaere pa belgeleengde med eleverne. Relationen mellem lerer og elev,
spiller en afgerende rolle i elevernes aktiv deltagelse. For at styrke elevernes aktiv deltagelse
fremadrettet i undervisningen, er det vigtigt, at eleverne oplever folelsen af medbestemmelse. At
danne paralleller af historiske begivenheder til nutidige problemstillinger, er med til at vakke
nysgerrigheden hos eleverne, som vil styrke deres historiebevidsthed. Eleverne skal vere bevidste
om, at de selv er historieskabende og historieskabte og at alle barer en historie med sig, som skal

forstas i ssammenhang med den levede tid.

KONKLUSION

Pé baggrund af ovenstdende analyse af teoretiske positioner og empiriske fund, kan vi afslutningsvis
konkludere, at leererens didaktiske overvejelser har en afgerende betydning for elevernes motivation,
og aktiv deltagelse i historieundervisningen. Elevernes lering er en aktiv proces, hvor faktorer som
motivation, nysgerrighed og interesse spiller en betydningsfuld rolle for undervisningen. En af

forudsetningerne, for at udvikle og opnd laeringsudbytte i undervisningen, er bl.a. at eleverne
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besidder folelsen af at vaere motiveret. Nar eleverne marker folelsen af medbestemmelse over indhold

— og arbejdsomréder, er det med til at understette deres indre, autonome motivation.

Eric Bernard Jensen forklarer, hvorledes elevernes historiebevidsthed udvikles mange andre steder
end i et klassevaerelse. Yderligere fremhaver Jensen, at mulighederne er talrige, og at laereren blot
skal benytte sig af dem. Museumsbesgg, ekskursioner, mediearbejde og produktioner af film er med
til at kvalificere elevernes historiebevidsthed, hvor eleverne oplever folelsen af at vare
medproducenter i undervisningen. Gennem Dokumentationsindsatsen af Jens Aage Poulsen og Heidi
Eskelund Knudsen og vores indsamlet empiri fra praktikken, giver eleverne udtryk for, at de savner
variation i historieundervisningen, og at de ferst foler de laerer noget, nar der opstar noget useedvanligt
eller nar undervisningen er henlagt til andre laeringsrum. Generelt er historieundervisningen preget
af at formidle en eksklusiv fortid, som er undervisningens vigtigste udgangspunkt. Mange larere har
svert ved at navigere og tilrettelegge en undervisning, som ifelge fagformalet skal vare
undersogende og historieskabende med sammenhange og problemstillinger af fortiden.
Historielerere skal give eleverne lysten og motivationen til, at anvende forskellige arbejdsmetoder
og indholdsomréder til at skabe mening, og tage begrundet stilling i tilvaerelsen. Derfor ma

historielareren lgbende forholde sig til fagets mal og metoder, for at tilgodese ovenstaende.

Derudover kan vi konkludere, at Undervisningsministeriets didaktiske relationsmodel har veret et
godt redskab for os under praktikken. Relationsmodellen har vaeret med til at sikre, at vi som
praktikanter har kunne danne os et overblik over, hvilke stofomrader der skulle arbejdes med,
elevernes forskellige forudsatninger og potentialer. Herigennem kan vi afslutningsvis konstatere, at
en struktureret og varieret undervisning og relationen mellem larer og elev, spiller en afgerende rolle

i elevernes aktiv deltagelse.
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BILAG

BILAG 1 — INTERVIEW MED HISTORIELZRER 1 FRA PRAKTIKKEN

1. Hvilke didaktiske overvejelser gor du dig, nér du planlegger og gennemforer din

historieundervisning?

Jeg planlegger min undervisning ud fra kanonpunkterne, hvor jeg ofte er afgreenset i forhold til
materialer. Du kan sagtens planlegge en god undervisning, men hvis ikke du har adgang til
materialer, kan dette veere en udfordring. Lige nu har vi to forskellige historieboger til radighed, som
vi er forbundet til. Vi har et budget vi skal overholde, derfor kan vi ikke forberede den store i

undervisningen.

2. Folger du slavisk pensummet, historiebogen, eller sammensatter du selv din undervisning

efter elevernes interesser, behov og forudsatninger?

Jeg bruger historiebogerne, som fint preesenterer forskellige indholdsomrader som jeg finder
relevant samt interessant for eleverne. Det med at sammenscette sin egen undervisning kan veere
sveert, for elever har forskellige interesser og forudscetninger, som kan veere sveert at tilgodese hvis
alle skal have deres onske opfyldt. Jeg scetter rammerne i undervisningen, men jeg kan da godt finde
pd at sporge eleverne, hvad de godt kunne tenke sig at have af emner, men det er ikke altid at dette

bliver opfyldt, fordi der nogle gange kan ga konkurrence i det.”

3. Gor du brug af undervisningsdifferentiering? Hvis ja? Hvilken effekt har det pd elevernes

deltagelse og motivation?

Jeg prover at differentiere undervisningen gennem visualisering, hvor jeg viser eleverne videoer og
billeder af det pageeldende emne. Elever har forskellige udfordringer, hvor jeg godt kan finde pad at

printe forskellige niveauer af teksten, sa alle elever kan veere med i undervisningen.

4. Mange elever har pa forhand fordomme om, at historieundervisningen er et kedeligt fag som
handler om at stifte bekendtskab med ferste ordensviden, hvad taenker du om dette? Og hvad

mener du, kan gere historieundervisningen motiverende?

42



Jeg oplever generelt de samme fordomme i historieundervisningen, og dette er desveerre realiteten. 1
skolen er historie og kristendomskundskab lcesefag, hvor man ofte skal lcese en hel masse for at
indhente viden. Derfor er det en god ting at visualisere sin undervisning, for at understotte elevernes
leering. At planlegge forskellige ture eksempelvis museumsbesog er godt for eleverne, sa de faktisk
ved at historie ogsd foregdr andre steder, men det er ikke altid at vi har nok penge i klassekassen.

Jeg tager ofte mine elever til Vikingeskibsmuseet, for der bliver historie formidlet pd en anden mdde.

5. Hvordan serger du for, at eleverne bliver aktiv deltagende i undervisningen? foler du at din

undervisning klaeder eleverne godt pa til at vaere nogle dygtige medborgere i samfundet?

De elever, som jeg kan se, ikke er deltagende og sidder passivt tilbage, dem stiller jeg scerlige
sporgsmal til i undervisningen, for at se om de hore efter, og er med i undervisningen. Til
skolehjemsamtaler ncevner vi overfor eleven og forceldrene, at vi savner deres engagement og
deltagelse i undervisningen. Selvom de ikke reekker handen op i undervisningen, kan jeg stadig veelge
dem til at svare pa sporgsmal relatereret til indholdet. Det er ofte de samme elever, som har hdnden

i vejret, og jeg vil gerne have at flere elever er aktive.

6. Hvori ser du udfordringer forbundet med historieundervisningen?

Udfordringerne er klart materialerne. Det er cergerligt at vi ikke har nok ressourcer til at
eksperimentere undervisningen med. En anden udfordring er at eleverne ikke rigtig gider faget,
hvilket er surt, for snart skal de op i de store klasser hvor eksaminer begynder, og her kreever det at
eleverne ved noget om historie. Man skal selvfolgelig ikke presse eleverne, men samfundet presser

og som leerere skal vi sorge for, at eleverne far nok viden til at kunne handle for deres eget liv.

BILAG 2 — INTERVIEW MED HISTORIELZRER 2

1. Hvilke didaktiske overvejelser gor du dig, nar du planlegger og gennemforer din

historieundervisning?

Nar jeg planleegger min undervisning, plejer jeg at orientere mig i Feelles Mdlene for historiefaget,

og kigger pd, hvad eleverne skal lcere gennem de forskellige kompetenceomrader. Jeg kan godt lide
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at sparre med mit team omkring hvad vi skal igennem, og om de har nogle forslag for til hvordan

man kan gribe de forskellige emner an.

2. Folger du slavisk pensummet, historiebogen, eller sammensatter du selv din undervisning

efter elevernes interesser, behov og forudsatninger?

Jeg sammenscetter selv undervisningen efter hvad jeg synes er vigtigt at de leerer pa mellemtrinnet.
Bygger den grundleggende kronologiske forstielse op og supplerer med flere historier fra

perioderne jo celdre de bliver.

3. Gor du brug af undervisningsdifferentiering? Hvis ja? Hvilken effekt har det pd elevernes

deltagelse og motivation?

Ja. De bliver mere engagerede ndr de oplever opgaver, der udfordrer deres viden og kunnen. Men
til tider kan det godt veere en sver opgave at differentiere undervisningen, iscer ndr der opstdr

konflikter i frikvarteret, som tager meget af klassens tid.

4. Mange elever har pa forhand fordomme om, at historieundervisningen er et kedeligt fag som
handler om at stifte bekendtskab med ferste ordensviden, hvad taenker du om dette? Og hvad

mener du, kan gere historieundervisningen motiverende?

Vedkommende og relevant undervisning giver de fleste elever lyst til at folge med i undervisningen.
Eks. Emmer der har betydning for noget i elevernes hverdag i dag, eller noget medieaktuelt der kan

hjcelpe dem til at koble historien til nutiden

5. Hvordan serger du for, at eleverne bliver aktiv deltagende i undervisningen? foler du at din

undervisning klaeder eleverne godt pa til at vaere nogle dygtige medborgere i samfundet?

Ja, det er jo op til lcereren at sorge for, at ens undervisning er tilfredsstillende nok til at blive oplyste
og deltagende medborgere. Ellers synes jeg at man spiller fallit hvis ikke man kan svare ja til det.
Jeg laver produkter der gor historien konkret og fysisk for eleverne. Sd synes jeg at de har lettere ved

at deltage aktivt i undervisningen.
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6. Hvori ser du udfordringer forbundet med historieundervisningen?

Hvis eleverne pd ingen mdde for ajnene op for at de er historieskabende er det sveert at rykke ved
deres interesse for faget. Men det oplever de fleste nu heldigvis. Udfordringen kan ogsad veere at der
dels er meget fa timer i ugen til undervisningen, at det krcever meget forberedelse at kunne stykke
fede, engagerende og oplysende forlob sammen, og at det i haj er os som undervisere, der selv skal
teenke ud af boksen i forhold til undervisningsmaterialer, da der ikke bare er meget tilgeengeligt pa

alle mulige sider pd nettet som fx i mat og dansk.

BILAG 3 — INTERVIEW MED HISTORIELZRER 3

1. Hvilke didaktiske overvejelser geore du dig, nér du planlegger og gennemforer din

historieundervisning?

Jeg bruger Alinea, som vi har som leerermiddel. Jeg underviser lige nu en 5.klasse, men har undervist

elever fra 4.-9. klasse.

2. Folger du slavisk pensummet, historiebogen, eller sammensatter du selv din undervisning

efter elevernes interesser, behov og forudsatninger?

Inden teenker jeg over, hvor meget eleverne kan klare i 1 undervisningsmodul. Jeg teenker igennem,
hvor jeg md forklare dem ord mv. Jeg skifter mellem feelles i klassen og gruppearbejde. Jeg veelger
forlobene, sd det passer til der, hvor klassen er. Vi kan ikke nd igennem alle forlob pd et skolear. Jeg
finder ud over ogsd smd film pd nettet, sd eleverne bedre kan forstd indholdet. Jeg skriver sveere ord
pd tavlen og gentager ofte ordene, sd de synes de har hort det mange gange. Jeg finder ogsd selv pd

opgaver.

3. Gor du brug af undervisningsdifferentiering? Hvis ja? Hvilken effekt har det pd elevernes

deltagelse og motivation?

Undervisningsdifferentiering medtenker jeg med i min planlegning, hvilket jeg synes fungerer meget
godt. Men generelt er det sveert at differentiere undervisningen i et fag som historie, da man er
afgreenset i forhold til materialer. Eleverne skal lcere en helt masse ting, som de senere skal bruge til
eksaminerne og videre i deres voksenliv, derfor er der generelt meget leesestof, da man skal na en

’

helt masse viden.’
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4. Mange elever har pa forhand fordomme om, at historieundervisningen er et kedeligt fag som
handler om at stifte bekendtskab med ferste ordensviden, hvad taenker du om dette? Og hvad

mener du, kan gere historieundervisningen motiverende?

Jeg er enig i, at mange elever synes historie er kedeligt. Min erfaring er, at elever synes noget er
kedeligt, ndr de synes det er sveert. Jeg kunne godt teenke mig at have mere tid til at motivere bornene.
I mit team har vi i ar veeret inde pa National museet samt veeret pd Kebenhavnertur, hvor de sd de
bygninger, som vi kunne bygge, fordi vi engang havde slaver. Vi underviser lige nu om koloni og

slaver.

5. Hvordan serger du for, at eleverne bliver aktiv deltagende i undervisningen? foler du at din
undervisning klaeder eleverne godt pa til at vaere nogle dygtige medborgere i samfundet?
Ja jeg synes vi har mange debatter i klassen, som ogsa er med til at danne dem. Jeg prover at gor

dem aktive ved, at de f.eks. skriver historier om at veere i den tid, som vi taler om.

6. Hvori ser du udfordringer forbundet med historieundervisningen?

Udfordringen er, at de kan synes, hvorfor leerer det. Jeg prover at forklare dem, at historien hele
tiden er i udvikling, og vi lobende bliver klogere pa historien. Jeg har alt for lidt tid at planlegge

undervisningen og det gor noget ved kvaliteten.

BILAG 4 — INTERVIEW MED HISTORIELZRER 4

1. Hvilke didaktiske overvejelser gor du dig, nar du planlegger og gennemforer din

historieundervisning?

Ndr jeg planlegger min historieundervisning, er jeg meget bevidst om, at bornene selv skal i spil og

at undervisningen leegger op til at de ikke blot er passive lcesere eller observatorer.

2. Folger du slavisk pensummet, historiebogen, eller sammensatter du selv din undervisning

efter elevernes interesser, behov og forudsatninger?
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Jeg sammenscetter primeert selv undervisningsmaterialet og anvender sdledes bdde materialer fra
arkiver, udsnit fra undervisningsportaler og boger mm. Jeg orienterer mig selvfolgelige altid om,
hvad de skal kunne pd de enkelte dargange, men ellers har jeg satset pd at udvikle bornenes
historiebevidsthed om danske og udenlandske emner - men ikke slavisk i forhold til arspensum, men
i hojere grad ud fra egne interesser, vigtige historiske begivenheder og relevans. Jeg sorger ogsd for,
at eleverne fdr lov til at arbejde i forskellige leringsrumme, bl.a. tager vi ofte pa forskellige

ekskursioner, som eleverne er vilde med. (bilag 4).

3. Gor du brug af undervisningsdifferentiering? Hvis ja? Hvilken effekt har det pd elevernes

deltagelse og motivation?

Ja jeg gor i hoj grad brug af undervisningsdifferentiering og arbejder sdledes bdde med historielob
(hvor de fx selv skal stykke kronologi sammen), skabelse af tegneserier inden for et bestemt emne,

hajtleesning, filmklip, dokumentarer, quizzer mm.

4. Mange elever har pa forhand fordomme om, at historieundervisningen er et kedeligt fag som
handler om at stifte bekendtskab med ferste ordensviden, hvad taenker du om dette? Og hvad

mener du, kan gere historieundervisningen motiverende?

Historieundervisning bliver kedelig hvis det er en lerer der ikke breender for faget. Sadan er det
desveerre tit, da faget er et af de smd, og det ofte er lcerere der ikke har linjefaget som scettes til at
undervise i det. Eleverne bliver motiverede af en historielcerer der har styr pd historien og som elsker
at forteelle og vise. Jeg tror, at vi som undervisere i hoj grad bidrager til bornenes motivation. Og jeg
tror, at born i hoj grad bliver motiverede, hvis de selv er aktive medspillere, hvor de fx skal pa
detektivarbejde, lose gdder, forholde sig til, hvordan det var i historien pd det tidspunkt mm. Historie
kan nemt veere et “passivt” fag, hvor vi blot ender med at sidde og leese hojt og svare pd nogle
sporgsmdl. Men hvis man leegger op til, at bornene selv inddrages og laser opgaver, er min erfaring,
at de er meget motiverede. Det er ikke altid at vi som lcerere har nok forberedelsestid til at kunne
planleegge en historieundervisning, som altid opleves speendende med afscet i forskellige aktiviteter,

men jeg forsoger at gore mit bedste ved ikke at drage for meget rundt om historiebogerne.

5. Hvordan serger du for, at eleverne bliver aktiv deltagende i undervisningen? foler du at din

undervisning klaeder eleverne godt pa til at vaere nogle dygtige medborgere i samfundet?
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Mine elever elsker historie fordi jeg selv primcert ser mig selv som historielcerer. Der er meget passiv
undervisning, hvor de bare sidder og lytter og kigger, men der er altid opgaver forbundet i forbindelse
med et forlob hvor jeg kan evaluere hvor meget de har lcert. Disse opgaver er motiverende, fx en
Kahoot, en Jeopardy eller andet hvor de dyster pa hvad de har leert. Jeg sorger for at eleverne er
aktivt deltagende ved fx gruppearbejde, tegneserie produktion, podcast produktion, analyser af
primeer og sekundcere kilder mm, og ved fx at have spil med dem, hvor de forst skal forklare et begreb,
en person, en tid eller lignende uden at bruge ordet, derncest skal de prove at mime det og til sidst
tegne det. Ja jeg foler, at de er godt kleedt pa til at veere dygtige medborgere, i og med at vi bdade
diskuterer fortid vs nutid, hvilken betydning det har, hvis vi leceser historien med vores nutidige briller,

og samtidig forsoger at oge deres historiske bevidsthed.

6. Hvori ser du udfordringer forbundet med historieundervisningen?

Den helt store udfordring er manglende vokseninteresse og forstdaelse for hvad der skaber
historiebevidsthed. I "gamle" dage lceste vi tykke og velresearchede historiebager, i dag fdar mange/de
fleste bare deres viden gennem internettet, hvor der ofte ikke er en faglig redaktor til at puste folk der
vil kloge sig pa historien i nakken. Udover en hdndfuld begivenheder, fx dret for bescettelsen, aret for
9/11 osv., er det ikke vigtigt at kende drstal. De skal ikke kunne svare pd hvad aret for Grundloven

var, men de skal vide at det var i midten af 1800 tallet og kunne scette det i kontekst med begivenheder

for og efter.

BILAG 5 — INTERVIEW MED ELEV 1

1. Hvad synes du om historieundervisningen? er det et speendende fag, hvor du feler du laerer en

hel masse?

Jeg synes historieundervisningen er meget kedeligt. Vores leerer giver mange lektier for, og vi skal
hele tiden lcese og skrive. Det vi ikke nar i timen, fdr vi hele tiden for som lektie. Der er ikke noget

speedende ved at lcese.

2. Hvordan vil du helst have undervisningen foregar? Er det gennem tavleundervisning,
udendersaktiviteter, digitale platforme, eller nér der sker noget anderledes end hvad du er vant

til?
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Jeg kan godt lide ndr der sker noget anderledes, f-eks. ndr vi er pad ture eller ndr vi laver forskellige
teaterstykker, men det gjorde vi kun i 1-2.klasse. Vores lcerer stdr altid ved tavlen og snakker, og sda

laver vi bare alt muligt bag hans ryg, for det opdager han ikke fordi han snakker sd meget om historie.

3. Foler du, at historieleereren har en afgerende rolle i forhold til at gere undervisningen

spaendende og laererigt?

Ja meget! Vores tidligere leerer var bedre, der fik vi mulighed for at lave speendende ting. Vi skulle

ikke lave det samme i hver time.

4. Foler du, at du bliver hert og har medbestemmelse pa de valgte indholdsomréder og

aktiviteter?

Nej, vores lcerer bestemmer allt.

5. Har vores undervisning veret anderledes og motiverende i forhold til, hvad I normalt er vant

til?

Jeres madde at undervise pd, har veeret rigtig leererigt og speendende. Vi har provet forskellige ting i
undervisningen, og en dag har ikke veeret den samme. Det var iscer sjovt og speendende da vi fik lov
til at gd rundt pa skolen og interviewe forskellige lcerer omkring skolens historie. Jeg kan godt lide
ndr vi bruger kroppen, og ikke bare sidder stille pd en stol og leser en bog. Gruppearbejde er ogsad
speendende, for sd taler vi med hinanden og loser opgaverne. Men det nogle gange ov, at det er

lcereren der bestemmer grupperne.

BILAG 6 — INTERVIEW MED ELEV 2

1. Hvad synes du om historieundervisningen? er det et speendende fag, hvor du feler du laerer en

hel masse?

Dod kedeligt! Fordi de gore ikke undervisningen sjov, de udarbejder ikke nogen aktiviteter, men

scetter os kun til at leese i historiebogen.
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2. Hvordan vil du helst have undervisningen foregar? Er det gennem tavleundervisning,
udendersaktiviteter, digitale platforme, eller nér der sker noget anderledes end hvad du er vant

til?

(..) vi er treette af at vores lcerer hele tiden star op ved tavlen og bare snakker los. Jeg mister min lyst
og motivation ndr jeg ikke far lov til at veere kreativ i undervisningen, jeg fdr ikke lov til at gore det
jeg er god til, og pa den mdde far jeg heller ikke lcert noget. Vi lcerer generelt meget om fortiden,
hvor vi skal huske specifikke drstal og begivenheder, som vi senere skal fremleegge for resten af

klassen. Ndr timen sd er slut, har man allerede glemt det

3. Foler du, at historieleereren har en afgerende rolle i forhold til at gere undervisningen

spaendende og laererigt?

Ja, det synes jeg bestemt. Vores lcerer er kedeligt.

4. Foler du, at du bliver hert og har medbestemmelse pa de valgte indholdsomréder og

aktiviteter?

Nej, det har vi ikke, vores lcerer bestemmer det hele selv.

5. Har vores undervisning veret anderledes og motiverende i forhold til, hvad I normalt er vant

til?

Jeres undervisning har veeret det bedste vi nogensinde har provet. I har veeret sd gode til at sorge for
at undervisningen bliver speendende og leererigt. Vi har brugt forskellige lceringsrumme, siddet i
rundkreds, lcest tekster hajt, arbejdet i grupper, gdet pa undersogelse pd vores egen skole, lavet film
og plancher. Pd sad kort tid har vi formdet at lave sda mange ting. Vores lcerer har provet det samme,
men det virker overhovedet ikke pa samme madde. Og sd vender han tilbage til den made han

underviste pd.
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BILAG 7 — INTERVIEW MED ELEV 3

1. Hvad synes du om historieundervisningen? er det et speendende fag, hvor du feler du laerer en

hel masse?

Det er meget kedeligt, fordi vi skal leese 10 sider af bogen og skrive stikord ned, som forklarer
indholdet af det vi har lcest. Og det gore vi neesten hele dret.

2. Hvordan vil du helst have undervisningen foregar? Er det gennem tavleundervisning,
udendersaktiviteter, digitale platforme, eller nér der sker noget anderledes end hvad du er vant

til?

Jeg vil helst have at undervisningen foregdr gennem rollespil eller nar vi selv skal lave noget.
Tidligere havde vi en leerer, som kunne finde pa at tage os ned til multisalen og forteelle forskellige
historier, det var spcendende, fordi vi levede os ind i tiden. Film kan jeg ogsa godt lide, fordi der kan

man se tingene for sig, i stedet for kun at forstille det.

3. Foler du, at historieleereren har en afgerende rolle i forhold til at gere undervisningen

spaendende og laererigt?
Ja da, nogle historielcerere er kedelige, mens andre er spendende. Vores parallelklasse har den
bedste leerer. Hun er sd dygtig, og de far hele tiden lov til at skrive deres egne boger, og lave

forskellige film.

4. Feoler du, at du bliver hert og har medbestemmelse pa de valgte indholdsomrader og

aktiviteter?

Nej, nogle gange sporger jeg vores leerer om ikke vi ma have om et bestemt emne, og der siger han

nej, fordi vi skal nd pensummet.

5. Har vores undervisning veret anderledes og motiverende i forhold til, hvad I normalt er vant

til?
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Jeres undervisning har veeret spcendende, jeg har aldrig leert sa meget pa sd kort tid. Det har veeret
speendende at leese om bornearbejde, og interviewe vores foreeldre, for at hore om de ogsd har

arbejdet som barn.

BILAG 8 — INTERVIEW MED ELEV 4

1. Hvad synes du om historieundervisningen? er det et speendende fag, hvor du feler du laerer en

hel masse?

Det er meget kedeligt. Det er ikke selve indholdet der er kedeligt, men mdden lcereren underviser pa.
Jeg elsker at vide nogen om fortiden, iscer den tid min bedsteforceldre levede. Men maden historien
bliver formidlet pd, er kedeligt. Nogle gange er det sd kedeligt at jeg kunne falde i sovn over at lese
sda meget. Vores leerer kan godt lide at undervise gennem grundbogen, hvor vi derefter skal svare pd
arbejdsspargsmadl, hvilket vi gore i alle historietimerne. Jeg har forhen spurgt, om vi ikke kunne tage
pd ture og opleve historien uden for klasseveerelset, og til dette siger svarer han at vi ikke har penge

i klassekassen

2. Hvordan vil du helst have undervisningen foregar? Er det gennem tavleundervisning,
udendersaktiviteter, digitale platforme, eller nér der sker noget anderledes end hvad du er vant

til?

Jeg kan godt lide nar der sker noget anderledes, temauger er sjove, fordi sd far vi lov til at lave alt
selv. Nar lereren snakker, kan timen blive kedeligt, derfor foretreekker jeg, at det er os elever der

laver arbejdet og ikke lcereren, fordi det er jo os der skal lcere.

3. Foler du, at historieleereren har en afgerende rolle i forhold til at gere undervisningen

spaendende og laererigt?

Ja, nogle historielcerere er bedre end andre, nogle gor meget ud af det, hvor andre bare leceser og fdar

os til at skrive resume af det lceste.
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4. Foler du, at du bliver hert og har medbestemmelse pa de valgte indholdsomréder og

aktiviteter?

Nogle gange fdar vi lov til at bestemme hvilket emne vi gerne vil have, men sa er det flertallet der

bestemmer, og sd far man ikke sit onske opfyldt.

5. Har vores undervisning veret anderledes og motiverende i forhold til, hvad I normalt er vant

til?
Ja, jeg kunne rigtig godt lide da vi skulle analysere billederne om bornearbejde. Vi skulle ogsd selv
planleegge vores fremleeggelser, hvor vi selv stod med ansvaret. Jeres undervisning har veeret lcererigt
og hyggeligt samtidigt. Jeg ville onske vores leerer underviste som jer, for sa ville vi fd meget mere
ud af undervisningen end vi gor nu. Lige nu husker jeg ikke noget af det vi lcerer, fordi vi ikke

bearbejder det
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