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Indledning

Vi har altid veret interesseret i og nysgerrige pa, hvordan historiefaget i folkeskolen kan
vaere med til at praege elevernes faglige, men ikke mindst almene dannelse. Derfor har vi i
dette bachelorprojekt valgt at undersgge, hvilke kompetencer i historiefaget, der kan veere
med til at fremme denne faglige og almene dannelse. Som Bernard Eric Jensen selv

udtrykker:

Historiebevidsthed tager afsat i det forhold, at fortiden er til stede i nutiden som erindring og
fortidsfortolkning, og at fremtiden er til stede som et st forventninger. Begrebet retter altsa
opmearksomheden mod det menneskelige eksistensvilkar, at i en levet nutid indgar der altid

savel en erindret fortid som en forventet fremtid. (Jensen, 1996, s. 5)

Vi ser dette citat indebaere kompetencer, vi anskuer historiefaget kan vere med til at fremme

hos eleverne.

Vi var derfor nysgerrige pa, hvordan denne definition af historiebevidsthed kunne prage
undervisningen. Derfor har vi i dette projekt sggt at tilretteleegge en undervisningssekvens,
hvor der i hgjere grad er sat fokus pa at lade eleverne veere de undersggende og
historieskabende gennem elevproducerede fortellinger, hvor de skal prgve at foretage et
perspektivskifte for at veere historisk empatiske. I denne opgave praver vi at diskutere
forskellige forstaelser af begrebet historisk empati for at tydeliggare, hvordan forskellige
definitioner af begrebet kan veere med til at praege undervisningen. Vi ser dette veesentligt, da
det er vores opgave som kommende lerere at finde de historiske emner og problemstillinger,
som kan ligge til grund for undervisning, der kan fordre til, at elever gennem undersggelser af
fortiden kan styrke og udfordre deres forstaelse af deres samtid og forventninger til
fremtiden. For at dette kan ske, skal vi ogsa have forstaelse for, hvordan og hvorledes vi
anvender teoretikere og definitioner af begreber samt at bruge inspiration fra
forskningsprojekter for at tilretteleegge og udfere den bedst mulige undervisning.

Ovenstaende tanker har ledt os hen imod vores problemformulering, som lyder:



Problemformulering

| hvor hgj grad kan elevproducerede forteellinger i historieundervisningen fordre til udvikling

af elevernes historiske empati, samt styrke deres historiebevidsthed?

Laesevejledning

Denne opgave har to dele, hvilket fremgar af ovenstaende problemformulering. Farste del
bestar af vores metode- og teoriafsnit, hvor vi praesenterer og redeger for vores udvalgte
metoder og baerende teoretiske begreber for vores bachelorprojekt. Metodeafsnittet vil
indeholde en redeggarelse for den hermeneutiske spiral og horisontsammensmeltning.
Efterfglgende vil der i metodeafsnittet redeggres for vores tilgang til dokumentanalysen.
Endvidere vil forste del af opgaven indebere vores teoriafsnit, som indeholder Faelles Mal for
historie samt folkeskolens formal. | sammenhang med disse praesenterer vi Bernard Eric
Jensens definition af begrebet historiebevidsthed. Dette settes i relief med de to
almenpaedagogiske teoretikere Lev Vygotsky og Wolfgang Klafki for at begrunde og
argumentere for, hvordan og hvorfor vi anskuer historiebevidsthed som et dannelsesaspekt i
folkeskolen. Afslutningsvis vil teoriafsnittet indeholde teorien om historisk empati, hvor
henholdsvis Peter Lee og Dennis Shemilts og Jason Endacott og Sarah Brooks’ definitioner

for historisk empati praesenteres.

Anden del af opgaven bestar af vores analyse med afszt i vores indsamlede empiri ved brug
af de udvalgte metoder og teorier. Analysen vil veere inddelt i to dele. Farste del indebaerer
analyse af otte elevproduktioner med afsat i Lee og Shemilts definition, hvortil vi gar brug af
begrebet horisontsammensmeltning. Anden del af analysen bestar af otte analyser af
selvsamme elevproduktioner med afset i Endacott og Brooks’ definition.

Efter endt analyse vil der forekomme en diskussion. Her vil der ferst indga en diskussion af
historiebevidsthed som dannelsesbegreb, hvorefter vi diskuterer de generelle fund i analysen.

Afslutningsvis i diskussionen vil vi diskutere de to definitioners udtryk i analysen.

Til slut i opgaven vil vores konklusion af bachelorprojektet og vores problemformulering
fremga. Dertil vil vores fremtidige perspektiveringer og funderinger til opgaven med fokus pa

potentialer og udfordringer til emnet indga.



Metode og undersggelsesdesign

Projektets metode og empiri er udarbejdet med udgangspunkt i det hermeneutiske princip.
For at kunne undersgge og preve at finde svar pa vores problemformulering har vi valgt at
analysere en bestemt form for empiri, som i vores tilfelde er dokumenter. Dokumenterne
bestar af elevproduktioner. Disse produktioner er breve, som eleverne selv har produceret. Af

denne grund vil analyserne vere af en kvalitativ grad.

Hermeneutisk spiralprincip & horisontsammensmeltning

| denne opgave gar vi brug af det hermeneutiske spiralprincip, da vi vender tilbage til vores
centrale aspekter og problemstillinger fra opgaven for at gare brug af elevernes allerede
kendte viden om emnet, vi arbejder med (Pietras & Poulsen, 2016, s. 101). Dette er gjort med
hensigten om at kunne forsta elevernes fortolkninger af emnet og fortiden og kunne foretage
et perspektivskifte. Sproget er et essentielt redskab til dette. Sproget bliver vores indikator pa,
om eleverne kan foretage en horisontsammensmeltning. Ved denne
horisontsammensmeltning skal elevens reflekterede horisont og den ikke-reflekterede
horisont sammensmelte for at give det bedst mulige perspektivskifte, da det vil bevidstgare
elevens fordomme over for sig selv og dertil kunne distancere disse, som vil muligggre en
starre forstaelse for fortiden i de rette proportioner. Med dette vil produktionen af egne breve
og analyse heraf forhabentlig forega pa et hgjere fagligt niveau (Historiskmetode.dk, u.a.).
Derfor gar vi brug af tekstindsamlinger i form af elevproducerede dokumenter. For at kunne
forsta elevernes fortolkninger i deres producerede dokumenter, gar vi brug af den
cirkelstruktur, som forekommer i det hermeneutiske princip, hvori de enkelte dele ma forstas

ud fra helheden samtidig med, at helheden ma forstas ud fra de enkelte dele.

Dokumentanalyse

Vi har ud fra vores hermeneutiske spiralprincip valgt at tilga vores dokumentanalyse
hypotetisk-deduktiv. Ved denne analyse vil vi altsa gare brug af indikatorer for at kunne
observere konkrete udsagn, som skal laegge til grund for vores analyse (Brinkmann &
Tanggaard, 2020, s. 195). De konkrete indikatorer i vores dokumentanalyse vil vere

elevernes evne til at foretage et perspektivskifte, hvori deres historiske empati vil komme til



udtryk. Vi anvender to forskellige teoretikeres definitioner af historisk empati til at vurdere
elevernes evne til ovenstaende pa 6. klassetrin. Farst vil vi analysere produktionerne ud fra
Lee & Shemilts seks niveauer for at teenke og udvise historisk empati (Lee & Shemilt, 2011,
S. 42-43). Derefter vil vi analysere samme produktioner med afset i Endacott & Brooks’ tre
dimensioner af historisk empati (Endacott & Brooks, 2013, s. 43). Hensigten ved anvendelse
af begge teoretiske definitioner af samme begreb er at opna flere perspektiver pa
problemformuleringen. Det, der gar Endacott & Brooks’ definition og fortolkning af historisk
empati spaendende at undersgge er, at de ser den falelsesmaessige forbindelse mellem elev og
fortid som en essentiel del af at opna historisk empati. Dette kommer til udtryk i dimension
“affektive tilknytning”. Dette er en modsetning til Lee & Shemilts definition af begrebet,

hvor den falelsesmassige tilknytning ikke spiller en rolle og skal tilsideszttes.

Teori

| dette afsnit praesenteres den teori, som danner grundlag for de begreber og forstaelser, som
vi ger brug af i opgaven. Derudover vil vi inddrage relevante elementer af Folkeskolens
Formal og historiefagets Faelles Mal i vores opgave. Vi har disse for gje, da der er juridiske

og bindende samt vejledende elementer, som vi skal have fokus pa som larer.

Begrebet historie kan i sin helhed forekomme upreecist og sveert at ngjagtigt at definere.
Pietras og Poulsen forklarer, at historie kan vere noget, som har mulighed for at “vise” os
eller prove at “laere” os noget af fortiden (Pietras & Poulsen, 2016, s. 17).

Dette udsagn er vi enige i. Vi ser historiefaget veare noget, som omfavner os alle i vores
handlinger i livet. Det er altsa noget grundleeggende, som manifesterer sig i livet, samfundet
og bevidstheden. Derudover er historien og fortiden noget, som befinder sig i alles erfaringer
og erindringer (Pietras & Poulsen, 2016, s. 17). Med dette in mente skal vi altsa ogsa forsta
os selv som vaerende medvirkende til, at historien over tid vil blive formidlet og konstrueret
af os. Vi mener, at den formidlede historie i nogle tilfaelde vil vaere den herskende, da
fortiden og den levede historie aldrig kan eller vil blive genskabt historisk korrekt, da
forteellinger af historien vil veere preeget af personens historiesyn og formidling af denne.
Dertil vil kommende forteellinger veere praeget af tidligere forteellinger. Derfor vil

konstruktioner og rekonstruktioner af historien veere herskende og pavirke samspillet mellem



fortolkning af fortiden, nutidsforstaelsen og fremtidsforventningen (Pietras & Poulsen, 2016,
s. 67). Af denne grund ser vi det vaesentligt for den kommende borger at kunne forholde sig
til historien og forsta, hvorfor folk handler, som de ger. Her ser vi historiebevidsthed og
historisk empati som veerende historiefaglige begreber og redskaber til at danne de fremtidige

generationer.

| Feelles Mal for faget historie star der specificeret i fagets formal stk. 3, at:

“Elevernes historiske bevidsthed og identitet skal styrkes med henblik pa, at de forstar,
hvordan de selv, deres livsvilkar og samfund er historieskabte. Derved opnar eleverne
forudsatninger for at leve i et demokratisk samfund” (Berne- 0g undervisningsministeriet,
2019, s. 7). Fagheeftet for historie naevner yderligere en progression, hvor der fra indskoling
til mellemtrin fokuseres pa, hvordan mennesket kan vere pavirket af deres fortid og hvordan
personen har gjort brug af samtidens historie til at skabe mening i sin tilveerelse, til at kunne
demonstrere historisk empati og have evnen til at kunne foretage et perspektivskifte (Bgrne-
og undervisningsministeriet, 2019, s. 33). Dette er i trad med 2. trinforlgb efter 6. klasse,
hvori der fortsat er fokus pa historisk empati og perspektivskifte. Konkret at eleverne er
bevidste om, at faktorer som en given fortids menneske- og samfundssyn, verdier og mentale
horisont, har betydning for menneskets handlinger og holdninger i den givne fortid (Bgrne-

og undervisningsministeriet, 2019, s. 42).

Hvis man praver at fastsla, hvordan dannelse ser ud i folkeskolens kontekst, kan man udlede

falgende fra folkeskolens formalsparagraf stk. 1:

Folkeskolen skal i samarbejde med forzldrene give eleverne kundskaber og feerdigheder, der:
forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere mere, ger dem fortrolige
med dansk kultur og historie, giver dem forstaelse for andre lande og kulturer, bidrager til
deres forstaelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte elevs alsidige

udvikling. (Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019, s. 4)

Vi tager specifikt udgangspunkt i fglgende del af citatet:

(...) forbereder dem til videre uddannelse og giver dem lyst til at leere mere, ger dem

fortrolige med dansk kultur og historie, giver dem forstaelse for andre lande og kulturer,



bidrager til deres forstaelse for menneskets samspil med naturen og fremmer den enkelte

elevs alsidige udvikling. (Bagrne- og undervisningsministeriet, 2019, s. 4)

Her laeser vi dannelsesaspektet som varende, at eleverne skal forberedes pa at kunne uddanne
sig og i samspil med dette ggre dem fortrolige med dansk kultur og historie, samt at have en
forstaelse for andre lande og kulturer. Heraf skal eleverne udvikle deres alsidige udvikling.
Her kan man se historie som en essentiel del af dannelsesprocessen, som ogsa indebzrer det
at kunne forsta andre mennesker og kulturer. Vi ser dette som en del af den almene dannelse,

som vi vurderer kan opnas gennem historiebevidsthed.

Historiebevidsthed

Bernard Eric Jensen beskriver historiebevidsthed i seks forskellige kompetencer, som hver
udger en bestemt proces i historiebevidstheden. | praksis er der tale om en reekke komplekse
0g sammenvavede processer, men det kan veere hensigtsmassigt at udskille dem hver for sig
(Jensen, 1996, s. 7). De seks processer er som personlig og kollektiv identitet, modet med ‘de
andre’ og det anderledes, sociokulturel leereproces, interesse-, princip- og veerdiafklaring,
intellektuel og leerd beskeeftigelse og som adspredende beskaftigelse (Jensen, 2003, s. 70).
Vi har udvalgt at se pa to af de seks kompetencer i historiebevidsthed, hvilket er mgdet med

‘de andre’ og det anderledes 0g sociokulturel leereproces.

Ferstnaeevnte omhandler, at vi som mennesker lever og hermed beveaeger os rundt i tid og rum
og uvagerligt vil mede ‘de andre’, som kan tage form i en eller anden skikkelse. Nér dette
mgde finder sted, mener Jensen, at mennesket har to muligheder, hvilket er: at nar man
opdager det fremmede, giver man op og lader sig trekke tilbage, eller man kan beslutte sig
for at pabegynde en leringsproces, som har til formal at foretage et perspektivskifte, hvor
man setter sig ind i, hvordan ‘de andre’ oplever og feler, teenker og handler. Yderligere for at
opna en forstaelse af de andres veere- og handlemader bliver man ngdt til at prave at sette sig
ind i deres historiebevidsthed og derfor deres forstaelse af og made at forholde sig til

samspillet mellem fortid, nutid og fremtid (Jensen, 1996, s. 7).

| sammenhzang med ovenstaende kan vi se pa naste udvalgte kompetence, som er

sociokulturel leereproces. Denne gar ud pa at fa indsigt i bestemte natur- og kulturbetingelser



for at forsta sig selv og ikke mindst hinanden. Jensen udtrykker hertil, at det er et essentielt
vilkar at fa denne indsigt for at kunne leve og fungere sammen i et samfund, da mennesker
sgger at styre deres mange forskellige ggremal i livet (Jensen, 1996, s. 8). Nar vi som
mennesker indgar i sociale relationer og sammenhange, treekker vi pa vores egne
fortidsfortolkninger og nutidsforstaelser for sammen at kunne ga en fremtidsforventning i
mgde. For at denne sociokulturelle proces kan forekomme, ma vi derfor vere i stand til at
foretage et perspektivskifte, som hermed kan hjelpe os med at forsta “de andre” og derved

sammen skabe en fremtidsforventning, altsa et felles tredje som kan knytte os.

Historiebevidstheden kan altsa medvirke til at styrke elevernes dannelse, da de igennem
historiebevidsthedskompetencerne madet med ‘de andre’ og det anderledes 0g sociokulturel
leereproces kan opna kompetencer, som kan styrke deres forstaelse af egen kultur og historie
samt at opna indsigt i andre menneskers forstaelse af deres kultur og historie. Opnaelsen af
denne dannelsesproces kan medvirke til, at eleverne bliver livsduelige i den forstand, at de
kan blive i stand til at afleese de forskellige preemisser, som samfundet handler ud fra og selv

foretage refleksive handlingsreguleringer.

Lev Vyqotskys sociokulturelle leeringssyn

| dette afsnit vil vi praesentere og redegere for Lev Vygotskys sociokulturelle leringssyn med
fokus pa mediering og internalisering og for dertil at papege, hvordan dette syn spiller
sammen med Bernard Eric Jensens historiebevidstheds dimension sociokulturel leereproces

som et redskab til dannelse.

Vygotskys begreb mediering handler grundleeggende om, hvordan mennesket gar brug af
redskaber. Disse redskaber kan bade forekomme som materielle og immaterielle (Hasse,
2013). Dette kan sidestilles med Jensens beskrivelse af historiebevidsthed som sociokulturel
leeringsproces. Jensen beskriver, hvordan mennesker vil have forskellige garemal i livet. Et
historiebevidst menneske vil altsa have de korrekte immaterielle redskaber til at handle pa en
made, hvorpa de kan komme i mal. Vi mener, at mennesket med denne tankeproces kan gare
bedre brug af samfundet og dets handlingsbetingelser. Mennesket vil heraf opna en fordel for
at komme til det mal, som de nu sgger. Dette er en essentiel del af at kunne leve og agere i et
samfund (Jensen, 1996, s. 8).



Endvidere betyder internalisering ifglge Vygotsky, at mennesket leerer betydningen gennem
sociale relationer med mennesker. Nar internaliseringen forekommer, udvider mennesket
graensen for sin egen forstaelse ved at integrere natur- og kulturbetingelser i sin egen
bevidsthed. Dette skal ikke ses som en ny erstatning for sine allerede eksisterende erkendelser
og viden, men som en udvidelse af allerede internaliseret erkendelser og viden. Det er altsa
helheden af mennesket, som pavirkes og ikke enkelte dele af dets bevidsthed (Hasse, 2013).
Vi ser ogsa dette haenge godt sammen med Jensens historiebevidsthed som sociokulturel
lzereproces, da mennesket har behov for indsigt i, hvordan samfundsgrupper og institutioner
handler under bestemte natur- og kulturbetingelser. VVed at beherske internaliseret natur- og
kulturbetingelser giver det mennesket mulighed for at foretage refleksive

handslingsreguleringer ud fra samfundets praemisser.
Grundleeggende mener vi, at ved at internalisere historiebevidsthed hos eleverne vil de vare i

stand til at bruge deres dannelse som mediering for at interagere og fungere med den verden,

som de skal leve i.

Wolfgang Klafkis epokale nggleproblemer

| felgende afsnit vil vi preesentere og redeggre for Wolfgang Klafkis epokale nggleproblemer.
Fokusset i dette afsnit vil veere pa et af de syv nggleproblemer, som vi har udvalgt. Vi vil lave
en sammenkobling af det epokale negleproblem “Jeg-Du -oplevelser og Bernard Eric
Jensens historiebevidstheds dimension madet med de ‘andre’ og det anderledes. Dette har til
formal at formidle dannelsespotentialet i begrebet historiebevidsthed samt at argumentere for
vigtigheden af at besidde evnerne og kompetencerne i at foretage et perspektivskifte for

derved at opna denne dannelse.

Klafki opstiller syv epokale nggleproblemer. Disse nggleproblemer bestar af

1) Fredsspergsmalet, 2) Problematikken ved nationalitetsprincippet og problematikken ved
det kulturspecifikke og det interkulturelle, 3) Det gkologiske spgrgsmal, 4) Den tekniske og
industrielle udvikling, 5) Den samfundsmaessigt skabte ulighed, 6) Farer og muligheder ved
de nye styrings-, informations- og kommunikationsmedier og 7) “Jeg-Du "-oplevelser

(Laursen, 2002, s. 23-24). Klafki har ikke redegjort for en rangordning, sa nggleproblemerne
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er ligestillede. De syv epokale nggleproblemer er baseret pa Klafkis generelle
dannelsestanke, som groft kan inddeles i tre malsatninger for det ideale dannelsesbegreb.
Disse lyder saledes 1) Selvbestemmelse, 2) Medbestemmelse og 3) Solidaritet (Graf, 2018, s.
57-58). Klafki mener, at det er ngdvendigt at indfere den kommende generation i de felles
udfordringer, som vores samtid star overfor. Heraf fremlaegger Klafki de syv epokale
nggleproblemstillinger som redskaber til kategorial dannelse. Formalet er at gere mennesket
handledygtigt i forhold til det samfund og den verden, det lever i (Laursen, 2002, s. 23).
Klafkis nggleproblem “Jeg-Du ”-oplevelser omhandler alle de mellemmenneskelige
feenomener, som vi oplever i vores liv (Laursen, 2002, s. 24). For at komme Klafkis
nggleproblem “Jeg-Du -oplevelser til livs, ser vi Bernard Eric Jensens historiebevidstheds
dimension madet med ‘de andre’ og det anderledes vere en tilgang, som kan hjelpe eleverne
med at foretage de mellemmenneskelige fenomener, som de vil mgde i livet. Jensen
beskriver historiebevidstheds dimensionen madet med ‘de andre’ og det anderledes Som en
situation, som mennesket vil made i sit liv. Mennesket har altsa to valgmuligheder i “medet™:
enten at give op og traekke sig eller pabegynde en lereproces med henblik pa at forsta,
hvordan andre teenker og handler. Hvis mennesket behersker valgmulighed to, altsa
pabegynde lzereprocessen med det andet menneske, vil det muliggare menneskets “Jeg-Du -

oplevelser.

Skolen skal veere med til at belyse de problemer, som er betydningsfulde for eleverne som
individ og det samfund, de lever i. Derudover papeger Klafki, at nggleproblemerne ikke kun
skal diskuteres og bearbejdes i skolen. Skolen skal kvalificere eleverne til at kunne
argumentere, have et kritisk blik og se problemer empatisk efter endt skolegang (Laursen,
2002, s. 25). Historisk empati og empati er to forskellige begreber. Empati er en
medbetydning af noget falelsesmaessigt. Dette aspekt ser vi som et element i elevernes
dannelse, hvori vi gnsker en udvikling af elevernes evne til at skelne mellem empati og
historisk empati og derfor distancere sig fglelsesmaessigt for en bestemt tids adfeerds- eller

tankemgnstre.

Historisk empati

Pietras og Poulsen beskriver empati som en medbetydning af noget falelsesmassigt. Det er

vigtigt at skelne mellem empati og historisk empati. Historisk empati indeberer ikke sympati
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eller medfolelse for en bestemt tids adfeerds- eller tankemgnstre. Det handler derimod om at
prgve at forsta og derved at kunne mgde en tid pa dens egne preemisser (Pietras & Poulsen,
2016, s. 119). Med dette redskab prever man at fa indsigt i en bestemt periodes natur- og
kulturbetingelser for at undersgge, hvilke forhold der kan pavirke samtidens adfeerd,

handlinger og tanker.

For at kunne se historisk empati og perspektivskifte i vores indsamlede empiri skal vi have
noget konkret at se efter. | forbindelse med begrebet historisk empati tager vi fat pa de to
britiske historiedidaktiske Peter Lee og Dennis Shemilt, der pa baggrund af
forskningsresultater fra CHATA-projektet har forsggt at kategorisere seks niveauer, som man
ogsa kan kalde “tegn” pa elevers made at vare historisk empatiske pa. Idéen med niveauerne
er at kunne se tegn pa ovenstaende samt at vurdere elevernes mader at teenke pa. De seks

niveauer er séledes:

Niveau 1: Beskrivelsen giver forklaringen

Ingen refleksion i forbindelse med tidens adferdsmgnstre og mentale.

Niveau 2: Mangler ved fortiden som forklaring.
Eleverne forklarer fortidens menneskers adferd og tankemgnstre med, at man i fortiden
manglede viden, intelligens, fornuft, teknologi eller andet, der kan bruges som forklaring pa

forskelle mellem far og nu.

Niveau 3: Generaliserede forklaringer
Eleverne ser ikke fortiden som tilbagestaende nutid, men forklaringer pa datidens adfaerd

handler ofte om, hvad man vidste dengang.

Niveau 4: Hverdagsagtig empati som forklaring

Eleverne ved at omstendighederne, den samfundsmaessige kontekst, engang var anderledes,
men vores forfeedre reagerede stort set pA samme made, som vi ville have gjort. Eleverne
ngjes dog ikke med de forklaringer, de sgger forklaringer pa, hvorfor denne adfaerd eller

teenkning gav mening i den givne situation.

Niveau 5: Brug af historisk empati
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Eleverne er bevidste om, at mennesker i den givne fortid var pa samme intellektuelle niveau
som nu om dage, og at de ogsa bestrabte sig pa at skabe mening og sammenhang i

tilvaerelsen. Alligevel betragtede de verden og sig selv pa andre mader end nu om dage.

Niveau 6: Forklaringer ud fra forskellige livsformer
Eleverne sgger forklaringer pa, hvorfor en given fortids adferds- og tankemgnstre var
meningsfyldte (Lee & Shemilt, 2011, s. 42-43).

Derudover vil vi ogsé presentere og anvende Endacott og Brooks’ tre dimensioner af
historisk empati (2013). Dette er for at fa flere perspektiver pa samme begreb, da definitionen
af historisk empati varierer. For at udvide analysen og kunne stille os mere kritisk overfor
vores empiri og analyse heraf, vil vi belyse vores empiri med begge ovenstaende teoretiske

stasteder og deres definitioner og forstaelser af begrebet.

Endacott og Brooks’ definition af historisk empati har som beskrevet tre forskellige

dimensioner. Alle tre dimensioner har hver sin egenskab for at opna historisk empati. Dog
skal der ved anvendelse af denne teori prgves at ramme alle tre dimensioner for at opna et
stgrre udbytte af historisk empati (Endacott & Brooks, 2013, s. 43-44). De tre dimensioner

redegares kort nedenfor.

Historisk kontekstualisering:
En forstaelse af tidsmaessig forskel, der omfatter dyb forstaelse af de sociale, politiske og
kulturelle normer i den periode, man undersgger. Herunder at kende, begivenheder, der forte

op til den historiske situation (...).

Perspektivskifte:
Forstaelse for en andens tidligere erfaringer, principper, positioner, holdninger og
overbevisninger for at forsta, hvordan den pagaldende person kan have tenkt om eller

handlet i den pageldende situation.

Affektiv tilknytning:
Forstaelse for, hvordan historiske personers erfaringer, situationer eller handlinger kan have
varet pavirket af deres fglelsesmaessige respons, baseret pa en forbindelse til elevens egne

erfaringer med faglelsesmassige respons (Endacott & Brooks, 2013, s. 43).
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Vi vil gere brug af Endacott og Brooks’ definition af historisk empati med fokus pé alle tre
dimensioner ved at se efter de forskellige indikatorer ved hver dimension i vores indsamlede

empiri.

Analyse

Vi vil i dette afsnit analysere vores indsamlede empiri, som bestar af otte dokumenter. De
indsamlede dokumenter bestar af fire elevproducerede flygtningebreve og fire
elevproducerede vagtbreve. Vi vil i analysen starte med at fokusere pa Lee og Shemilts seks
niveauer af at teenke og udvise historisk empati. | denne ferste del vil vi supplere med fokus
pa elevens evner til at kunne foretage en horisontsammensmeltning. Derefter vil vi tilga
anden del af analysen, som tager afsat i Endacott og Brooks’ 3 dimensioner af historisk
empati. Hertil vil der ikke suppleres med horisontsammensmeltning, da vi vurderer, at
horisontsammensmeltning ikke kan forekomme i Endacott og Brooks’ definition af historisk
empati, fordi dimensionen affektiv tilknytning vardisetter en fglelsesmaessig tilknytning til
fortiden, hvilket horisontsammensmeltningen netop distancerer sig fra, da den har til hensigt

at se fortidens horisont i de rette proportioner.

Farste del

Elev 1: Flygtningebrev

Ser vi pa elev 1, sa forekommer der ifalge Lee og Shemilt et perspektivskifte i form af niveau

1. Dette kommer til udtryk i udvalgte del af det samlede citat:

Nogle af de gamle maend har cigaretter med. jeg fik en af dem men jeg ryger jo ikke, sa jeg
puttede den i lommen. Senere fik jeg muligheden til at snakke med en af de unge soldater,

han var veeldig flink. Sa jeg gav ham min cigaret, og sa kom vi lidt pa talefod. (Bilag 1)
Eleven udtrykker i brevet, at pa baggrund af vagtens flinke ageren vealger flygtningen at give

personen en cigaret. Dette er et udtryk for niveau 1 af historisk empati, da eleven ikke viser

tegn pa viden om samtidens kontekst, da eleven skriver “han var veeldig flink” (Bilag 1) og
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pa baggrund af denne venlighed gav flygtningen en cigaret: “Sd jeg gav ham min cigaret”
(Bilag 1). Hvis eleven havde kendskab til og viden om samtidens kontekst, vil vedkommende
vide, at vagterne ikke matte fraternisere med flygtninge, da det var dybt ulovligt og kunne
give fengselsstraf.

Elev 1: Vagtbrev

| vagtbrevetet af selvsamme elev udvises der, i modsztning til ovenstaende, tegn pa niveau 4

af historisk empati, hvilket ses i nedenstaende citat:

Der er ikke rigtigt nogen at snakke med. Ud over en af de unge kvinder. Hun gav mig en
cigaret, sa vi er kommet lidt pa talefod. Men vi ma ikke tale eller ragre dem, sa bliver vi
beskyldt for fraternisering, der star faktisk et skilt ude foran lejeren. Og man kan ende med at
komme i feengslet. Men jag har sa ondt af dem, fordi de bor sa mange mennesker i et rum.
(Bilag 2)

Eleven udviser en forstaelse for fortidens omstaendigheder og samtidens kontekst, som vagten
har befundet sig i. Dette ses, nar eleven skriver felgende: “Men vi ma ikke tale eller rore dem,
s& bliver vi beskyldt for fraternisering” (bilag 2). Eleven formar altsa at anvende
hverdagsagtig empati som forklaring pa vagtens adfzerd og handlinger. Endvidere sgger
eleven en forklaring pa denne handling, som sa falder pa elevens egen medlidenhed for
flygtningene i folgende citat: “Men jag har sd ondt af dem, fordi de bor sa mange mennesker i

et rum.” (Bilag 2).
Hertil udviser eleven en ikke-reflekteret horisont, da eleven udtrykker sine fglelser om

vilkarene i barakkerne ud fra sin egen erfaringshorisont, der er begraenset og preeget af

nutidige briller. Dette forekommer i begge breve af elev 1.

Elev 2: Flygtningebrev

Elev 2 udviser tegn pa et meget hgjt niveau af historisk empati. Dette ses i fglgende citat:

Nogle af de aldre kvinder taler en smule med vagterne som passer pa at vi ikke flygter
selvom at de ikke ma. det ger de fordi de ensomme, Vidste du at de ikke engang ma snakke
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med os, og hvis de nu gar bliver de straffet, det hedder fraternisering, som er meget ulovligt.
Vi er slet ikke andet end kvinder, bgrn og gamle mennesker og alligevel bliver vi behandlet

sa uretferdigt, alle maendene er jo dgde i krigen. (Bilag 3)

Som helhed af brevet udviser eleven tegn pa historisk empati af niveau 6 i dette citat. Starter
vi med at se pa falgende af det samlede citat: “Nogle af de &ldre kvinder taler en smule med
vagterne som passer pd at vi ikke flygter selvom at de ikke ma. det gor de fordi de ensomme”
(Bilag 3). Her sgger eleven at forklare, hvorfor de gamle kvinder i lejren taler med vagterne
og beskriver hertil, at de er ensomme. Dette er som udgangspunkt ikke alene et tegn pa
niveau 6 af historisk empati. Men laeser man videre i citatet ses folgende: “Vidste du at de
ikke engang ma snakke med os, og hvis de nu gar bliver de straffet, det hedder fraternisering,
som er meget ulovligt.” (Bilag 3). Her udviser eleven indsigt i og forstaelse for samtidens
omstaendigheder, da eleven bruger ord som "fraternisering", som et led pa en forklaring for
vagtens handling. Dette udvides med naeste citat: “Vi er slet ikke andet end kvinder, bern og
gamle mennesker og alligevel bliver vi behandlet sa uretfaerdigt, alle maendene er jo dede i
krigen.” (Bilag 3). Her forklarer eleven de gamle kvinders handlinger ved at bruge viden om
fortiden og deraf sgge forklaringer pa, hvorfor fortidens adferds- og tankemgnstre var
meningsfyldte. Eleven opnar dermed her at foretage et perspektivskifte, som udviser historisk

empati.

Elev 2: Vagtbrev

| vagtbrevet skrevet af elev 2 vises der igen tegn pa niveau 6 af historisk empati ved elevens
brug af forklaringer pa fortidens adferds- og tankemgnstre pa baggrund af samtidens

kontekst. Dette kommer konkret til udtryk i falgende:

Der er ved at blive kagligt at sta herude, og i dag da jeg stod pa vagt kom der en af de tyske
barn forbi, det var en lille pige. Hun sa meget tynd og bleg ud. Jeg ville bare gnske at jeg
matte give hende noget extra brad, men det kunne jeg ikke, fordi jeg ville blive beskyldt for
fraternisering. (...). Jeg syntes at det er uretfaerdigt at de bgrn blive behandlet sadan, de har jo

ikke gjordt noget forkert, de sulter jo. (Bilag 4)

Eleven forteller, at der er en tysk, lille pige, som er meget tynd og bleg, hvilket er et resultat

af de leveforhold, som flygtningene levede under: “Jeg synes at det er uretferdigt at de bern
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blive behandlet sddan, de har jo ikke gjordt noget forkert, de sulter jo”” (Bilag 4). Endvidere
forklarer eleven, at vagten ikke tgr handle ud fra vedkommendes egen medmenneskelighed,
da faren for straf kan ramme vagten. Hvilket kan udledes i fglgende citat fra brevet: “Jeg ville
bare gnske at jeg matte give hende noget extra brgd, men det kunne jeg ikke, fordi jeg ville
blive beskyldt for fraternisering.” (Bilag 4). Ved at papege dette i sit brev udtrykker eleven
igen forstaelse for samtidens kontekst ved at give en forklaring pa vagtens manglende

handling pa trods af andre intentioner - nemlig straf for fraternisering.
Eleven udviser en horisontsammensmeltning i begge sine breve, da der gennem

perspektivskiftet ikke bruges egne fortolkninger til sine forklaringer, men derimod ger brug

af sin forstaelse af fortidens betingelser.

Elev 3: Flygtningebrev

Elev 3 viser i det kommende citat tegn pa at befinde sig pa niveau 1 af historisk empati, hvor

elevens beskrivelse giver forklaringen:

Det er iskoldt og vi sover pa halm i seekke. Vi er ngdt til at stjeele breende og bytte alt hvad vi
har for at fa mad, men vi bliver aldrig helt matte. (...). Danskerne ma ikke snakke med os,
men nogen af dem giver os mad. (...). Hvis vi kommer for tet pa hegnet, spytter nogen af

vagterne pa os eller truer os, sa vi passer pa ikke at komme for tet pa. (Bilag 5)

Forste del af citatet “Det er iskoldt og vi sover pa halm i saekke. Vi er nadt til at stjeele
brende og bytte alt hvad vi har for at f& mad, men vi bliver aldrig helt matte. (...)” (Bilag 5)
viser, at eleven har draget inspiration fra nogle af de leste kilder, klassen blev prasenteret for
inden produktion af brevene. Dog formar eleven ikke selv at reflektere over baggrunden for
de oplevelser, som eleven beskriver. Brevet indeholder ikke reelle forklaringer pa de
omsteendigheder, der beskrives. Yderligere praesenterer falgende citat en manglende
reflekteret horisont hos eleven: “(...) Danskerne ma ikke snakke med os, men nogen af dem
giver os mad. (...).” (Bilag 5). Her ses en manglende horisontsammensmeltning, da eleven
konstaterer nogle forhold uden at reflektere over de forbindelser, som fortidens faktorer
kunne give forklaring pa. Her kunne eleven med fordel have brugt tidligere laest indhold om
forholdene i Oksbgllejren, som kunne laegge til grund for nogle reflekterede forklaringer pa

forholdene.
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Afslutningsvis kan kommende citat underbygge elevens manglende brug af viden om
periodens forhold, der kunne forklare aktorernes adferdsmenstre: “Hvis vi kommer for taet pa
hegnet, spytter nogen af vagterne pa os eller truer os, sa vi passer pa ikke at komme for teat
pa.” (Bilag 5). Bade de enkelte dele af brevet samt helheden af det viser derfor tegn pa niveau

1 af historisk bevidsthed.

Elev 3: Vagtbrev

Elev 3 formar i sit vagtbrev at vise tegn pa historisk empati i en vekslen mellem niveau 1 og
2. Dette ses i fglgende citat:

Jeg er ogsa meget traet for jeg for ikke meget mere end 3 timers sgvn. Det er vores opgave at
holde vagt sa ingen af tyskerne flygter, men der har indtil videre ikke veret nogen der pravet
pa det. Vi ma ikke rgre ved tyskerne eller hjelpe dem, man bliver straffet hvis man bliver
opdaget. Jeg har hjulpet dem et par gange med mad, de havde ikke faet noget at spise i 2
dage!. (Bilag 6)

| falgende citat praver eleven at give forklaringer pa vagtens traethed, men mangler
reflekterede forklaringer herpé: “Jeg er ogsa meget traet for jeg for ikke meget mere end 3
timers sgvn. Det er vores opgave at holde vagt sa ingen af tyskerne flygter, men der har indtil
videre ikke veret nogen der provet pa det” (Bilag 6). Eleven sgger en forklaring af
forholdene, som der beskrives i brevet, men mangler den faktuelle forstaelse af fortiden for at
danne koblingen mellem omstaendighederne i samtiden. Efterfalgende beskriver eleven,
hvordan vagten ikke ma tilga tyskerne, hvor der her med fordel kunne have gjort brug af
begrebet fraternisering eller anden viden for at forklare vagtens ageren: “Vi ma ikke rore ved
tyskerne eller hjelpe dem, man bliver straffet hvis man bliver opdaget. Jeg har hjulpet dem et

par gange med mad, de havde ikke faet noget at spise i 2 dage!” (Bilag 6).
| brevets helhed forekommer der ikke en horisontsammensmeltning, da brevet kun indeholder

en ikke-reflekterede horisont, hvor eleven ikke evner at vise starre forstaelse for fortiden og

dens preemisser, men derimod ger brug af sin egne forstaelser af fortiden med nutidige briller.
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Elev 4: Flygtningebrev

Elev 4 formar delvist at vise tegn pa hgjere niveau af historisk empati, da brevet indeholder
viden og dertilhgrende forklaringer pa tyske flygtninges leveforhold i Danmark. Dette
kommer til udtryk i falgende citat:

Jeg gik, og ledte efter et sted at bo. Jeg kiggede efter et veerelse i barakkerne, hestestalden var
allerede optaget, men nogle af barakkerne var ledige sa jeg gik hen til den farste der var
ledig, der var 8 etagesenge, vi far 4 senge til os alle fem, jeg deler seng med mor. Det blev
markere og vi skulle hen at have noget mad i folkekgkkenet, det ikke den bedste mad man for
men jeg er sulten, sa jeg prever pa at fa bare lidt mad. Jeg leegger mig op i sengen og praver
pa at sove men det er koldt, og der larmer. Vi for mange mennesker i lejren, de sa slem som

da vi var pa skolerne. (Bilag 7)

Derudover beskriver elev 4 oplevelsen af at skulle finde et sted at bo i Oksbgllejren. Her
gares der brug af historiske kilder og viden fra en af de laeste kilder i undervisningen, nar
eleven angiver, hvor mange mennesker, der var logeret pa veerelserne. Dette kan udledes af

fglgende citat:

Jeg gik, og ledte efter et sted at bo. Jeg kiggede efter et vaerelse i barakkerne, hestestalden var
allerede optaget, men nogle af barakkerne var ledige sa jeg gik hen til den farste der var

ledig, der var 8 etagesenge, vi far 4 senge til os alle fem, jeg deler seng med mor. (Bilag 7)

| ovenstaende udviser eleven et af et af flere tegn pa niveau 5, da der er udtryk for brug af
historisk empati som forklaring pa, hvorfor og hvordan de fandt et sted at bo. Endvidere
beskriver eleven, hvordan der bliver hentet mad i folkekakkenet:

“Det blev markere og vi skulle hen at have noget mad i folkekakkenet, det ikke den bedste
mad man for men jeg er sulten, sa jeg prover pa at fa bare lidt mad.” (Bilag 7). Elevens brug

af ordet “folkekokken” tilkendegiver en forstaelse for faciliteterne i lejren.

Slutteligt skriver eleven: “Jeg laegger mig op 1 sengen og prover pa at sove men det er koldt,
og der larmer. Vi for mange mennesker i lejren, de sa slem som da vi var pa skolerne" (Bilag
7), hvilket viser tegn pa hgjere teenkning og brug af historisk empati hos eleven. Konkret kan

dette udledes, nar eleven anvender viden om fortiden i sin forklaring af leveforholdene. Dette
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ses eksplicit, nar eleven pataler forholdene pa skolerne, som tyskerne tidligere i
flygtningestrammen blev indlogeret pa. Ved elevens ovenstaende refleksioner over de tyske
flygtninges omstaendigheder formar eleven at lave en horisontsammensmeltning ved sin brug
af reflekterede analyser i sin produktion af sit brev ved hjelp af de historiske kilder fra
undervisningen (Bilag 9+10). Ved brug af kilderne far eleven mulighed for at sette sig ind i
fortidens preemisser og kan derved foretage et perspektivskifte med udgangspunkt i at veere
historisk empatisk.

Elev 4: Vagtbrev

| det folgende uddrag af vagtbrevet fra elev 4 ser vi eleven foretage et perspektivskifte med
tegn pa niveau 6. Dette ses i fglgende citat:

(...) Jeg er vogter de tyske flygtigere nat og dag, Det er koldt og hard, og jeg keder mig
meget. Jeg har dog haft talt med en ung kvinde et par gange, og har faet nogle cigaretter, men
hvis de andre vagter finder ud af at jeg har talt med en tysk kvinde sa er jeg i fare, for at blive

beskyld for fraternisering, og jeg kan komme i feengsel. Der er et skilt ved starten af lejren,
hvor det star: ”fraternisering med fjenden, kan fore til afstraffelse”. (...) Der er rigtig mange
gamle mand, der bare sidder dag ud og dag ind og ryger cigaretter og snakke om kedelige
ting. De unge mand er dede i krigen, sa hvis jeg var en af de kvinder, havde jeg ogsa kedet

mig virkelig meget. (Bilag 8)

| farste del af udsagnet, som ses nedenfor, pataler eleven, at vagten har frataniseret med de

tyske flygtninge. Dette viser elevens brug af viden om samt forstaelse for samtidens kontekst:

(...) Jeg har dog haft talt med en ung kvinde et par gange, og har faet nogle cigaretter, men
hvis de andre vagter finder ud af at jeg har talt med en tysk kvinde sa er jeg i fare, for at blive
beskyld for fraternisering, og jeg kan komme i feengsel. Der er et skilt ved starten af lejren,

hvor det star: “fraternisering med fjenden, kan fore til afstraffelse. (...). (Bilag 8)

Afslutningsvis udviser eleven igen forstaelse for samtidens kontekst og formar ogsa at skabe

en meningsfuld forklaring pa vagtens adfaerds- og tankemgnstre:
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Der er rigtig mange gamle mand, der bare sidder dag ud og dag ind og ryger cigaretter og
snakke om kedelige ting. De unge mand er dgde i krigen, sa hvis jeg var en af de kvinder,

havde jeg ogsa kedet mig virkelig meget. (Bilag 8)

Yderligere har eleven ligesom i sit flygtningebrev gjort brug af en reflekteret analyse. Denne
er baseret ved brug af de kilder, som vedkommende blev prasenteret for i undervisningen.
Ved at treekke pa viden fra samtiden formar eleven altsa at lave en horisontsammensmeltning

i sin produktion.

Anden del

I anden del af vores analyse vil vi gere brug af Endacott & Brooks’ teori om historisk empati.

Denne er opdelt i tre dimensioner, som vi nu vil anvende til analyse af de otte elevprodukter.

Elev 1: Flygtningebrev

Elevens flygtningebrev (Bilag 1) med afsat i Endacott og Brooks’ teori forteller os, at eleven

i denne produktion har haft succes med at veere historisk empatisk.

Elevens flygtningebrev viser som helhed tegn pa alle tre dimensioner inden for historisk
empati. Den affektive tilknytning forekommer 1 folgende: “Jeg savner at cykle rundt i byen
og spise schnitzel. Jeg savner dig, og jeg hdber snart vi ses.” (Bilag 1). Eleven foretager her
en affektiv tilknytning i form af at veere pavirket af sin falelsesmassige respons, dog

fortolker vi denne vere steerkt baseret pa elevens egne erfaringer og ikke af vagtens.

Derudover forekommer dimensionen historisk kontekstualisering i brevet, dette ses i fglgende
citat: “Nogle af de gamle mend har cigaretter med. jeg fik en af dem men jeg ryger jo ikke,
sa jeg puttede den i lommen.” (Bilag 1). Eleven formér at sege en forklaring pé flygtningenes
handling pa baggrund af samtidens kontekst, altsa en historisk kontekstualisering. Vi tolker

dette som vaerende, at eleven prever at opstille en realistisk situation for samtiden mellem to
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mennesker. Endvidere beskriver eleven ogsa en interaktion med en vagt. Dette ses i fglgende
citat: “Senere fik jeg muligheden til at snakke med en af de unge soldater, han var veldig
flink. Sa jeg gav ham min cigaret, og sa kom vi lidt pa talefod.” (Bilag 1). Her ser vi eleven
foretage et perspektivskifte, da eleven bruger sin forstaelse af den historiske kontekst til at

forklare flygtningens teenke- og handlemade over for vagten.

Elev 1: Vagtbrev

Eleven udviser i sit brev (Bilag 2) brug af alle tre dimensioner. De tre dimensioner hanger
godt sammen i brevet, da eleven formar at sgge forklaringer pa, hvorfor og hvordan en vagt

kunne handle i samtiden. Dette ses i fglgende udsnit af brevet:

Der er ikke rigtigt nogen at snakke med. Ud over en af de unge kvinder. Hun gav mig en
cigaret, sa vi er kommet lidt pa talefod. Men vi ma ikke tale eller rgre dem, sa bliver vi
beskyldt for fraternisering, der star faktisk et skilt ude foran lejeren. Og man kan ende med at
komme i feengslet. Men jag har sa ondt af dem, fordi de bor sa mange mennesker i et rum.

(...) og for naesten ikke noget mad, de er nermest bare skind og ben. (Bilag 2)

Eleven starter med at udvise et perspektivskifte 1 citatet: “Der er ikke rigtigt nogen at snakke
med. Ud over en af de unge kvinder. Hun gav mig en cigaret, s& vi er kommet lidt pé talefod”
(Bilag 2). Dette er et perspektivskifte, fordi eleven prover at forklare, hvordan vagten har det
og praver at forsta, hvilken position vagten havde i situationen over for flygtningen.

Dertil udviser eleven historisk kontekstualisering i citatet: “Men vi ma ikke tale eller rore
dem, sa bliver vi beskyldt for fraternisering, der star faktisk et skilt ude foran lejeren. Og man
kan ende med at komme i faengslet.” (Bilag 2). Her beskriver eleven omstendighederne for
vagtens omgang med flygtningen, som er historisk funderet. Eleven gar dermed brug af sin
forstaelse for samtiden i sin beskrivelse af vagtens adferd i brevet. lgennem de to
ovenstaende citater formar eleven at skabe en sammenkobling mellem perspektivskiftet og
den historiske kontekstualisering, hvorefter eleven supplerer med den affektive tilknytning.
Dette kommer til udtryk ved: “Men jag har sa ondt af dem, fordi de bor s& mange mennesker
i et rum. (...) og for nasten ikke noget mad, de er naermest bare skind og ben” (Bilag 2).

Eleven udviser sympati med flygtningene igennem vagtens beskrivelse af deres leveforhold

22



og tilstand, som ligger til grundlag for vagtens handle- og tankemeanstre.

Elev 2: Flygtningebrev

| dette flygtningebrev (Bilag 3) ses der brug af alle tre dimensioner af historisk empati.
Eleven starter med at udvise et perspektivskifte for derefter at udvise forstaelse af den
historiske kontekstualisering og afslutningsvis udviser affektiv tilknytning. Dette kan udledes

i felgende udsnit af brevet:

Nogle af de aldre kvinder taler en smule med vagterne som passer pa at vi ikke flygter
selvom at de ikke ma. det ger de fordi de ensomme, Vidste du at de ikke engang ma snakke
med os, og hvis de nu gar bliver de straffet, det heder fraternisering, som er meget ulovligt.
(...) Jeg savner dig og gleeder mig sa inderligt til at komme hjem og se dig, far og Lisa igen.

(Bilag 3)

Eleven starter med at foretage et perspektivskifte, hvor eleven viser forstaelse for
flygtningens tankegang i forhold til, hvorfor vagterne veelger at tale sammen med de &ldre
kvinder. Dette ses eksplicit 1 falgende: “Nogle af de @ldre kvinder taler en smule med
vagterne som passer pa at vi ikke flygter selvom at de ikke ma. det geor de fordi de ensomme,”
(Bilag 3). Eleven forstar altsa vagterne som vaerende ensomme og derfor interagerer med
flygtningene. Dertil viser eleven forstaelse for tidens politiske normer og regelset ved at
beskrive, hvad der er pa spil for vagterne, nar de imod reglerne taler med flygtningene. Her
viser eleven historisk kontekstualisering: “Vidste du at de ikke engang ma snakke med os, og

hvis de nu gar bliver de straffet, det heder fraternisering, som er meget ulovligt.” (Bilag 3).

Afslutningsvis udviser eleven en fglelsesmassig respons pa de oplevelser, flygtningen har
fiet 1 lejren: “Jeg savner dig og gleeder mig sa inderligt til at komme hjem og se dig, far og
Lisa igen.” (Bilag 3). Citatet udtrykker, at flygtningen savner sine foraeldre og gerne vil hjem
igen. Dette tolker vi som, at eleven forbinder flygtningens falelsesmassige situation med sit

eget fglelsesmaessige forhold til sin familie og hjem.
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Elev 2: Vagtbrev

Af uddraget i fglgende vagtbrev af elev 2 kan alle tre dimensioner ses:

(...) da jeg stod pa vagt kom der en af de tyske bgrn forbi, det var en lille pige. Hun sa meget

tynd og bleg ud. Jeg ville bare gnske at jeg matte give hende noget extra brgd, men det kunne

jeg ikke, fordi jeg ville blive beskyldt for fraternisering. (...). Jeg syntes at det er uretfeerdigt
at de barn blive behandlet sadan, de har jo ikke gjordt noget forkert, de sulter jo. (Bilag 4)

Eleven viser farst tegn pa at foretage et perspektivskifte ved at vise forstaelse for, hvordan
vagten har ageret 1 en bestemt situation. Dette ses i folgende citat: ““(...) da jeg stod pa vagt
kom der en af de tyske bgrn forbi, det var en lille pige. Hun sd meget tynd og bleg ud. Jeg
ville bare onske at jeg matte give hende noget extra brad, (...)” (Bilag 4).

Eleven foretager perspektivskiftet ved at iscenesatte sig selv som vagten og prever at
udtrykke en gnsket handling gennem en forstaelse for, hvordan en vagt i den pageeldende
situation kunne tenke. Efterfglgende evner eleven at vise forstaelse for samtidens politiske
og regelmaessige tilstande ved at inddrage en forklaring pa vagtens adfeaerd. Dette ses konkret
i brevet, nar eleven skriver: “men det kunne jeg ikke, fordi jeg ville blive beskyldt for
fraternisering.* (Bilag 4). I sammenfald med dette citat udtrykker eleven ogsa en
falelsesmaessig respons pa vagtens falelsesmaessige holdning til bgrnenes behandling og
leveforhold i1 samtiden. Dette udtrykkes i1 folgende: “Jeg syntes at det er uretferdigt at de bern
blive behandlet sadan, de har jo ikke gjordt noget forkert, de sulter jo.” (Bilag 4).
Afslutningsvis kan det patales, at eleven endvidere sgger en forklaring pa, hvorfor
flygtningene bliver behandlet, som de gar ved at udtrykke sin fglelsesmassige holdning til

situationen.

Elev 3: Flygtningebrev

| dette flygtningebrev evner eleven at udvise perspektivskifte og affektiv tilknytning, men har

mangel pa historisk kontekstualisering. Uddraget fra brevet lyder saledes:
Vi er ngdt til at stjeele breende og bytte alt hvad vi har for at fa mad, men vi bliver aldrig helt

meette. (...) Danskerne ma ikke snakke med os, men nogen af dem giver os mad. Vi er kun

kvinder, bgrn og gamle med i lejeren, udover vagterne selvfalgelig. Jeg ved ikke hvorfor de
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har speret os inde, men det er hardt at bo i lejren. (...) Hvis vi en dag kommer ud vil jeg

gleede mig til at kunne leve et normalt liv igen. (Bilag 5)

Ser vi pa elevens evne til at foretage et perspektivskifte, bliver det tydeligt, at eleven formar
at forstd, hvilke udfordringer der kan have veret ved at vere flygtninge: “Vi er nedt til at
stjele braende og bytte alt hvad vi har for at fa mad, men vi bliver aldrig helt matte” (Bilag
5). Eleven pataler arsagen til at stjeele for at udtrykke sin viden om kontekstens pavirkning af

forholdene for flygtningene i den pageldende situation.

Dog ser vi i naste citat en mangel pa historisk kontekstualisering: “Vi er kun kvinder, bern
og gamle med i lejeren, udover vagterne selvfaglgelig. Jeg ved ikke hvorfor de har spaeret os
inde, men det er hardt at bo i lejren.” (Bilag 5). Gennem citatet kan det konstateres, at eleven
ikke behersker viden om samtidens kontekst og arsagerne hertil, som kunne ligge til grund
for, hvorfor de ikke fik noget at spise i lejrene. Derudover kunne eleven have patalt grunden

til, at der var et overflod af kvinder og bgrn i lejren ved at treekke pa sin viden om samtiden.

Den affektive tilknytning kommer til udtryk i slutningen af brevet: “Hvis vi en dag kommer
ud vil jeg gleede mig til at kunne leve et normalt liv igen” (Bilag 5). Her udviser eleven en
forstaelse for de mulige folelsesmassige tanker i samtiden ved at udtrykke sit gnske om at
kunne leve et normalt liv igen. Dertil kan det ogsa tolkes, at eleven drager parallel mellem sit

eget normale liv og falelser kontra livet i lejren som en ung flygtning.

Elev 3: Vagtbrev

| dette vagtbrev formar eleven at udvise alle tre dimensioner af historisk empati. Dette kan
udledes af falgende uddrag fra brevet:

(...) jeg tror det er —7 grader og jeg kan ikke maerke min krop selvom jeg har taget 3 sweatere

inden under min uniform. (...)Det er vores opgave at holde vagt sa ingen af tyskerne flygter,
men der har indtil videre ikke veeret nogen der prevet pa det. Vi ma ikke rgre ved tyskerne

eller hjeelpe dem, man bliver straffet hvis man bliver opdaget. (...) Jeg syntes det er synd for
de tyske piger og barn, der er nasten ingen tyske mand her, jeg haber tyskerne snart kan

komme hjem. Jeg savner dig mor, Jeg haber vi ses snart ses mor. (Bilag 6)
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Elevens evne til at foretage et perspektivskifte forekommer, nar vagtens oplevelse af at sta
vagt uden for beskrives. Dette ses i citat: ““jeg tror det er —7 grader og jeg kan ikke marke
min krop selvom jeg har taget 3 sweatere inden under min uniform.” (Bilag 6).

Ved at beskrive dette udviser eleven et forsgg pa at forklare vagtens forstaelse og holdning til
sit arbejde i den pagaldende situation. Efterfglgende formar eleven at vise sin forstaelse for

samtiden ved at skrive:

Det er vores opgave at holde vagt sa ingen af tyskerne flygter, men der har indtil videre ikke
veeret nogen der prgvet pa det. Vi ma ikke rgre ved tyskerne eller hjelpe dem, man bliver
straffet hvis man bliver opdaget. (Bilag 6)

Ved at papege i sit brev, at det er strafbart at fraternisere med flygtningene, tilkendegiver det

elevens forstaelse for samtidens omstendigheder.

Afslutningsvis kommer affektiv tilknytning ogsa til udtryk i brevet ved at udtrykke sine
folelsesmessige tanker om livet for de tyske flygtningene, som vagt: “Jeg syntes det er synd
for de tyske piger og bern, der er nasten ingen tyske maend her, jeg haber tyskerne snart kan
komme hjem. Jeg savner dig mor, Jeg haber vi ses snart ses mor” (Bilag 6).

Det kunne ogsa fortolkes, at eleven bruger sin egen fglelsesmaessige respons pa flygtningenes
vilkar, som afklaring pa den uretfaerdige behandling af menneskerne i lejren. Vi kan derfor se

en mulig forbindelse mellem vagtens falelser og elevens egne.

Elev 4: Flygtningebrev

Dette brev som er produceret af elev 4, har to dimensioner, der er sterkt tilstedevarende.
Dette er evnen til at foretage et perspektivskifte samt evnen til at udtrykke forstaelse for den
historiske kontekstualisering. Eleven udviser en vis grad af affektiv tilknytning i brevets

afslutning. Fglgende udsnit er et sammendrag af de relevante citater fra brevet:

Det blev mgrkere og vi skulle hen at have noget mad i folkekgkkenet, det ikke den bedste
mad man for men jeg er sulten, sa jeg prever pa at fa bare lidt mad. (...) Vi for mange
mennesker i lejren, de sa slem som da vi var pa skolerne. (...) Jeg haber snart at jeg ser dig
igen. SAVNER DIG!. (Bilag 7)
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Perspektivskiftet kommer til udtryk, nar eleven iscenesetter situationen i folkekakkenet.
Eleven viser forstaelse for en flygtninges holdning til maden i en flygtningelejr. Eleven
udviser konkret forstaelse for en andens perspektiv i denne pagaldende situation. Dertil
udtrykkes der, at de kun spiser maden pé grund af sult: “Det blev mearkere og vi skulle hen at
have noget mad i folkekakkenet, det ikke den bedste mad man for men jeg er sulten, sa jeg

prover pa at fa bare lidt mad.” (Bilag 7).

Eleven udviser ogsa en forstaelse for samtidens kontekst, hvilket kan udledes i: “Vi for
mange mennesker i lejren, de sa slem som da vi var pa skolerne.” (Bilag 7). Eleven refererer
til de tyske flygtninges indlogering pa skoler rundt omkring i Danmark. Dette giver os indblik
i, at eleven behersker viden og forstaelse for den historiske kontekstualisering. Eleven formar
at inddrage tidligere handelser fra den historiske periode i sit brev. Afslutningsvis kan man
til dels udlede, at eleven gor brug af affektiv tilknytning: “Jeg héber snart at jeg ser dig igen.
SAVNER DIG!” (Bilag 7). Det er svert at konkludere, at dette er tegn pa affektiv tilknytning,
da ordene oftest vil vaere noget, der indgar i brevproduktioner. Dog kan det stadig vare tegn
pa affektiv tilknytning, da eleven formar at vise forstaelse for en flygtnings falelsesmassige
tilknytning til sin mor. Denne tilknytning kunne muligvis veere forbundet til elevens egen

falelsesmaessige respons.

Elev 4: Vagtbrev

Vagtbrevet indeholder alle tre dimensioner af historisk empati, hvilket kommer til udtryk i

falgende uddrag af det samlede brev:

Kare mor, jeg er vagt i Oksbgllejren og jeg er vogter de tyske flygtigere nat og dag, Det er
koldt og hard, og jeg keder mig meget. Jeg har dog haft talt med en ung kvinde et par gange,
og har faet nogle cigaretter, men hvis de andre vagter finder ud af at jeg har talt med en tysk

kvinde sé er jeg i fare, for at blive beskyld for fraternisering, og jeg kan komme i
feengsel.(...). Jeg har ondt af kvinderne, og syns at det er synd for dem at de for sa lidt og
darligt mad, sa nogle ganger giver jeg kvinderne noget af min mad, fordi de ogsa giver mig

cigaretter. (Bilag 8)

27



Eleven foretager et perspektivskifte i begyndelsen af brevet: “Kare mor, jeg er vagt i
Oksbgllejren og jeg er vogter de tyske flygtigere nat og dag, Det er koldt og hard, og jeg
keder mig meget” (Bilag 8). Eleven udviser forstaelse for vagtens position i forhold til sin
arbejdsplads ved at udtrykke vagtens holdning til sit arbejde. Eleven behersker ogsa evnen til
at udtrykke forstaelse for samtidens kontekst, hvilket sker gennem en historisk

kontekstualisering i form af folgende citat:

Jeg har dog haft talt med en ung kvinde et par gange, og har faet nogle cigaretter, men hvis de
andre vagter finder ud af at jeg har talt med en tysk kvinde sa er jeg i fare, for at blive beskyld

for fraternisering, og jeg kan komme i feengsel. (Bilag 8)

Eleven formar at udvise forstaelse for de sociale og kulturelle normer ved at papege
socialiseringen gennem cigaretterne og faren for at blive beskyldt for fraternisering, som
vagten faktisk begar. Slutteligt indeholder brevet ogsa affektiv tilknytning i form af vagtens
falelsesmaessige holdning til kvinderne i lejren og deres darlige forhold, heriblandt maden:
“Jeg har ondt af kvinderne, og syns at det er synd for dem at de for s lidt og dérligt mad, sa
nogle ganger giver jeg kvinderne noget af min mad, fordi de ogsa giver mig cigaretter.”

(Bilag 8).

Derudover beskriver eleven en forstaelse af vagtens handling i forhold til udvekslingen af
mad og cigaretter. Denne ville forekomme usandsynlig i samtiden, da vagterne ikke gav
flygtningene mad for cigaretter, hvilket derfor kan fortolkes som, at eleven her bruger sin

egen falelsesmaessige tanker som baggrund for vagtens handling.

Diskussion

Vi vil i fglgende afsnit diskutere, hvorvidt historiebevidsthed kan ses som et dannelsesbegreb.
Derudover vil vi diskutere analysens resultater. Dette vil ske med udgangspunkt i en generel
udtalelse af de fund, som kommer til syne i analysen. Derefter vil vi mere konkret diskutere,
hvordan de to definitioner af historisk empati af Lee og Shemilt samt Endacott og Brooks

kommer til udtryk i analysen. Her tager vi udgangspunkt i produktioner af elev 1, da disse
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breve udtrykker generelle potentialer og udfordringer ved brugen af disse to definitioner af

begrebet.

Udover at forbinde historiebevidsthed med dannelse med afseet i Klafki, kan det diskuteres,
hvorvidt historiebevidsthed er en udelukkende sociokulturel leereproces. Vi ser en klar
sammenhang mellem Vygotskys begreber mediering og internalisering, da processen for at
opna historiebevidsthed kan forekomme gennem materielle og immaterielle redskaber, som
kan bidrage til elevernes almene dannelse. Vi har i opgaven prasenteret historiebevidsthed
som en fglge af nogle bestemte sociale og kulturelle omsteendigheder, som dertil kan skabe
og udvikle historiebevidsthed hos elever. Hertil finder vi det spendende at udforske, hvorvidt
historiebevidsthed som begreb kan forekomme i nogle mere kognitivt lukkede processer hos
eleverne. Eksempelvis ved brugen af historiske romaner frem for elevproducerede
forteellinger. Det diskuterbare er her, hvordan og med hvilket afsat elevernes historiske

empati og perspektivskifte skal skrives og udarbejdes ud fra.

Med udgangspunkt i Endacott og Brooks’ definition vil vi her diskutere definitionens
relevans i forhold til brugen af den i praksis. Hertil vil vi diskutere, hvorvidt
horisontsammensmeltningen kan bruges i sammenfald med deres definition af historisk
empati. Efterfalgende vil vi diskutere Lee og Shemilt overfor Endacott & Brooks, for at
tydeliggere de vasentlige forskelle mellem de to definitioner.

Afslutningsvis vil vi inddrage folkeskolens formalsparagraf i forhold til dannelse gennem
historiebevidsthed af Bernard Eric Jensen, hvortil nogle af Loa Bjerres kriterier for at

undervise med udgangspunkt i historisk empati inddrages.

Pa baggrund af elevernes egenproducerede flygtninge- og vagtbreve kommer det til udtryk, at
succeskriterierne for brevene varierer og er forskellige. Derudover tydeliggeres det, at
eleverne har haft sveerere ved at udvise historisk empati og foretage perspektivskifte, nar vi
tager afset 1 Lee og Shemilts definition af begrebet end med afsat i Endacott og Brooks’

definition. Eksempler pa dette uddybes og diskuteres nedenfor.

Ser man pa produktionerne af elev 1 i forhold til de to definitioner, ses det, at eleven har

opnaet niveau 1 og 4 ud fra Lee og Shemilts tegn pa historisk empati. Niveau 1 kommer til
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udtryk i elevens flygtningebrev. Eleven havde svert ved at udtrykke sig omkring samtidens
kontekst, og ud fra definitionen kom eleven ikke med nogle konkrete refleksioner omkring
tidens adfeerdsmanstre og mentale horisont. Eleven udviser dog tegn pa niveau 4 i sit
vagtbrev, da eleven her udviser forstaelse for fortidens omstendigheder og samtidens
kontekst. Vi finder det interessant, at eleven tydeligvis havde nemmere ved at foretage et
perspektivskifte og vise tegn pa historisk empati i sit vagtbrev i forhold til sit flygtningebrev.
Vi tenker, at eleven har nemmere ved at identificere sig med vagten. Nationalitet kan veere
en forklaring, samt at opgaven som vagt kan vaere nemmere at gennemskue som skribent i
opgaven. Derudover kan materialet, som var vedlagt til eleverne i forhold til vagten ogsa
have haft indflydelse pa deres produktioner. Derfor kan det diskuteres, hvorvidt de
praesenterede kilder i undervisningen har haft indflydelse og pavirkning pa elevernes

produktioner.

Med afsat i Endacott og Brooks’ definition af historisk empati kan det ses, at elev 1 udviser
og anvender alle tre dimensioner. Elevens flygtningebrev viser, at eleven har haft succes med
at veere historisk empatisk. Elevens brug af affektiv tilknytning samt at traekke pa sin egen
folelsesmaessige respons var et de redskaber, der gjorde elevens brev succesfuldt. Endvidere
er elevens flygtningebrev succesfuldt, da det ogsa indeholder dimensionerne historisk
kontekstualisering og perspektivskifte. Brevet formar at indeholde alle tre dimensioner,
hvilket muligger et hgjere niveau af historisk empati. Dimensionernes indvirkning pa
hinanden skaber kohasion i brevet, hvilket skaber en helhed, som resulterer i historisk empati
pa hgjt niveau. Dette kan veare en af forklaringerne pa, hvorfor eleven har haft nemmere ved
at veere historisk empatisk 1 forhold til Endacott og Brooks’ definition. Eleven udviser ogsa i
sit vagtbrev alle tre dimensioner. Hertil de samme forklaringer som blev prasenteret ovenfor
i forbindelse med elevens flygtningebrev. Altsa at sammenkobling mellem de forskellige
dimensioner tilsammen skaber en kohasion og helhed, som derefter resulterer i historisk

empati.

Endacott og Brooks’ definition af historisk empati er forst og fremmest teoribaseret og har
ikke udgangspunkt i praksis. Derfor kan det diskuteres, hvorvidt den er anvendelig til at
analysere elevproduktioner med fokus pa historisk empati. Dens tre dimensioner kan bruges
hver for sig, men i samspil med hinanden vil historisk empati opnas pa et hgjere niveau
(Endacott & Brooks, 2013, s. 42-43). Dertil kan det diskuteres, hvor effektivt det er at bruge

alle tre dimensioner i en samlet undervisningssekvens i praksis. Loa Bjerre pointerer ogsa
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dette. Opnaelsen af denne definition af historisk empati er i sig selv et ambitigst mal. Det er
en starre opgave for et menneske bade at forholde sig til det fortidige menneskets kognitive,
affektive og politiske stasted (Bjerre, 2019, s. 138-139). Med det sagt kan det ogsa diskuteres,
hvor hgj grad eleverne opnar historisk empati med afsat i denne definition.

I modsaetning til Endacott og Brooks’ definition er det bemarkelsesvardigt at papege og
diskutere, at der ved Lee og Shemilts seks niveauer af historisk empati gives mulighed for at
foretage en horisontsammensmeltning hos eleverne. Ved Lee og Shemilts definition leegges
der op til en horisontsammensmeltning pa de hgjere niveauer af historisk empati, da eleverne
her skal satte sig i ind de natur- og kulturbetingelser i samtiden, de undersgger, for at finde
forklaringer pa samtidens adfeerds- og tankemgnstre med udgangspunkt i samtidens
praemisser og prave at distancere sig fra samt undlade egne fordomme og forforstaelser om

perioden, der arbejdes med og undersgges.

Endvidere vurderer vi, at de to definitioner adskiller sig markant fra hinanden, da Lee og
Shemilts definition af begrebet og dens seks niveauer fordrer eleverne til at sgge forklaringer
pa fortidens adfeerds- og tankemgnstre og mgde den pa dens egne preemisser og herved
undlade at fgle sympati eller medfglelse eller det modsatte (Pietras & Poulsen, 2016, 119).
Hvor Endacott og Brooks’ definition af begrebet inviterer eleverne til at foretage en affektiv
tilknytning til samtiden, da dette er en af deres tre dimensioner. Netop dimensionen affektiv
tilknytning fordrer eleverne til at treekke pa deres egne falelsesmassige erfaringer (Bjerre,
2019, s. 138), hvilket er i direkte kontrast til Lee og Shemilts definition.

Det kan diskuteres, hvorvidt Endacott og Brooks’ verdisatning af analytikerens (elevens)
folelsesmaessige respons til fortiden er en anerkendelse af, at ingen fortidsfortolkninger kan
foretages objektivt. Derfor kan det diskuteres, hvorvidt den ene eller anden definition af
begrebet historisk empati skal bruges i praksis i historieundervisningen, hvilket kan afhange

af flere faktorer sdsom klasse, argang, fagligt niveau og krav til den specifikke opgave.

Fagheeftet for historie naevner som tidligere beskrevet i opgaven en progression, hvor der fra
indskoling til mellemtrin er et fokus pa fortidsfortolkning, historisk empati og
perspektivskifte (Bagrne- og undervisningsministeriet, 2019, s. 33). | sammenhang med
diskussionen om brugen af enten Lee og Shemilts eller Endacott og Brooks’ definition af
historisk empati, kan man laene sig op ad faghaftets progression. Her kan det diskuteres,

hvorvidt Lee og Shemilts definition af historisk empati bedre egner sig til udskolingsniveau,
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da definitionen kan indebeere en opnaelse af horisontsammensmeltning hos eleven. Hvor
Endacott og Brooks’ teori muligvis egner sig til de yngre klassetrin, da den igen tilstraeber en
affektiv tilknytning, hvilket kan veere nemmere for yngre elever, da de ikke skal distancere
sig selv lige sa meget fra fortiden. Fagheftet for historie naevner yderligere en progression,
hvor der fra indskoling til mellemtrin fokuseres pa, hvordan mennesket kan veere pavirket af
deres fortid og hvordan personen har gjort brug af samtidens historie til at skabe mening i sin
tilveerelse, til at kunne demonstrere historisk empati og have evnen til at kunne foretage et

perspektivskifte.

Som Loa Bjerre legger op, vil undervisning med udgangspunkt i perspektivskifte ofte leegge
op til en identifikation eller spejling, hvor eleven kan genkende sig selv (Bjerre, 2019, s.
147). Netop dette er vasentligt at diskutere, da arbejdet med perspektivskiftet med henblik pa
at opna historisk empati ikke forekommer nemt hos eleverne. Eleverne vil oftest have en
tendens til at sgge sig selv i perspektivskiftet i form af identifikation eller spejling, hvilket
star i opposition til Lee og Shemilts definition af begrebet historisk empati kontra Endacott
og Brooks’. Det kan forekomme svarere for eleverne at opnd historisk empati gennem et
perspektivskifte uden at have udgangspunkt i en falelsesmaessig tilknytning til fortiden og
dens mennesker. Netop dette kan gare det sveert at forholde sig objektiv i sin undersggelse af

fortiden og dermed gare brug af historisk empati.

Indsamling af empiri og anvendelse af metoder

De ulemper som der kan veaere ved indsamling af empiri vil muligvis veere, at der kan
forekomme en bias i forhold til det undersggende spargsmal, som er i fokus (Brinkmann &
Tanggaard, 2020, s. 189). Med dette for gje er vi klar over, at det undersggende spergsmal og
hovedfokus i denne undersggelse har ligget til grund for den undersggelsesproces, der har
veeret i forhold til de givne dokumenter, som vi anvender i vores analyse. Dette kan vare en
ulempe, da vores indsamlede empiri ikke er repraesentativt og ikke vil give et fuldgyldigt
billede og derfor vil det veere ngdvendigt at skulle undersgge videre og bredere, hvis der
gnskes et mere repraesentativt resultat. En mulig ulempe ved anvendelsen af den
hermeneutiske metode er, at den viden som vi frembringer ogsa vil veere praeget af vores
forforstaelse af givne undersggelse. Dette stemmer overens med metoden, som vi ogsa har

brugt til at frembringe og analysere vores empiri.
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Konklusion

Vores problemformulering er saledes:

I hvor hgj grad kan elevproducerede forteellinger i historieundervisningen fordre til udvikling

af elevernes historiske empati, samt styrke deres historiebevidsthed?

Pa baggrund af vores opsatte problemformulering kan vi ud fra vores analyse og diskussion

samt valgte teori konkludere fglgende:

Vi er kommet frem til, at begrebet historisk empati kan forstas forskelligt. Dette betyder, at
valget af en bestemt definition af begrebet kommer til at &ndre kriterierne for, hvordan man
planleegger, udfarer og evaluerer elevernes evne til at udvise historisk empati. Dette betyder,
at succeskriterierne ogsa andrer sig for elevernes breve. Dette kan vi ogsa konkludere pa
baggrund af vores analyser af brevene, nar vi har analyseret dem ud fra to forskellige
definitioner af begrebet. Eleverne havde generelt nemmere ved at udvise historisk empati, nar
den affektive tilknytning var et kriterie for at opna historisk empati. Derfor kan vi
konkludere, at med afset i Endacott og Brooks’ definition gav bedre resultater hos eleverne.
Derudover kan vi ogsa konkludere, at det er nemmere at undersgge og evaluere elevernes
evne til at udvise historisk empati med udgangspunkt i Endacott og Brooks’ definition, da
deres dimensioner generelt spiller rigtig godt sammen og supplerer hinanden. Ved dette
samspil bliver det ogsa nemmere for lzereren at se tegn pa historisk empati.

Derudover kan vi pa baggrund af vores analyse ogsa konkludere, at eleverne generelt havde
nemmere ved at foretage et perspektivskifte gennem vagten og derved udvise historisk

empati.

Desuden kan vi pa baggrund af analysen konkludere, at vi ser en udvikling af elevernes evne
til historisk empati gennem elevproducerede fortellinger. Dette er ikke foruden, at der skal
bruges den korrekte definition for at opna dette. Endvidere kan dette suppleres med, at
elevernes evne til at udvise historisk empati og foretage perspektivskifte afhaenger af

klassetrin, fagligt niveau og kravene til den specifikke opgave.

Som tidligere skrevet leegger folkeskolens formalsparagraf stk. 1 op til, at folkeskolen skal

give eleverne kundskaber og feerdigheder, der skal bidrage til elevernes forstaelse for
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menneskets samspil med natur- og kulturbetingelser og fremme elevens alsidige udvikling.
Netop dette vurderer vi historiebevidsthed og historisk empati i historiefaget kan bidrage til.
Derudover kan vi konkludere, at Klafkis nggleproblemer ogsa taler ssmmen med denne
tankegang. Vi ser en Kklar forbindelse mellem Klafkis nggleproblemer og historiebevidsthed
som dannelse. Endvidere kan vi konkludere, at skolen skal vaere med til at kvalificere
eleverne til at kunne argumentere samt have et kritisk blik og se problemer empatisk og iser

historisk empatisk.

Perspektivering

Som det fremgar af vores projekts diskussion og konklusion, vil det veere meningsfuldt
fremadrettet at undersgge mulige potentialer og udfordringer ved historieundervisning med

fokus pa udvikling af historisk empati.

For at inddrage elevproducerede fortellinger i historieundervisningen som redskab til
udvikling af historisk empati, skal man have elevernes forudsaetninger for gje. Dette er alt fra
klassetrin, interesser, evner og muligheder i undervisningen. Brugen af elevproducerede
fortzellinger kan ogsa forekomme i flere forskellige didaktiske former. Vi ser her
scenariekompetence som en mulighed for at udvikle elevernes historiske empati. Hertil kan
eksempelvis rollespil, mundtlige fortellinger, filmklip, personlige beretninger, inddragelse af
historiske genstande og deltagelse i historiske scenarier anvendes til udvikling af elevernes
historiske empati. Andre muligheder er blandt andet at tage afsat i den undren, nysgerrighed
og interesse, der enten allerede er iboende hos eleverne eller skal aktiveres. Dog kan dette
veere en udfordring, da denne proces skal vaere gennemtankt og veltilrettelagt, da det er

afgarende for resten af forlgbet, der arbejdes med (Faber et al., 2022, s. 53).

Et andet udgangspunkt for at arbejde med udviklingen af historisk empati kunne veere et gget
fokus pa indholdsbegreber og ngglebegreber (Lund, 2020, s. 22). Et gget fokus pa dette
kunne man forestille sig, at eleverne ville have stgrre mulighed for at kunne sgge og anvende

forklaringer pa, hvorfor fortidens adfards- og tankemgnstre var meningsfyldte.
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Udfordringer/perspektivering ved brug/indsamling af empiri

Vi ser ogsa en fremtidig perspektivering i indsamlingen og behandlingen af empirien. | vores
undersggelse har vi som navnt haft nogle ulemper i forhold til vores repraesentativitet.
Endvidere kan empiriindsamlingen derfor besta af endnu flere elevproduktioner for at fa et
starre vidensgrundlag om elevernes historiske empati og dertilhgrende besvarelse af vores
problemformulering. For at kunne fa bedre indikatorer pa elevers evne af udvikling af
historisk empati, kan man med fordel efterarbejde elevernes produktioner ved at lave
interviews med dem for at fa deres oplevelser med arbejdet, det faglige indhold og

undersggelsen som helhed.

Desuden kan man ogsa have historiebrug for gje i den forstand, at leereren har et stort ansvar
for at udveelge og preesentere personer, begivenheder og historie pa en saglig og objektiv
made. Her kan Niels Kayser Nielsens definition af historiebrug inddrages. Nemlig hvordan
historie tit bruges med hensigt pa at fremme bestemte interesser (Pietras & Poulsen, 2016, 47-
48). Dette er interessant at have i sine overvejelser som laerer i folkeskolen, da den er en
uddannelsesinstitution, hvor lereren kan satte et stort praeg pa elevernes veardier og

holdninger til fortiden, nutiden og fremtiden.

Afslutningsvis vil vi generelt pointere, at man som underviser skal bestraebe sig pa udvikling
af historisk empati i historieundervisningen. Dertil foreslar vi, at man som underviser altid
skal italesette fortiden pa en historisk empatisk made, da leerere har en autoritet og kan
fungere som rollemodel for eleverne, hvor lererens formidling oftest kan opfattes som den

absolutte sandhed.
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Bilag

Bilag 1: Elev 1, flygtningebrev

Kzere mor, hvordan géar det derhjemme? Her hos mig i oksebgllejeren bor vi i en barak, der er

koldt og klamt, vi bor elleve mennesker inde pa et vaerelse. Nogle af soldaterne er sgde mod os

og giver os seebe og mad, imens andre af soldaterne spytter pa os. der er ogsd mange af

flygtningene der ligger og er syge, vi har ikke mulighed for medicin. Nogle af de gamle maand

har cigaretter med. jeg fik en af dem men jeg ryger jo ikke, sa jeg puttede den i lommen. Senere

fik jeg muligheden til at snakke med en af de unge soldater, han var vaeldig flink. S3 jeg gav ham

min cigaret, og s& kom vi lidt pa talefod. Jeg savner at cykle rundt i byen og spise schnitzel. Jeg

savner dig, og jeg haber snart vi ses.
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Bilag 2: Elev 1, vagtbrev

Brev vagt

Kaere mor, jeg har ikke haft sa meget at lave ved Oksebgllejeren pa det seneste. Det var sa
kedeligt at jeg faktisk faldt i s@vn pa en af mine vagter her forleden Men jeg vagnede kort tid
efter fordi der var sa koldt. Der er ikke rigtigt nogen at snakke med. Ud over en af de unge
kvinder. Hun gav mig en cigaret, s vi er kommet lidt pa talefod. Men vi ma ikke tale eller rgre
dem, sa bliver vi beskyldt for fraternisering, der star faktisk et skilt ude foran lejeren. Og man
kan ende med at komme i feengslet. Men jag har sa ondt af dem, fordi de bor s& mange
mennesker i et rum. De ligger og er syge, og for nassten ikke noget mad, de er naermest bare
skind og ben. Sa nogle gange giver jeg dem lidt mad. Jeg hdber snart at de tyske flygtninge

bliver sendt hjem. Jeg haber snart vi ses igen, jeg savner dig.
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Bilag 3: Elev 3, flygtningebrev

Kaere mor.

Jeg haber at j har det godt hvor end i er lige nu. Jeg er lige ankommet pa oksebgllelejren for en
uge siden. Jeg bor sammen med en masse mennesker som jeg ikke kender i et meget lille rum,
sa jeg bliver ngd til at dele seng med en masse af dem. Vi far heller ikke saerlig meget mad her,
langt de fleste af os sulter, og jeg sa ogsa nogle gamle folk der keempede over et stykke rugbrad
igar. Det er begyndt at blive ret sa koldt inde, og udenfor, og man kan knap nok sove pa grund
af det. Nogle af de aldre kvinder taler en smule med vagterne som passer pa at vi ikke flygter
selvom at de ikke ma. det gar de fordi de ensomme, Vidste du at de ikke engang ma snakke
med os, og hvis de nu gar bliver de straffet, det heder fraternisering, som er meget ulovligt. Vi
er slet ikke andet end kvinder, barn og gamle mennesker og alligevel bliver vi behandlet sa
uretfaerdigt, alle mandene er jo dade i krigen. Jeg savner dig og glaeder mig sa inderligt til at

komme hjem og se dig, far og Lisa igen.
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Bilag 4: Elev 2, vagtbrev

kaere moder

Jeg holder stadig vagt her ved oksebagllelejren. Der er ved at blive kagligt at sta herude, og i dag
da jeg stod pa vagt kom der en af de tyske barn forbi, det var en lille pige. Hun sa meget tynd
og bleg ud. Jeg ville bare gnske at jeg matte give hende noget extra br@d, men det kunne jeg
ikkke, fordi jeg ville blive beskyldt for fraternisering. De tyske flygtninge bor pa nogle ret sma
vaerelser, og sover i nogle sma senge. Jeg syntes at det er uretfeerdigt at de barn blive
behandlet sadan, de har jo ikke gjordt noget forkert, de sulter jo. Jeg haber snart at de blive
sendt hjem. Men nok om det. Teenk at det allerede er vinter. Det betyder at jeg snart kommer

hjem pa besag. Jeg savner dig.
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Bilag 5: Elev 3, flygtningebrev

Brev fra flygtning

Kzerer dagbog, vi er blevet taget til en fangelejr, i Danmark. Vi bor i et lille vaerelse med 13
andre, vi er 16 i alt. Det er iskoldt og vi sover pa halm i saekke. Vi er ngdt til at stj=ele braande
og bytte alt hvad vi har for at fa mad, men vi bliver aldrig helt mastte. Min lille sgster var syg
da de kom og tog os, min mor er ikke sikker pd hun overlever i den her kulde. Danskerne ma
ikke snakke med os, men nogen af dem giver os mad. Vi er kun kvinder, bgrn og gamle med i
lejeren, udover vagterne selvfglgelig. Jeg ved ikke hvorfor de har spaeret os inde, men det er
hardt at bo i lejren. Hvis vi kommer for taet pa hegnet, spytter nogen af vagterne pa os eller
truer os, sd vi passer pé ikke at komme for taet pa. Hvis vi en dag kommer ud vil jeg glaede
mig til at kunne leve et normalt liv igen. Vi har vaeret her 1 ar, og nu har vi naesten ikke flere
cigaretter til at bytte, sa vi kan fa mad, jeg glaader mig til at komme ud.
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Bilag 6: Elev 3, vagtbrev

Brev fra vagten

Kaere mor, jeg star vagt ved oksbgllejeren. Det er den 27. november og jeg tror det er —7 grader og
jeg kan ikke maerke min krop selvom jeg har taget 3 sweatere inden under min uniform. Vi ma ikke
ga indenfor og fa varmen mens vi star vagt og vi for kun pause til at g inden for 6 timer om dagen,
der skal vi bade spise og sove. Jeg er ogsa meget traet for jeg for ikke meget mere end 3 timers
sgvn. Det er vores opgave at holde vagt sa ingen af tyskerne flygter, men der har indtil videre ikke
vaeret nogen der prgvet pa det. Vi ma ikke rgre ved tyskerne eller hjzelpe dem, man bliver straffet
hvis man bliver opdaget. Jeg har hjulpet dem et par gange med mad, de havde ikke faet noget at
spise i 2 dage! Vi har cigaretter og de hjaelper lidt til at holde varmen herude. Jeg syntes det er
synd for de tyske piger og b@rn, der er naesten ingen tyske maend her, jeg haber tyskerne snart kan
komme hjem. Jeg savner dig mor, Jeg haber vi ses snart ses mor.
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Bilag 7: Elev 4, flygtningebrev

BREV FRA EN FLYGTNING

Kaere far, jeg blev lasset af ved porten til lejren og blev over ladt til mig selv. Jeg gik, og ledte
efter et sted at bo. Jeg kiggede efter et vaerelse i barakkerne, hestestalden var allerede optaget,
men nogle af barakkerne var ledige sa jeg gik hen til den fagrste der var ledig, der var 8
etagesenge, vi far 4 senge til os alle fem, jeg deler seng med mor. Det blev mgrkere og vi skulle
hen at have noget mad i folkekakkenet, det ikke den bedste mad man for men jeg er sulten, sa
jeg praver pa at fa bare lidt mad. Jeg laegger mig op i sengen og praver pa at sove men det er
koldt, og der larmer. Vi for mange mennesker i lejren, de sa slem som da vi var pa skolerne.
Madrasserne og puderne var lavet af halm, og taepperne fik vi af vagterne. Om morgen gar jeg
en lille tur, men aldrig ud mod hegnet, for der star tit dansker og spytter pa os. Jeg haber snart
at jeg ser dig igen. SAVNER DIG!
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Bilag 8: Elev 4, vagtbrev

Kaere mor, jeg er vagt i Oksbgllejren og jeg er vogter de tyske flygtigere nat og dag, Det er koldt og
hard, og jeg keder mig meget. Jeg har dog haft talt med en ung kvinde et par gange, og har faet
nogle cigaretter, men hvis de andre vagter finder ud af at jeg har talt med en tysk kvinde sa er jeg i
fare, for at blive beskyld for fraternisering, og jeg kan komme i faengsel. Der er et skilt ved starten af
lejren, hvor det star: “fraternisering med fjenden, kan fgre til afstraffelse”. Jeg har ondt af
kvinderne, og syns at det er synd for dem at de for sa lidt og darligt mad, sa nogle ganger giver jeg
kvinderne noget af min mad, fordi de ogsa giver mig cigaretter. Der er rigtig mange gamle maend,
der bare sidder dag ud og dag ind og ryger cigaretter og snakke om kedelige ting. De unge mand er
dgde i krigen, sa hvis jeg var en af de kvinder, havde jeg ogsa kedet mig virkelig meget. Jeg haber
snart at jeg kommer hjem, og Jeg gleeder mig til at se dig igen, og savner dig meget. VI SES SNART!
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Bilag 9: Undervisningsmateriale om flygtningeperspektiv

(Kilde: Margarete Timmermann: Oranienburg — Oksbgl 1945-1947)

Flygtningelejren ved Oksbgl var den stgrste i Danmark. Margarete Timmermann husker
ankomsten til lejren.

"\fi bliver lzesset af ved porten til lejren og blev overladt til os selv. “Find et sted at bo!” Min mor
gdr og leder efter et veerelse i barakkerne. Hestestaldene er allerede optaget. Nogle barakker ser
ud til at vaere tomme. Vi finder et vaerelse med otte etagesenge. Vi far fire senge til fem personer!
Yderligere seks kvinder med bgrn flytter ind i vaerelset.” [...]

Vi er nu 18 mennesker i vaerelset: Syv kvinder og 11 bgrn mellem tre og femten ar. Vores del bestar
af to etagesenge med en korridor imellem. Der er et lille skab pd vaeggen og et bord. [...]

Jeg delte seng med min mor i naesten to Gr. Madrasserne er saekke med halm, ogsd puderne er
halmfyldte. Taepperne fik vi af vagerne. [...]

Vores "hoveddgr” er en uldplaid, som vi havde med pa flugten. Den haenges mellem de to sengestel
og daekker for os, ndr vi kleeder os af og pd. [...]

Mellem vinduerne stdr et komfur. Vi fyrer med briketter og trae, vi har stjdlet. Komfurrgret gar ud
gennem barakkens vaeg. | barakken er et faelles vaskerum.”
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Bilag 10: Undervisningsmateriale

| slutningen af juli 1945 meddelte briterne, at de tyske flygtninge i Danmark ikke kunne
sendes hjem forelgbigt. Arsagen var, at de allierede (Storbritannien, USA, Frankrig og
Sovjetunionen) var blevet enige om, at Tyskland skulle deles i fire besaettelseszoner, og
at Tyskland skulle afgive store landomrader i den gstlige del af riget. Langt de fleste
tyske flygtninge i Danmark kom fra den gstlige del af Tyskland, som Tyskland skulle
afgive til Sovjetunionen og Polen. | disse omradder var man allerede i gang med at
tvangsforflytte tyskere mod vest. | alt blev omkring 7 mio. tyskere tvunget til at forlade
deres hjem. Sa de tyske flygtninge i Danmark kunne ikke vende tilbage til deres
hjemegn.

| Tyskland var der ned og kaos. Byerne I3 i ruiner, og mange havde mistet hus og hjem.
Der var mangel pa tgj, og millioner af mennesker sultede. Derfor var hverken
Sovjetunionen, Storbritannien eller Frankrig interesserede i at modtage flygtning i deres
besaettelses-zoner. Og i Danmark havde flygtningene jo talelige forholde. Derfor matte

Danmark acceptere, at flygtningen blev i landet ind til videre.

| lpbet af september 1945 var de fleste skoler frigivet, og flygtningene samlet pa 6-700
indkvarteringssteder. Ved nytérstid var der sket en yderligere samling, og antallet af
indkvarteringssteder var halveret. Et halvt ar senere i sommeren 1946 var flygtningene

samlet i ca. 140 lejre.

Nogle af lejrene var store. Den sterste var Oksbgllejren ved Esbjerg, hvor der pa et
tidspunkt var indkvarteret ca. 36.000 flygtninge. Det gjorde lejren til en af de sterste
byer i Danmark. P& Amager opfgrtes lejren Klgvermarken til 19.000 flygtninge. Ved
Karup, sydvest for Viborg, havde besasttelsesmagten anlagt en flyveplads. P4 dens
omrade blev der indrettet en dobbelt-lejr Grove-Gedhus, hvor ca. 15.000 flygtninge blev
anbragt.

Bilag 11: Undervisningsmateriale - Bonanza (dr.dk)

Tidsstempel: 29:17-30:58.
Link:

https://www.dr.dk/bonanza/serie/418/indvandringens-historie/2345/indvandringens-historie-

36
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