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Indledning

“Historie er et drengefag” er titlen pa et af de mange spendende artikler pa Folkeskolen.dk. Her
forteeller den tidligere leererstuderende Rasmus Farhendorff at han i sin praktik oplevede at drengene
var mere deltagende i undervisningen. Og at lererne pa skolen ogsa selv beskrev faget som et
‘drengefag’, uden at se den store problematik i udtalelsen.

Han forteeller, at han gennem en spgrgeskemaundersggelse konkluderede, at pigerne faler, at de ikke
har lige sa meget indflydelse i historieundervisningen som drengene, og at faget generelt appellerer
mest til drengene.

Som kommentar til denne konklusion mener Irene Manteufel fra organisationen Everyday Sexism
Project Danmark, at der er god grund til at overveje, hvordan indholdet i historieundervisningen kan
udvides, sa pigerne faler sig mere inkluderede i faget. Hun siger: "Det her er et godt eksempel pa at
piger og kvinders behov ubevidst nedprioriteres (...) Fokusset i historieundervisningen er pa mands
liv og bedrifter, sa selvfalgelig er det lettere for drengene at fgle identifikation med faget. Men pigerne
har ogsa behov for at nogle identificere sig med, hvis de skal fgle at faget appellerer til dem".
(Manteufel 2016).

Denne artikel har derfor startet vores afsat, og gav os mere kgd pa tanden med at undersgge dette
problem naermere.

Vi dykkede ned i lererplansarkiverne for at undersgge hvor mange forlgb man kunne finde om
kvindehistorie i undervisningen til udskolingsklasserne. Da det eneste vi kom frem til, var noget
meget kort om kvindernes stemmeret kunne vi hurtigt forsta leerernes manglende initiativ til at
undervise i kvindehistorie. Dette mente vi ikke var acceptabelt. Og vi valgte derfor at lave et
undervisningsforlgb selv, der udelukkende havde fokus pa kvindehistorie, som vi ville ud at afprave.
“Hvorfor skal vi ikke have om mandehistorie?”. Dette spergsmal dukkede jeevnligt op gennem et seks
ugers undervisningsforlgb, hvor vi har haft fokus pa kvindehistorien i Danmark. Dette fik os til at ga
i et lommefilosofisk stadie og tanke: “Ja, hvorfor egentlig? Og hvorfor er der overhovedet noget,
der hedder kvindehistorie og ikke mandehistorie? ”. Et spgrgsmal man kan stille sig selv fra nu og ind
i evigheden.

Vi gik igen ned i lommefilosofien og spurgte os selv “hvorfor er det overhovedet vigtigt at kalde et
helt tema 'kvindehistorie'?”. Vi kom til sidst frem til en hypotese om at det var fordi, der er sa lidt
nedskreven om kvinder i historiebggerne, at man nasten er ngdt til at kalde det et forlgb for, at det

ville give mening at tage fat i. Men det er vel ogsa for at vise den form for undertrykkelse som kvinder
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har veeret under i flere arhundreder, og derfor skal have sit eget navn. Mulighederne kan i den grad

vaere mange.
| folkeskolens formal star der:

“Eleverne skal i faget historie opna sammenhcengsforstaelse i samspil med et kronologisk overblik
og kunne bruge denne forstaelse i deres hverdags- og samfundsliv. Eleverne skal blive fortrolige med

dansk kultur og historie” (Borne- 0g undervisningsministeriet, 2019).”

For at kunne opfylde dette mal er det en ngdvendighed, at alle elever er motiverede for at veere aktivt
deltagende i undervisningen uanset kgn. Dog er vi bevidste om, at det kan vare en udfordring at
motivere alle elever til aktiv deltagelse pd samme tid. Men er det sa ikke bedre, at man i stedet for at
tabe de elever, der allerede er grebet, at man motiverer eleverne pa forskellige tidspunkter, og pa

denne made griber flere individer, i stedet for en lille samlet gruppe hele tiden?

Vi har valgt at lave en kvalitativ undersggelse om, hvordan man kan motivere eleverne til at deltage
i historieundervisningen pa lige fod med hinanden uanset ken. Det er vores opfattelse, at ingen elev
skal "tabes” i undervisningen. I samarbejde med Gry Jexen har Arbejdermuseet lavet en opteelling af
de 10 mest brugte grundbgger i historie i folkeskolen. Denne opteelling har vist, at der i de danske
historiebgger er 1725 mennesker repreesenteret, hvoraf kun 89 er kvinder. Det vil sige, at
kvinderepraesentationen kun nar op pa cirka 5 %, hvor den mandlige reprasentation udger de
resterende 95 %. Dette kan vaere en del af forklaringen pd, at piger ikke er motiverede til at deltage i

historieundervisningen.

I forbindelse med vores bachelorprojekt har vi planlagt, gennemfart og evalueret et seks ugers
undervisningsforlgb i to 8. klasser med fokus pa kvindehistorie. Formalet med vores
undervisningsforlgb var at afprgve forskellige undervisningsmetoder og at evaluere gennem et spil,

som vi selv har designet og produceret.

For at undersgge om, og i hvor stort omfang, kvindehistorie skal integreres mere i de danske
folkeskoler, fandt vi det brugbart at tale med fagpersoner, der ville kunne be- eller afkrafte vores

hypotese om, at kvinderepraesentationen er relevant at integrere i historieundervisningen.
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Vi har en hypotese, der gar ud pa at leererens tilgang til undervisningen er et af hovedfaktorerne til at
motivere eleverne til aktiv deltagelse. Vi vil derfor i vores projekt ogsa undersgge hvordan leererens

Ved at have de ovenstaende tanker, og refleksioner har vi udarbejdet nedenstaende problemstilling:

Problemstilling

Hvordan kan historieundervisningen i folkeskolen tilpasses for bedre at engagere og motivere piger
i udskolingen til at deltage aktivt og udvikle interesse for faget, og hvilken rolle spiller lzererens

tilgang og undervisningsmetoder i denne proces?

Leaesevejledning

Vores bacheloropgave starter med vores indledning, hvor vi forklarer alle de tanker vi har haft inden
vores undersggelse gik i gang. Indledningen afsluttes med en introduktion til vores problemstilling.
Metodeafsnittet kommer efter vores indledning, og i dette afsnit forklarer vi, hvilke metoder og
tilgange vi har brugt til vores projekt. | forlengelse af dette kommer vores empiriske redeggarelse,
hvor vi vil ga mere i dybden med de forskellige tiltag, vi har taget, for at kunne indsamle data til
projektet.

I bacheloropgavens teoriafsnit kommer vi ind pa historiefagets kanonliste, narrativitet,
kategorisering, anerkendelse, motivation, medbestemmelse, elevinvolvering og triggere, mening,
multimodalitet og repraesentationsformer, som vi vil bruge til at bakke vores empiriske undersggelser
op med. Derefter kommer vi ind pa normer og normkritik, hvor vi kommer ind under normkritikkens
opstandelse, tolerancepadagogik, strukturelle normer, privilegier og normkreativitet. Vi skriver ogsa
om drenge og piger i skolen (og hvilke forskelle der kan veere), kansneutral paedagogik i folkeskolen
og forskellen pa drenge og piger i historieundervisningen. Disse punkter har vi teenkt os at bruge i
forhold til vores perspektivering og diskussion, samt en del af handleperspektivet.

I analyseafsnittet vil vi analysere vores empiriske data og dermed ga mere i dybden med narrativitet,
kategorisering, motivation, deltagelse og medbestemmelse, mening og multimodalitet. Det er i dette
afsnit, vi analyserer og uddyber de seks ovenstaende afsnit.

Efter analysen kommer opgavens perspektivering, hvor vi vil komme ind pa kvindebeveagelsens

nyeste fremmarch. Derefter vil vi diskutere hvordan et sddant emne som kvindehistorie kan veere et
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emne, der deler vandene for eleverne. Til slut vil vi konkludere vores opgave og komme med vores

handleforslag.

Metode

Da vi besluttede os for, at vi ville skrive bachelor sammen, sad vi begge med en nysgerrighed og en
drem om at undersgge, hvordan man kan fa succes med at undervise elever i kvindehistorie, hvor de
finder de finder undervisningen veerdifuld. Vi startede allerede vores undersggelser i efteraret og blev
enige om, at vi skulle udnytte vores sidste praktik, hvor vi havde elever tilgengelige i seks uger, til
at undersgge, om vores nysgerrighed reelt var noget, vi kunne ga videre med, eller om vi skulle
undersgge noget helt anderledes.

Under vores undersggelse har vi brugt en kvalitativ undersggelsesmetode til at finde frem til en
konklusion pa vores problemstilling. Vi har lavet interviews med historieleerere, der underviser i
udskolingen. Vi har observeret undervisningssituationer, som vi selv har eksekveret. Og til slut har
vi lavet evalueringer gennem spgrgeskemaer, gruppessamtaler og aktiviteter. Vi har valgt en
kvalitativ undersggelsesmetode til vores opgave, fordi denne tilgang er bedst egnet til at indfange de
komplekse og dybdegaende perspektiver, som vi gnsker at undersgge. Kvalitative metoder tillader os
at fa en nuanceret forstaelse af deltagernes oplevelser, tanker og falelser, hvilket er essentielt for at
besvare vores problemstilling. Ved at anvende interviews og fokusgrupper kan vi indsamle
detaljerede beskrivelser og fortolkninger, som ikke kunne opnas gennem kvantitative metoder. Denne
dybdegaende indsigt er ngdvendig for at belyse de subtile aspekter af vores emne, som ikke let kan
males eller kvantificeres. Kvalitative metoder er derfor velegnede til at udforske den menneskelige
dimension af vores forskningsemne og til at generere rige, kontekstualiserede data, der kan fare til en
mere holistisk forstaelse af de f&anomener, vi undersgger.

Vi startede med at undervise i kvindehistorie, da det var den bedste start pa undersggelsen. Efter vores
lektioner evaluerede vi og undervejs lavede vi interviews og fortolkede de data vi havde samlet under
vores forlgb. Som hovedsegment i vores forlgb om kvindehistorie, havde vi valgt at lave et braetspil
kaldet “Redsprempespillet”, som vi ville bruge som evalueringsverktej. Vi interviewede forskellige
historielerere i udskolingen og elever, efter vi havde spillet vores “radstrempe”-spil i forskellige
klasser. Vi valgte at interviewe de elever, som prevede vores spil, og derefter interviewede vi de
lerere, som observerede eleverne under spillet. Eleverne fortalte os, at det var en sjov made at
evaluere og lare pa, mens deres laerere fortalte os (bade undervejs med spillet og efter, da vi var alene

med dem), at de kunne meerke deres elevers engagement, og at de var ivrige efter at spille spillet. En
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af de undervisere, som observerede vores aktivitet kom heraf med en bemarkning om, at det ikke
ngdvendigvis var et negativt tegn, at eleverne udviste en vis grad af stgj undervejs, da det tydeligt
fremgik, at denne stgj var hvad man betegner som “engageret uro”. Vores observationer omfattede
bade passive og aktive metoder. Vi valgte at skifte mellem disse, da det gav mening for os at
interagere med eleverne i nogle situationer, mens vi i andre kunne observere fra tavlen og dermed

indsamle data om elevernes laering og engagement i spillet.

Til sidst udarbejdede vi spgrgeskemaer til eleverne. Vi valgte at ggre dem anonyme, men bad eleverne
angive deres ken og klasse, sa vi kunne undersgge eventuelle forskelle mellem drenge og piger samt

mellem de forskellige klasser.

Vi ville ogsa undersgge om vores spil kunne bruges som andet end et evalueringsverktgj. Vi har
derfor ogsa veret ude i en tredje 8. klasse som IKKE har haft vores forlgb om kvindehistorie, og ville
derigennem prgve at bruge spillet som en trigger til at give dem en lyst til at dykke laengere ned i

kvindehistorie.

Empiri

| dette afsnit vil vi redegare for, hvordan vi har indsamlet den empiri, som vi senere skal bruge til at
analysere de valgte teorier i vores bachelorprojekt. Vi vil forklare de forskellige aktiviteter og

beskrive deres indhold.

Indsamlet empiri

Vi har i vores bachelorprojekt indsamlet forskellig empiri, som skal statte os i vores analytiske del af
opgaven. Denne empiri bestar af fglgende: Logbogsnotater, som tilknytter sig et seks ugers
undervisningsforlgb, vi har lavet om kvindehistorie ssmmen med to 8. klasser pa en skole i Holstebro.
Her har vi indsamlet artefakter i form af hjemmelavede plakater for Femglejren og plancher fra
fremlaeggelser om inspirerende kvinder. Vi har ogsa udviklet et braetspil, som eleverne spillede sidst
i forlgbet som et evalueringsverktgj. Her har vi indsamlet udtalelser og spargeskemaer fra bade de
to forlgbsklasser og den neutrale klasse.

Logbogsnotaterne tager (som tidligere navnt) udgangspunkt i et seks ugers forleb om
kvindehistorie, som vi har haft i to 8. klasser. Her har vi skrevet om vores oplevelser, observationer

og elevudtalelser, som er opstaet undervejs i forlgbet.
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Plakaterne er udarbejdet under et forlgb, vi havde om Femglejren. Her har klassen laest og talt om
kvindelejren pa Femg og dens opstandelse, og de har herefter skullet lave en astetisk aktivitet, som
var at lave en plakat, der reklamerer for Femglejren. De har haft fuldkommen kunstnerisk frihed, og
der er bade blevet lavet billedcollager, brugt Al og lavet digitale plakater.

Plancherne er udarbejdet gennem et kort forlgb, hvor de har skullet udarbejde en kort fremlaeggelse
om en valgfri kvinde, som de finder inspirerende. Her har kravene veeret, at fremlaeggelserne skulle
indeholde:

1. Formelle data om personen, fx fadsel (evt. dad), fedselssted, karriere, familie osv.
2. Baggrund, fx hvordan de er blevet, til den de er.
3. Begrundelse for, hvorfor de har valgt denne person, og hvorfor de finder personen

inspirerende.

De fik her et eksempel, hvor vi fortalte om Emilie Sannom, som var den farste stuntkvinde i Danmark,
sa de kunne fa inspiration til, hvordan man kunne lave opgaven. De har igen haft kreativ frihed, hvor
de har kunnet lave fremlaeggelsen, som de havde lyst til. Dog valgte alle enten at lave plancher eller
PowerPoint.

Sidst i forlgbet om kvindehistorie har vi lavet en rollespilsgvelse, hvor de skulle forestille sig at de
var med 1 DR2 programmet “Debatten”. De skulle her diskutere om medrehja&lpens relevans. De blev
delt op i to hold, hvor det ene hold skulle veere for madrehjeelpen. Og det andet hold skulle veere imod
mgdrehjeelpen. De fik uddelt leesemateriale, der beskriver mgdrehjeelpens historie fra oprindelsen til
i dag, som de har kunne ga ud fra. Ellers er der blevet lagt op til selvstendige undersggelser, samt
perspektivering til den viden, de har opsamlet gennem forlgbet.

Vi har som det sidste udviklet et bratspil, som tager udgangspunkt i spillet 'Monopoly', dog med
@ndringer, der herer til emnet "kvindehistorie’. Spillet har vi brugt til at evaluere vores forleb 1 de

geldende 8. klasser, da vi havde afsluttet forlgbet.

Teori

I dette afsnit vil vi give en grundig redeggrelse for den teori, vi har valgt at anvende til at analysere
vores undervisningsforlgb. Vi vil forklare, hvorfor denne teori er relevant, og hvordan den bidrager
til forstaelsen af vores emne. Efterfglgende vil vi perspektivere vores resultater i forhold til den valgte

teori og diskutere de indsigter, vi har opnaet. Vi vil ogsa konkludere pa vores fund og udarbejde en



Freja Freimann Nielsen (282625) Bachelor 19-05-24
Cecilie Visby Wickberg (303289) VIA University College

konkret handleplan baseret pa vores analyser og diskussioner. Handleplanen vil indeholde
anbefalinger til, hvordan undervisningsforlgbet kan tilpasses og forbedres i fremtiden, med seerligt

fokus pa at skabe et mere inkluderende og engagerende lzeringsmiljg for alle elever.

Historiefagets kanonliste

Hvis man kigger pa kanonlisten for historie, kan man se, at den starter med Ertebgllekulturen, der
foregik i stenalderen, og slutter med terrorangrebet pa tvillingetarnene, der skete i USA den 11.
september 2001. Det er Undervisningsministeriet, der har udarbejdet denne kanonliste til
historiefaget. Kanonlisten sgrger for at lave nedslag i historien og bestemmer, hvad eleverne skal lzere
om i lgbet af deres folkeskoletid i historiefaget (Emu, 2023).

Pa kanonlisten er der 29 punkter i alt, og disse punkter er spredt over flere tusinde ar — og der er fokus
pa bade danske og udenlandske begivenheder. Det, som de 29 punkter har til felles, er, at de hver
iseer repraesenterer en vasentlig del af historien. Samtidig repraesenterer de forskellige nedslag ogsa
den historiske udvikling, der har veeret i hele verden, og hvilke centrale forandringer der har fundet
sted.

Hvis man dykker mere ned i de 29 punkter, kan man ogsa finde Jellingestenen og Berlinmurens fald
i 1989. Dog er det eneste punkt, der naeermer sig kvindehistorie, at kvinderne fik valgret i 1915. Dette
viser meget tydeligt, at der mangler kvindelig repraesentation pa den historiske kanonliste — for det er
ikke alle historieleerere, der veelger at undervise i kvindehistorie af sig selv, hvis ikke det star pa
kanonlisten (Emu, 2023).

Her kan vi vende tilbage til, at det generelt set kun er 5% af historiebggerne, der indeholder kvinder,
mens de resterende 95% er mand. Som der star ovenfor, er der ogsa mange andre ting pa kanonlisten
end mand, men der er ingen tvivl om for os, at kanonlisten og historieundervisningen i Danmark
mangler mere kvindelig repraesentation. Det er ikke kun for de elever i skolen, der er piger, at det er
vigtigt at fa nogle kvindelige rollemodeller. Det er lige sa veasentligt for drengene i folkeskolerne, at
de far undervisning i kvinder, der har a&ndret historien — bade positivt og negativt. Det er vaesentligt,

at alle ken og kensidentiteter leerer om mennesker, der har endret historien, uanset deres kan.

Narrativitet

Man kan nemt komme til at spekulere: "Hvorfor er kvindehistorie vigtigt?" I artiklen “Historie er et

drengefag” har man konkluderet, at en af grundene til, at piger ikke deltager eller finder
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historieundervisningen interessant i samme omfang som drengene, er fordi de ikke kan relatere til
eller spejle sig i det, de leerer om i historieundervisningen. (Grynberg 2016)

| historieundervisningen er narrativitet afggrende for at engagere eleverne og skabe meningsfulde
leringsoplevelser, isaer nar det kommer til pigers behov for at kunne spejle sig i historien. | bogen
“Historieundervisning - en fagmetodik™ citerer Steen Tommy Larsen journalisten Line Tolstrup Holm
som siger: ”Der ligger noget i tiden, en sggen efter eksistentielle forteellinger. En laengsel efter at
finde ud af, hvem vi er. Noget vi kan spejle os i.” Dette understreger vigtigheden af at formidle
historien pa en made, der appellerer til bade sanser, falelser og intellekt. (Larsen 2021)

En sociokulturel tilgang til historieundervisningen, som beskrevet af professorerne Keith Barton og
Linda Levstik, fokuserer pa at forsta historien i sociale og kulturelle kontekster. Ifalge denne tilgang
bar historieundervisningen sette elevernes geren og laden i centrum og inddrage deres forhold til
konteksten for deres egne handlinger, tanker, fglelser og motivationer i kombination med deres
forhold til informationer om fortiden.

Barton og Levstik identificerer fire centrale mader, hvorpa eleverne kan veere aktive i

historieundervisningen, hvilket de kalder historieundervisningens “’verber”. Disse inkluderer:

Identificering: Eleverne skal have mulighed for at kunne identificere sig med personer eller
begivenheder i historien. Dette indebarer at skabe forbindelse mellem fortidens begivenheder og

deres egne livserfaringer og falelser.

Analyse: Eleverne skal have mulighed for at kunne analysere historiske begivenheder og

arsagssammenhange. Dette kraever en dybere forstaelse af historiske kontekster og konsekvenser.

Moralsk stillingtagen: Eleverne skal have mulighed for at kunne tage moralsk stilling til historiske
begivenheder og dilemmaer. Dette indeberer at reflektere over etiske spargsmal og veerdier i fortiden

og i deres eget liv.

Artikulation og kommunikation: Eleverne skal have mulighed for eksplicit at kunne satte ord pa
deres tanker, faglelser og analyser inden for historiske emner. Dette indebarer at kunne udtrykke sig

verbalt og skriftligt og kommunikere deres forstaelse og refleksioner over historien.
(Barton & Levstik 2004).

Ved at tilretteleegge historieundervisningen med fokus pa disse fire omrader kan leereren skabe en

narrativitet, der giver eleverne mulighed for at engagere sig aktivt i historien, identificere sig med
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historiske personer og begivenheder, forsta arsagssammenhange, reflektere over moralske
dilemmaer og udtrykke deres tanker og falelser pa en meningsfuld made. Dette bidrager til at
imgdekomme pigers behov for at kunne spejle sig i historieundervisningen og skaber en dybere og
mere engagerende laeringsoplevelse (Larsen 2021).

Nar vi dykker dybere ned i de fire centrale omrader i historieundervisningen, som professorerne
Barton og Levstik identificerer, bliver det klart, at de anerkender elevernes fglelsesmessige liv som
en aktiv del af undervisningen. De understreger vigtigheden af at stimulere elevernes kognitive og
intellektuelle evner, samtidig med at de anerkender, at forbindelsen mellem eleverne og fortidens
mennesker og begivenheder ikke kan opnas uden elevernes emotionelle involvering.

| en historieundervisning baseret pa en sociokulturel tilgang prioriterer Barton og Levstik brugen af
narrativitet som et centralt veerktgj. De ser narrativet som den mest effektive metode til formidling af
historiske informationer, da det naturligt passer sammen med de overordnede omrader i
undervisningen. De fremhever betydningen af personorienterede forteellinger og evnen til at sette
sig ind i fortidige menneskers konkrete liv, handlinger og tanker.

Barton og Levstik understreger ogsa vigtigheden af elevernes undersggende og spgrgende attitude
som et vasentligt veerktgj i historieundervisningen. De ser denne tilgang som mere end blot et
akademisk, faghistorisk vaerktgj, men som en manifestation af elevernes teenkning og evne til at stille
spgrgsmal, undres, samle og vurdere informationer og drage konklusioner.

Endelig fremhaever Barton og Levstik empati som et afggrende veerktej i historieundervisningen.
Empati udger to forskellige sider af samme mgnt: dels elevernes forsgg pa at forsta fortidens
mennesker gennem tilstreebt perspektivskifte og kontekstualisering, og dels elevernes forsgg pa at
forsta fortidens mennesker gennem deres egne felelser og emotionelle involvering. Empati spiller

dermed en central rolle i at skabe en dyb forbindelse mellem eleverne og historiens aktgrer

Kategorisering i historiedidaktisk sammenhaeng

I historieundervisningen spiller kategorisering en afggrende rolle, da det hjelper eleverne med at
forsta og organisere den komplekse sociale virkelighed (Madsen 2022 og Kvande & Naastad 2022).
Dog kan kategoriseringen ogsa fare til problematiske stereotyper og skaevvridning af historiske
fortellinger, iser nar det kommer til kgnskategorisering og inklusion af kvinder i

historieundervisningen.
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Kvinders historiske bidrag har ofte veeret marginaliseret eller overset i traditionelle
historiefremstillinger, hvilket kan have en negativ indvirkning pa pigers folelse af identitet og
tilhersforhold i historieundervisningen. Derfor er det vigtigt at skabe kategorier og forteellinger, der

inkluderer og repraesenterer kvinder pa en positiv og mangfoldig made (Kvande & Naastad 2022).

En af de faldgruber, der er forbundet med kategorisering i historieundervisningen, er risikoen for at
opfatte individer inden for en bestemt kategori som en homogen enhed. Dette kan fare til stereotype
forestillinger om kagnsbestemte roller og egenskaber, hvilket igen kan begraense pigers muligheder
for at blive mgdt som individuelle og unikke personligheder (Madsen 2022). Det er derfor veesentligt
for historielaerere at veere opmaerksomme pa deres rolle i reproduktionen af stereotype forestillinger
og at arbejde aktivt med at udfordre disse i undervisningen. Dette kan ggres ved at inkludere
forskellige perspektiver og forteellinger om kvinder i historien og ved at opfordre eleverne til at
reflektere over og problematisere kgnsstereotyper og -forventninger.

Desuden er det afgerende at understrege betydningen af en normkritisk tilgang til
historieundervisningen, hvor lerere aktivt sgger at udfordre normer og skabe et inkluderende og
mangfoldigt leeringsmiljg for alle elever, uanset kan (Madsen 2022). Dette kan bidrage til at styrke
pigers falelse af identitet og tilhgrsforhold i historieundervisningen og fremme en dybere forstaelse

af og engagement i historiske emner og begivenheder.

I praksis kan dette indebeere at inkludere historier om kvindelige ledere, pionerer, aktivister, kunstnere
og videnskabskvinder i undervisningen samt at opfordre eleverne til at udforske og reflektere over
kensstereotyper og -roller i historien. Pa denne made kan historieundervisningen bidrage til at skabe
et mere inkluderende og retfeerdigt samfund, hvor alle elever faler sig set, hgrt og veerdsat (Kvande
& Naastad 2022)

Anderkendelse

Tre former for anerkendelse

| Axel Honneths teori er der et centralt begreb, kaldet "personlig identitet". Pa den ene side handler
det om anerkendelse, hvor det pa den anden side handler om selvrealisering. Ved en personlig

identitet fremkommer det, man kan kalde et positivt selvforhold. Hvis man skader sig selv, fysisk
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eller psykisk, kan det ifglge teorien veere fordi, man uden reel grund faler skam over for sig selv eller
andre. Dette kan naermere beskrives som et negativt selvforhold (Heidegren, 2010).

Hvis man kigger pa de positive selvforhold, er der tre begreber, man bruger: selvtillid, selvrespekt og
selvveerdssattelse. Ifglge Honneth kan man uden den tredimensionale anerkendelse ikke udvikle og
opretholde en personlig identitet (Heidegren, 2010).

Den fgrste og mest grundleeggende anerkendelse forbinder sig ifalge Honneth med et menneskes
"primeerrelationer”. Ens primeerrelationer er de mennesker, der er teettest pa en, fx ens familie, tette
vennekreds og ens parforhold. Det er de mennesker, man har et karlighedsmassigt band med — og
hvor de har det samme kerlighedshand med en. For at skabe et godt og positivt selvforhold pa dette
omrade kreever det, at man opnar en balance mellem ens emotionelle og selvstendige tilknytning.
Man skal udvikle evnen til at veere alene. Det er den mest elementzare form for anerkendelse. En
person, der hviler i sig selv og er tryg i sig selv, er som regel ogsa i stand til at bibeholde "plgkkerne"
i sit eget liv (Heidegren, 2010).

Den anden form for anerkendelse er "retlig anerkendelse". Den retlige anerkendelse har i forhold til
den kaerlighedsmaessige anerkendelse en mere historisk dimension. | fortidens moderne samfund har
et menneskes veaerdi og rettigheder veeret forbundet med deres sociale status. | det moderne samfund
er det ikke leengere sadan, det haenger sammen, og nu er de to ting blevet adskilt. Det er de blevet, da
retten er blevet universel, og den kender ikke laengere til undtagelser og privilegier — alle mennesker
ses og anerkendes som et gyldigt menneske af samfundet (Heidegren, 2010).

Den tredje form for anerkendelse, ifglge Axel Honneths teori, er "social veaerdsattelse”. Denne form
har ligesom den anden anerkendelsesform en historisk dimension. Den historiske dimension er i
denne anerkendelsesform, at der er et felles veerdifellesskab eller en vaerdihorisont som udtryk for
samfundets kulturelle selvforstaelse. Ved denne anerkendelsesform er der plads til
udviklingspotentiale af de individuelle egenskaber og praestationer, der er socialt vaerdsatte. Hvis man
ser pa det med et skolemassigt gje, er der ingen tvivl om, at den tredje anerkendelsesform, "social

veerdsettelse”, passer bedst (Heidegren, 2010).

Motivation

Motivation i skolen er vigtig for elevernes trivsel og deres sociale liv i skolen. Hvis eleverne ikke er
motiverede, pavirker det dem ikke kun pa kort sigt, i form af deres karakterer, men ogsa pa leengere
sigt, da det pavirker deres uddannelsesvej i fremtiden. Motivationen i skolen bliver pavirket af

leerernes indstilling til undervisningen. Hvis lareren ikke er indstillet pa at engagere og stimulere
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eleverne og deres deltagelse i undervisningen, pavirker det deres motivation. Hvis en elev far lov til
at have medbestemmelse i skolen og i undervisningen, pavirker det deres motivation til at deltage og
falge med i undervisningen. Grunden til dette er, at eleverne har veeret med til at udtrykke, hvad de
gerne vil leere noget om — og dermed er dette mere interessant i deres gjne, og derfor ger det, at
udbyttet af undervisningen er starre, bade for underviseren og for eleverne.

En anden made, man kan udvikle elevernes motivation, er ved at fortalle malene for undervisningen
og hvorfor det er vigtigt, at vi har om de forskellige emner. Hvis man ikke fortzeller malene for
eleverne, kan det gare, at det man underviser i, ikke giver mening for eleverne, og dermed har de ikke
lyst til at lere om det. Det kan man ogsa gere ved at skrive planen for dagen op pa tavlen. Det kan
gere, at uanset hvor i undervisningen man er, kan eleverne kigge op pa tavlen og se, hvad der skal
ske som det naste. Dette kan medfare, at eleverne har mere motivation for timen, da de ikke skal

sparge om hjalp hele tiden, hvilket kan veere demotiverende for eleverne.

Medbestemmelse

Medbestemmelse i folkeskolen omhandler at skabe rammer, hvor eleverne har mulighed for at
udtrykke deres egne meninger og fortelle deres laerere, hvad de har lyst til, nar det kommer til
undervisningen (EMU, 2023). Medbestemmelse kan komme i mange former, og man udgver det pa
mange mader. Det er ogsa meget forskelligt, hvad laerere anser som medbestemmelse.

Der er mange forskellige mader at inddrage elevers medbestemmelse i folkeskolen — der er lavet
materialebgger med aktiviteter, man kan lave med eleverne, og redskabskataloger, man kan bruge for
at inddrage eleverne og deres meninger i undervisningen. Der er ogsa mange skoler, som holder
forskellige former for debatter, skolevalg eller andet, hvor eleverne far lov til at komme med deres
egne input og forteelle, hvorfor de mener det, de ger.

Det kan ogsa veere rigtig sveert at tilpasse elevinddragelse i folkeskolen, men hvad kan man gere
for at den lykkes? Islands barneombudsmand, Salvér Nordal og nationalchef for Unicef Danmark,
Anne-Mette Friis, er kommet med et rad til at inddrage barn. De siger, at det er vigtigere, at man
inddrager barnene og begar fejl, end helt at lade vaere med at inddrage dem. Det er altsa bedre, at man
praver at inddrage elever, og at det ikke gar som man forventer, end at man slet ikke ter at hare deres
meninger og holdninger. Det nytter ingenting, at et projekt bliver til to individuelle projekter, som
barn og voksne praver at lgse hver for sig (folkeskolen.dk, 2022). Det er altsa ifelge dem meget
simpelt, at maden man far elevinddragelse til at lykkes og fungere pa, er ved at springe ud i det og

prave.
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Elevinvolvering og triggere

Det skal ikke undervurderes eller ignoreres, at historieundervisningen i grundskolen kan keempe med
at fange elevernes opmarksomhed og engagement (Knudsen & Poulsen, 2016). Gennem vores forlgb
om kvindehistorie mgdte vi ofte modstand fra drengene i klasserne. De fglte sig truffet og manglede
engagementet til at deltage i undervisningen. Vi spurgte os selv: “Hvordan kan vi som leerere give
drengene lyst til at deltage i undervisningen og faktisk tage de opgaver, vi giver dem, seriost?”

| starten af en lektion eller et forlgb er det afgerende at veekke elevernes nysgerrighed og
opmarksomhed. Som lzrere gnsker vi at teende noget i eleverne, sa deres nysgerrighed kan fgre dem
ind i det nye forlgb. Nar leereren introducerer undersggende og problemorienterede aktiviteter, er
elevernes engagement afgerende for, hvad der falger. Vi kan enten fa en klasse, der pa ingen made
er interesseret i det kommende forlgb, eller vi kan fa elever, der gar helt ind i forlgbet og er engagerede
og deltagende. Vi kalder den engagerende start pa et problemorienteret forlgb en "trigger" — altsa en
appetitveekker, der skal fange elevernes interesse og satte undervisningen/forlgbet i gang (Peters &
Poulsen, 2018). Gennem personligt engagement kan elevernes faglige kvalifikationer ogsa udvikles.
“Tanken med triggere er at skabe fokus, sette spot pa det historiske og hjelpe eleverne med at stille
spgrgsmal” (Pietras, 2018).

Ved at betragte det bredere eller generelle perspektiv understreges vigtigheden af elevernes
involvering i hele undervisningen. Historieundervisningen skal na eleverne hver gang — ogsa nar den
er udfordrende. Den skal veaere motiverende, og bade indhold og form skal vaere personligt relevant

for eleverne. Fgrst da giver lektionerne mening (Larsen, 2021).

Mening

Meningsbegrebet er afggrende, nar man taler om undervisning, og det spiller en central rolle for
elevens udbytte og engagement i undervisningen. Mening skal ikke betragtes som noget, der er givet
pa forhand, eller som kan overses, nar man planlegger undervisningsforlgb. Mening opstar gennem
forskellige betydninger og kommer til udtryk, nar eleven far gje pa forskelle og aspekter ved et emne,
en handling, en situation eller et objekt pa en made, der giver ny forstaelse og kompleksitet i elevens
syn pa verden (Brodersen, 2020).

Den danske psykolog Erik Svejgaard fremhaver, at mening ikke blot refererer til et ords
betydningsindhold, men ogsa omfatter vores falelsesmassige engagement og involvering i livet og
vores omgivelser, med aspekter som vigtighed, hensigt, formal, holdning og indstilling (Svejgaard,
2002).
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Mening kan opdeles i forskellige dimensioner, herunder den affektive, den normative og den
&stetiske mening.

Den affektive mening, ogsa kendt som den falelsesmassige mening, vedrarer de falelser, der knytter
sig til en oplevelse eller en situation. Det omfatter individets emotionelle reaktioner og vurderinger
af, om noget fales behageligt eller ubehageligt, tilfredsstillende eller utilfredsstillende. Den affektive
mening er tet knyttet til individets personlige preeferencer, smag og emotionelle tilstande. For
eksempel kan en film fremkalde glaede, spaending, tristhed eller frygt, og disse folelser bidrager til
den affektive mening af filmoplevelsen.

Den normative mening vedrgrer de normer, veerdier og forventninger, der er knyttet til en given
situation eller handling. Det drejer sig om, hvordan noget vurderes ud fra samfundsmeessige eller
kulturelle normer og etiske principper. Den normative mening er baseret pa samfundets eller gruppers
regler og forventninger om, hvad der anses for rigtigt eller forkert, acceptabelt eller uacceptabelt. For
eksempel kan en person bedgmme en handling som moralsk forkastelig eller som et brud pa sociale
normer baseret pa den normative mening.

Den aestetiske mening handler om veerdien og vurderingen af noget ud fra dets astetiske egenskaber
og @stetiske oplevelse. Det drejer sig om, hvordan noget opfattes som astetisk tiltalende, smukt eller
meningsfuldt. Den astetiske mening involverer sanselige og &stetiske oplevelser, som kan omfatte
kunst, musik, litteratur, natur og andre former for astetisk udtryk. For eksempel kan en person
betragte et maleri som astetisk tiltalende pa grund af dets farver, komposition og emotionelle

resonans, hvilket bidrager til den astetiske mening.

Multimodalitet

Med en forstdelse for moderne undervisningsmetoder er det relevant at dykke ned i multimodalitet,
en tilgang der integrerer tekst, billeder, lyd, video og interaktive elementer. Multimodalitet kan gge
engagement og forstaelse ved at tilgodese forskellige laeringsstile. | det falgende afsnit vil vi forklare

om multimodale reprasentationsformer med astetisk leering som fokus.

Representationsformer

Jerome Bruner foreslar gennem begrebet repraesentationsformer en model for, hvad lering omfatter.
Han argumenterer for, at vores perception, tankegang og handlinger udtrykkes gennem kropslige,

billedlige og symbolske handlinger. Selvom vores adgang til leering primeert er indirekte gennem
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synlige tegn pa laring, kan disse begreber hjelpe med at fokusere pa, hvordan leering manifesterer
sig hos eleven, og dermed give et mere precist billede af, hvor leeringen finder sted i den enkelte elev.

Forst er der de fysiske handlinger, hvor ens sanser og koordinerede beveegelser stgtter ens udfarelse
af det, man ensker at mestre og lere. Herefter kommer det billedlige niveau, hvor man skaber
billeder, der illustrerer, hvordan noget ser ud eller er forbundet. Det tredje aspekt er det verbale-
sproglige, hvor sproget fungerer som tegn, der reprasenterer reelle genstande eller begreber. Nar en
elev f.eks. arbejder med billedanalyse, kan begreber som "frgperspektiv" bruges til at beskrive

synsvinklen eller positionen, hvorfra et billede betragtes.

Ifalge Bruner er disse tre mader at bearbejde omverdenen pa altid til stede og kan fungere som
ressourcer i undervisningen. Han papeger, at lerere kan drage fordel af disse forskellige
leeringsformer for at formidle deres egne versioner af det, der skal leeres i undervisningen. Nar flere
repraesentationsformer kombineres for at behandle indholdet, kaldes det multimodalitet, hvilket kan

berige undervisningen ved at tilbyde forskellige indgangsvinkler og tilgange til lering og forstaelse.
Funktionel tyngde i sestetiske leeringsformer i den multimodale undervisning

Der er flere tilgange til brugen af astetiske udtryksformer i undervisningen, og begrebet funktionel
tyngde kan veere et nyttigt redskab til at evaluere, hvor meget og hvor vigtigt sstetikken ber veere i
et undervisningsforlgh. Man kan skelne mellem to formal med at anvende astetiske aktiviteter: Enten
er aestetikken i fokus som en del af selve indholdet i undervisningen, eller den bruges som et redskab

til at leere om andre emner.

Nar elever skal leere om astetiske udtryksformer i sig selv, er det specifikke udtryk i fokus, f.eks.
statusroller i drama, rim og rytme i lyrik eller farvelere i billedkunst. Men nar astetiske
udtryksformer anvendes til at lsere om andre emner, som historie i dette tilfeelde, kan det geres gennem
forskellige metoder sasom rollespil, film eller digte. Malet er ikke kun at lere de tekniske
feerdigheder, men ogsa at udvikle forstaelsen og indlevelsen i det pagaldende emne, f.eks.

kvindehistorie i et rollespil.

Nar elever skal forsta andre emner gennem astetiske udtryksformer, er malet mere abent. Man gnsker
at undersgge, hvordan dramatiske, lyriske eller visuelle udtryk kan hjeelpe eleverne med at udforske

folelser, stemninger og begreber relateret til et emne. | analysen vil vi fokusere pa begreberne
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undervisning og dannelse, sa leereren kan reflektere over, hvordan astetiske aktiviteter kan integreres

0g begrundes som en naturlig del af undervisningen.

Normer og normkritik
Normer vs vaerdier

Normer udggar en dynamisk og foranderlig del af samfundet og kulturen, der konstant forhandles og
omformes over tid, sted og i forskellige feellesskaber. Som lerer spiller man en central rolle i denne
forhandlingsproces ved at pavirke, hvilken adferd der opfattes som normal eller afvigende i ens
specifikke institution og blandt dens brugergrupper. Selvom normer kan veare forankret i veerdier,
adskiller de sig fra disse ved at veere mere flygtige og skiftende. Mens veerdier typisk er mere stabile
og bestandige, er normer mere subtile og implicitte, hvilket ger dem vanskelige at identificere og

beskrive.

En teoretisk tilgang til normer og deres relation til veaerdier preesenteres af den norske professor Einar
Aadland, der betragter normer som operationaliseringer af veerdier. Med andre ord kan normer ses
som konkrete manifestationer af mere abstrakte veerdier, og de tjener typisk en positiv social funktion
i samfundet. For eksempel skaber veerdier om socialt hensyn normer for hgflig opfersel i offentlige
rum, sdsom at rejse sig for &ldre mennesker i offentlig transport. I skolen kan verdier om demokrati

og inklusion fare til normer om at lade alle elever deltage i samtalen uden at afbryde hinanden.

Dog opstar ikke alle normer ud fra formaliserede veerdier. Visse normer, sasom dem forbundet med
kenskategorier som dreng og pige, er ofte ikke baseret pa klare vaerdimassige eller etiske principper.
Disse normer kan vaere dybt forankrede i kulturen og skabe forventninger til, hvordan individer i disse
kategorier skal opfare sig og hvilke interesser de skal have. Nogle gange kan disse normer endda
veere i direkte modstrid med institutionens erkleerede veerdier, hvilket skaber en uoverensstemmelse

mellem de eksisterende normer og de overordnede verdier i samfundet.

I en paedagogisk kontekst kan normer opfattes som sociale forventninger til gnskveerdig adfeerd, hvor
den "rigtige™ adfeerd er den, der stemmer overens med skolens og leerernes normalitetsforventninger.
Dette indebeerer, at adferd, der afviger fra disse forventninger, typisk betragtes som "forkert™ eller
afvigende. Disse forventninger er ofte knyttet til sociale kategorier, sasom kan, alder eller etnicitet,

og kan variere betydeligt afhangigt af den kontekst, man befinder sig i. Normbrud opstar, nar en
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person bryder med disse forventninger og dermed overskrider de kulturelle normalitetsforventninger,
der er tilknyttet deres sociale kategori.

Det er vigtigt at erkende, at normer spiller en afgerende rolle i social regulering og skabelsen af
samfundsmassige strukturer og hierarkier. Selvom normer kan vere usynlige og implicitte, pavirker
de i hgj grad vores opfarsel og identitet. Som lzrere er det derfor vigtigt at veere opmarksom pa disse
normer og deres virkning pa elevernes trivsel og leering, og aktivt arbejde for at skabe et inkluderende
og mangfoldigt leeringsmiljg, hvor alle elever fgler sig accepterede og respekterede, uanset deres

baggrund eller identitet.
Normkritikkens opstandelse

Normkritik opstod som et begreb i 00'erne og blev introduceret af et tvaerfagligt netveerk bestaende
af svenske praktikere, forskere og aktivister, der udviklede begrebet normkritisk paeedagogik. Det er
veerd at understrege, at normkritik ikke er en kritik af en specifik metode, men derimod en tilgang, et
perspektiv eller et greb, der kan anvendes i forskellige padagogiske praksisser. Med tiden er
betegnelsen "padagogik” blevet mindre fremtreedende, og tilbage star normkritikken som en bred

tilgang, der anvendes pa tveers af forskellige faglige og samfundsmassige omrader.

Det tvarfaglige netvaerk havde oprindeligt fokus pa bern og unges trivsel, iser i lyset af
bekymringerne for den ggede mistrivsel og mobning som faglge af homo-, bi- og transfobi i den
svenske grundskole. Netverket undersggte emner som ligestilling, normer og magtforhold og trak
primert sin faglige inspiration fra queerteori, der betegner teoretiske perspektiver, der ser kgn og

seksualitet som sociale konstruktioner.

En vigtig Kilde til udviklingen af en normkritisk tilgang til pedagogisk praksis er den amerikanske
uddannelsesforsker Kevin Kumashiro og hans arbejde med at formulere teorier om ikke-
undertrykkende uddannelse og padagogik. Kumashiro treekker pa queerteori samt kritisk teori,
serligt Axel Honneths anerkendelsesteori, der understreger behovet for anerkendelse som en central

del af menneskelig selvagtelse og selvveerd.

Desuden er Kumashiro inspireret af den frigerende paedagogik, en gren af den kritiske paedagogik,
som blev formuleret i Brasilien af Paulo Freire. Freires elev, den feministiske filosof og aktivist Bell

Hooks, har ogsa haft stor indflydelse pa Kumashiros arbejde. Hooks' begreb om "Engaged Pedagogy"
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fokuserer pa ngdvendigheden af at etablere et rum, hvor alle har en stemme og faler sig frie til at
bidrage med deres perspektiver og erfaringer.

| Hooks' tekster om undervisning og paedagogik ligger hovedvagten pa at sikre, at alle stemmer bliver
hert og veerdsat. Dette fokus pa at give plads til forskellige perspektiver og skabe et inkluderende
leeringsmiljg gar hand i hand med de normkritiske tilgange til paedagogik, der sigter mod at udfordre
og nedbryde eksisterende magtstrukturer og normer, der kan vere undertrykkende eller

diskriminerende.

| bogen "Kgn i Pedagogisk Praksis" praesenterer omradeleder Kristina Avenstrup og padagogisk
konsulent Sine Hudecek et solidt fagligt grundlag for at arbejde normkritisk med ken som
omdrejningspunkt. De tilbyder en raekke konkrete ideer til normkritiske paedagogiske aktiviteter,
forslag til foraeldresamarbejde og gode rad til normkritisk ledelse. Den normkritiske tilgang, som
Avenstrup og Hudecek beskriver, bygger pa den svenske tradition, men integrerer samtidig det

paedagogiske lereplanstema om alsidig udvikling.
Tolerancepaedagogik

En normkritisk tilgang til paedagogisk praksis handler om bevidst at forholde sig til og kritisk
undersgge eksisterende normer samt aktivt handle i forhold til dem. Den reagerer pa
tolerancepadagogik, hvor dem inden for normen opfordres til at tolerere dem uden for normen. Ifglge
Mette de la Motte Gundersen og Line Anne Roien mangler tolerancepedagogikken et kritisk
potentiale og bidrager til at udgreense dem, der anses for at veere afvigende eller 'den anden'.

Ved en normkritisk tilgang vender man sit fokus fra det enkelte individ og problematiserer i stedet de
strukturelle normer i institutionens hverdag. Malet er at flytte fokus fra individuelle afvigelser til de
normer, der skaber forskellige handlinger og holdninger. Normalitet og afvigelse ses som gensidigt
afhangige i en dialektisk proces.

Det er vigtigt at erkende, at tolerancen ikke ngdvendigvis er positiv, som Zygmunt Bauman papeger.
Tolerancen kan forhindre reel gensidig respekt og dialog, da den placerer den, der tolererer, i en

magtfuld position og fastholder forestillingen om normalitet og afvigelse.

Normkritik i peedagogisk praksis indebarer en bevidst indsats for at undersgge, udfordre og &ndre

eksisterende normer og magtstrukturer, sa alle individer far mulighed for at deltage pa lige vilkar.
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Strukturelle normer

I hverdagen i folkeskolen bliver afvigelser fra normer tydeligere og kan give anledning til konkrete
situationer, hvor normerne kommer til udtryk pa forskellige mader. Det kan veere i form af, hvordan
man afleverer sit barn i skolen, hvem der forventes at tage ordet til morgensamlingen, eller hvordan
man handterer mindre regelbrud pa skolen. | sadanne situationer ser lzerere ofte pd de konkrete
handlinger, der anses for at veere afvigende, og fokuserer pa de enkelte personer, der udferer

handlingerne, i stedet for at problematisere de normer, der udlgser afvigelserne.

Strukturelle normer i samfundet kan blandt andet handle om, hvordan vi magder familier, der ikke
passer ind i den traditionelle kernefamilie, eller hvordan vi handterer spargsmal om kensskifte og
brud med klassiske normer for kensudtryk og seksualitet. Disse diskussioner afspejler ofte forskellige

politiske veerdier og holdninger, som laerere star over for at skulle navigere i.

At vende blikket mod samfundets strukturelle normer i stedet for at fokusere pa den enkelte afvigelse
handler om at skifte perspektiv og udfordre herskende forestillinger og fortellinger. Dette arbejde
sigter mod at sikre, at hvert enkelt individ har lige deltagelsesmuligheder og trives i skolemiljget. Det

er en forpligtelse, som leaerere har i henhold til FN's menneskerettighedskonvention.
Privilegier

Normer udger en central del af samfundet og kan skabe forskellige fordele og privilegier for dem, der
lever op til dem, samtidig med at der kan veere alvorlige konsekvenser for dem, der afviger fra dem.
Disse normer vedrgrer forskellige aspekter af identitet sdsom udseende, familie, kultur, etnicitet, kan,
seksualitet eller funktionalitet. Det er afgerende for leerere at vaere opmaerksomme pa disse normer

og deres indvirkning pa elevernes trivsel og deltagelse i skolen.

| historieundervisningen star piger overfor en udfordring: manglen pa kvindereprasentation i
historiebggerne begraenser deres deltagelsesmuligheder og forstaelse af historien. P4 samme made
som en person i kerestol ma navigere gennem et landskab af forhindringer, ma piger i
historieundervisningen arbejde sig igennem historiske forteellinger, der sjeeldent repraesenterer deres

ken pa lige fod med mandene.
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Privilegier er noget, vi opnar, nar vi lever op til eksisterende normer og passer ind. Dette indebeerer
at opfare os i overensstemmelse med forventningerne til vores ken, seksualitet, familieform og

gkonomiske forméen.

At arbejde mod en normkritisk praksis indeberer at udfordre magt og privilegier, der ofte falger med
at leve op til disse normer. Nar stereotype forventninger opretholdes, risikerer vi at begrense
deltagelsesmulighederne for dem, der afviger fra normen pa grund af deres ken, seksualitet, etnicitet

eller funktionsnedseettelse.

Magt er ogsa forbundet med repraesentation. At fale sig repraesenteret handler om at kunne genkende
nogen, der ligner en selv i medier, litteratur, reklamer og film. I en kritisk praksis er det afgerende at
praesentere den faktiske diversitet i verden pa mangfoldige mader.

Det handler om en ofte usynlig magt til at pasta at have patent pa sandheden - ikke den overordnede

sandhed, men den sandhed, der dikteres af stereotype normer og pavirker vores daglige opfarsel.
Normkreativitet

Normkritik og normkreativitet udger ikke en radikalisering af normalen, en homogenisering af
kennene eller et forsgg pa at skabe et normlgst samfund. | stedet handler det om, at ingen skal fale
sig forkert, fordemt eller negligeret (Clarup, 2020). | de seneste ar er der blevet fremhavet et behov
for en normkreativ praksis som en del af den normkritiske tilgang. For mange virker det som om, at
normkritikken bliver lettere at handtere, nar der tilfgjes kreativitet til mixet. Kreativitet har en positiv
klang, modsat begrebet kritik, der ofte opfattes som negativt i hverdagen.

Normkritikere bliver ofte opfattet som dem, der ser humor som noget problematisk. Dette kan delvist
forklares ved den amerikanske kansforsker og debattgr Sara Ahmeds begreb "killjoy™ (Ahmed, 2018).
At patage sig rollen som den normkritiske killjoy indebzarer blandt andet at stille spargsmalstegn ved

og udfordre den humor, der bygger pa udstilling af sarlige sociale kategorier og minoriserede

grupper.

Som Ahmed papeger, bliver man sjeeldent populaer, nar man "draeber gleeden” ved at stille spgrgsmal
til udsagn, der ellers er generelt accepteret og understatter de eksisterende normer. Dog er der en
stigende samfundsmaessig tendens til, at fremtreedende personligheder som sportsfolk og kulturelle

eliter offentligt tager afstand fra homofobisk, transfobisk og racialiserende humor. #MeToo-
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kampagnen er et godt eksempel pa, hvordan fa menneskers eksempler kan fa mange til at reagere
mod fx sexisme, selvom den formuleres humoristisk. Det kan vere vanskeligt at bestemme, hvad der
er humoristisk, men fra et normkritisk perspektiv er det vigtigt at veere opmaerksom pa, hvordan

humor kan understgtte diskriminerende strukturer.

Stigmatiserende handlinger, som beskrevet af Skolestyrken under Bgrns Vilkar, kan forekomme, nar
bern "laver sjov" med andre bgrns hud- eller harfarve, kensudtryk, kropsbygning, forestillede

seksualitet osv.

En inkludering af flere normkreative tilgange til praksis og en mere inkluderende humor, der
udtrykkes med omtanke og fokus pa alle elevers deltagelsesmuligheder, vil forhabentlig abne op for
nye repraesentationer af normalitet og afvigelse. Isar hvis lerere i hgjere grad arbejder astetisk, sjovt
og kropsligt med at demonstrere alternative mader, hvorpa eleverne kan udtrykke deres kan, udfolde

sig pa trods af funktionsnedsattelser og indga i forskellige former for familieformer.

Drenge og piger i skolen

Ifelge undersggelser har drenge i flere artier klaret sig darligere end piger i folkeskolen.

Forskellen mellem drenges karaktergennemsnit er vokset fra 0,66 til 0,9, fra 2013 til 2019. Ifglge
undersggelserne er det iseer i danskfaget, at drengene halter bagud. 1 2019 var karakterforskellen
mellem de to ken liggende pa 1,5. Kraka har lavet en undersggelse der viser, at karakterforskellen er
starst ved de elever som generelt ligger under middel pa karakterskalaen (Kraka, u.a). Niels Egelunds
forklaring pa den voksende karakterforskel skyldes den skolereform, der tradte i kraft i 2014. Med
denne reform fik eleverne flere timer pa skoleskemaet - og derudover skulle eleverne have mere
beveegelse, forskellig samt varieret undervisning, og til sidst skulle der komme lektiecaféer pa
skemaet, som skulle gare at de svageste elever i skolen, kunne fa hjeelp til at lave deres lektier inden
de tog hjem fra skole. Nar man ser pa alt fglgeforskningen der er lavet, kan man dog se at det ikke er
lykkedes at give de svageste elever den hjeelp de har brug for i skolen, til at lave deres lektier. Siden
1970'erne har man veeret opmarksom pa, at det er sveart at motivere drengene i skolen, og Niels
Egelund understreger, at det stadig er en svaer opgave at motivere drengene. Ogsa selvom at problemet
har veeret under luppen i sa mange ar. Niels Egelund siger sadan her om skolereformen:

»Men reformen har gjort, at skolerne og leererne har haft travit med de mange ekstra timer og nye
krav, sa jeg kan godt forsta, hvis der ikke har vaeret s meget fokus pa det her, og det kan veere en af

arsagerne til, at drengene har klaret sig darligere.« (Richter, 2021).
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Formand for undervisningsudvalget i Danmarks Larerforening, Regitze Flannov udtrykker, at hun er
enig i Niels Egelunds teori. Hun forklarer dog ogsa selv at karakterforskellen kan veere fordi skolen
er blevet mere boglig, end den var fgrhen, samt at der er kommet mere fokus pa elevernes evner under
de tests de bliver preesenteret for - og elevernes prestationer i skolen. Regitze Flannov siger i
Informations artikel saledes:

»Det har snavret undervisningen ind. Sa vi skal veere optaget af, hvordan vi far foldet undervisningen
ud, sa den bliver mere eksperimenterende, praktisk og anvendelsesorienteret. For alt det laver vi

mindre af, fordi der er kommet mere teaching-to-test.« (Richter, 2021).

Konsneutral paedagogik i skolen

Der er kommet mere fokus pa ken i folkeskolen. Det kan vi ikke komme udenom, at der er — pa trods
af, at psedagoguddanelsen i 2014 fik en ny bekendtggrelse, som sgrgede for at de skulle undervises i
kan, seksualitet og kensidentitet gennem deres proffesionsbachelor, og der er ikke er kommet en
svarende bekendtgerelse for de laererstuderende. Der er stadig meget fokus pa ken i de danske
folkeskoler. Elever er altid blevet delt op i ”12-tals piger” og “problematiske drenge”, men det er
vigtigt at fa den forudsatning slettet, og fa lavet nogle nye, som ikke snakker mere positivt om et
kan, end om et andet (Canger, 2018).

| Sverige er der blevet lavet en undersggelse, hvor der er blevet fokuseret pa at lave en kgnsneutral
paedagogik i skolen — under denne undersggelse, er der blevet brugt kensneutrale materialer, hvor
kannet enten er slettet eller skrevet ud af materialet. De brugte ogsa kgnsneutrale pronominer, som
“hen”, 1 stedet for ”han” eller ”hun”. Fokusset pa keon er lige nu sterre end nogensinde for, og der
bliver i Danmark svunget betegnelser rundt som “de stille piger”, eller de "udadreagerende drenge”.
Forhenantagninger som disse ovenstaende to, er en del af det store problem i skolen. Det kan anses
som en positiv og fremgangspragende tilgang, at man valger at “’slette” ken fra alt undervisning i
folkeskolen. Men er der negative ting ved at begynde pa at slette ken fra undervisningen og ikke
holde sig til den traditionelle og “kensopdelte” undervisning? (Canger, 2018).

Hvis man fra dags dato begyndte at lave kansneutralt undervisning i alle folkeskoler, skal man vare
opmarksom pg, at det for de fleste (bade lzerere og elever), ville blive en lang og (for nogle) langsom
proces. Det ville tage lang tid at vaenne sig til, at man skulle arbejde med kansneutrale formler lige
pludselig. Det ville ogsa for nogle kunne virke ligegyldigt eller opgivende, at skulle begynde at
undervise (eller blive undervist) kansneutralt — og dermed ville det pludselig kunne blive negativt, at

skulle undervise i det. Det kan derudover vare forvirrende for eleverne, at de bliver mgdt med snak
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om kan, og kensopdeling nar de er derhjemme, og sa blive madt kensneutrale i skolen eller andre

institutioner.

Forskellen pa drenge og piger i historieundervisningen

“Historie er et drengefag” - sadan er er skrevet om en bacheloropgave pa Folkeskolen.dk.
Underoverskriften lyder saledes: “En traditionel forstdelse af historie som noget, der har ‘gamle
hvide meend’ som centrale aktorer, er med til at gore historie til et drengefag.” (Grynberg 2016).
Laengere nede i artiklen bliver det beskrevet at maend oftere anses som de historieskabende, mens
kvinder anses som passive i historieundervisningen.

Dette kan veere en forklaring pa at pigerne ikke er ligesa motiveret i lige preecis historiefaget.
National chef ved sex og samfund, Anne Wind udtaler i artiklen: “(...) Det kan man sige, men selv
med de briller pa, kan man helt sikkert ggre mere ud af de magtfulde kvinder, der trods alt har veeret
gennem tiderne. Men bortset fra det: Det handler ogsa om, hvilket historiesyn, man har. Det er ikke
en naturlov, at historieundervisningen skal handle om konger og deres krige. Den kan lige sa godt
handle om, for eksempel, hvilke kropsidealer, der har domineret pa forskellige tidspunkter. Det giver
et helt andet perspektiv for undervisningen. Samtidig kan man sige, at hvis man vil satte fokus pa ken
i historieundervisningen er historiekanonen og den historieformidling, der ligger heri, et oplagt
udgangspunkt for en klassesamtale om normer og syn pa kgn.” (Wind, 2016).

Der er god grund til at skulle kigge oppefra og give pigerne mere medbestemmelse i historiefaget,

samt revurdere om der kan komme flere kvinder pa kanonlisten.

Analyse

| dette afsnit vil vi foretage en grundig analyse og sammenligning af den empiri, vi har indsamlet,
med den teori, vi har valgt som rammevaerk for vores undersggelse. Vi vil undersgge, hvordan vores
data stemmer overens med eller afviger fra de teoretiske perspektiver, og hvad dette kan fortelle os

om vores problemstilling.

Narrativitet

I den empiriske analyse af narrativitet i historieundervisningen, blev der anvendt en raekke aktiviteter
til at engagere eleverne og skabe meningsfulde laeringsoplevelser. En af disse aktiviteter var en debat

om mgdrehjalpens relevans, hvor eleverne blev delt op i to hold og opfordret til at argumentere for
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eller imod medrehjelpens eksistens. Vi har her brugt Barton og Levstik’s “verber” inden for

historieundervisning.

Identificering var et vigtigt aspekt af denne aktivitet, da eleverne skulle forsgge at forsta og relatere
sig til forskellige synspunkter og positioner i debatten. Selvom nogle elever maske havde sveert ved
at identificere sig med en bestemt holdning pa grund af deres egen baggrund eller verdier, blev de
alligevel udfordret til at sette sig i fortidens menneskers sko og forsta deres motiver og overvejelser.

Analyse var ogsa centralt, da eleverne skulle undersgge og forstd komplekse historiske begivenheder
og dilemmaer relateret til madrehjeelpens historie. De fik adgang til testmateriale og blev opfordret
til selvsteendigt at udforske emnet, hvilket styrkede deres evne til at analysere historiske kontekster

0g sammenhange.

Moralsk stillingtagen blev ogsd fremhavet under debatten, hvor eleverne blev udfordret til at
reflektere over og diskutere etiske spegrgsmal relateret til mgdrehjeelpens rolle i samfundet. Der var

bl.a. denne udveksling:

Imod: ~Hvorfor skal der bruges resurser pa madrehjelpen, nar det er ens eget valg at fa et barn?

Hvis man ved at man ikke kan tage vare pa et barn, sa skal man jo ikke have det”.

For: ’Lad os sige at vi har en kvinde, som lige har faet et barn. Men hendes mand, som hun har barnet
med, er begyndt at drikke og blive voldelig og slar hende og barnet. Hvordan skal hun sa fa hjelp? |
1924 kunne kvinder ikke bare ga fra sin mand som man kan i dag. | Danmark er det en
menneskerettighed at leve i tryghed”.

Her viser de at de har dannet en forstaelse for livet som kvinde i starten af mgdrehjzlpens opstandelse.
Samt kan satte de nuvaerende menneskerettigheder i fokus, og derpa danne en sammenhang mellem
historie og nutid. Dette bidrog til at skarpe deres forstaelse af historiske og aktuelle sociale

udfordringer og deres evne til at tage stilling til komplekse spargsmal.

Endelig var artikulation og kommunikation afgerende, da eleverne skulle udtrykke deres tanker,
folelser og analyser verbalt og skriftligt under og efter debatten. Denne proces gav dem mulighed for
at udvikle deres kommunikative faerdigheder og evnen til at formidle deres forstaelse og refleksioner

over historien.

26



Freja Freimann Nielsen (282625) Bachelor 19-05-24
Cecilie Visby Wickberg (303289) VIA University College

Samlet set viste den empiriske analyse, at aktiviteter baseret pa Barton og Levstiks fire "verber" -
identificering, analyse, moralsk stillingtagen og artikulation og kommunikation - bidrog til at skabe
en meningsfuld og engagerende historieundervisning. Elevernes aktive deltagelse og refleksion over
historiske emner og dilemmaer forte til en dybere forstaelse af historien som en levende og relevant

disciplin.
Kategorisering

Vores empiriske data tyder pa, at der eksisterer betydelige forskelle mellem drenges og pigers tilgang
til historieundervisningen, iser ndr det kommer til engagement, kreativitet og dybde i deres
praesentationer og arbejde. Disse forskelle kan forstds og udforskes gennem en teoretisk ramme, der

fokuserer pa kategorisering, kensstereotyper og repreesentation af kvinder i historieundervisningen.

Ifolge Karen Liebing Madsen i bogen *Normkritik i paedagogisk praksis’ og Kvande og Naastad
(2022) 1 deres bog "Hva ska vi med historie?’, spiller kategorisering en afgerende rolle i
historieundervisningen ved at hjalpe eleverne med at forstd og organisere den komplekse sociale
virkelighed. Dog kan kategoriseringen ogsa fare til problematiske stereotyper og skaevvridning af
historiske fortellinger, iser nar det kommer til kanskategorisering og inklusion af kvinder. Dette
resonerer med den indsamlede data, hvor drengene tilsyneladende keemper med at identificere
inspirerende kvinder og i stedet praesenterer overfladiske og stereotype forestillinger om kvinder til

deres fremlaeggelser om en valgfri inspirerende kvinde.

Denne tendens afspejler den historiske marginalisering og overseelse af kvinders bidrag til historien,
hvilket kan have en negativ indvirkning pa pigers folelse af identitet og tilharsforhold i
historieundervisningen. For at imgdega dette er det afgarende at skabe kategorier og fortzellinger, der
inkluderer og repreesenterer kvinder pa en positiv og mangfoldig made. Dette behov stgdte blandt
andet pa, da vi var ude og afprgve vores bratspil i den neutrale klasse. De ville gerne vide hvilke
historier, der var bag kvindenavnene pa brettet, sa de havde noget at "knytte sig til’. Men ogsa skabe

en mening med de valg vi har taget omkring spillets design.

Desuden er det vigtigt at forstd, at en af faldgruberne forbundet med kategorisering i
historieundervisningen er risikoen for at opfatte individer inden for en bestemt kategori som en
homogen enhed. Dette kan fare til stereotype forestillinger om kgnsbestemte roller og egenskaber,

hvilket begraenser pigers muligheder for at blive mgdt som individuelle og unikke personligheder.
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Denne faldgrube bliver tydelig i observationsdataerne, hvor drengene synes at have stereotype
opfattelser af kvinder som primart objekter for fysisk tiltreekning frem for inspirerende figurer med
dybde og betydning. Vi blev ofte medt med kommentarer som: “fordi hun er leekker”, nar de blev
spurgt, hvorfor den kvinde de havde valgt, var inspirerende. De havde ogsa valgt letpakladte billeder

af kvinden til deres fremlaeggelser.

For at udfordre disse stereotyper og skabe et inkluderende og mangfoldigt laeringsmiljg er det
ngdvendigt med en normkritisk tilgang til historieundervisningen. Dette indebarer aktivt at udfordre
normer og skabe et rum, hvor alle elever, uanset kan, faler sig set, hert og veerdsat. Ved at integrere
disse perspektiver kan historieundervisningen bidrage til at skabe et mere inkluderende og retfeerdigt
samfund, hvor ken ikke er en begraensende faktor for individets potentiale og hvor alle elever faler

sig inkluderet og veerdsat.
Motivation, deltagelse og medbestemmelse

Da vi var ude i 8.klasser, for at undersgge, om et forlgb og et spil om kvindehistorie kunne motivere
eleverne, prgvede vi nogle forskellige metoder. Vi provede at lade eleverne have medbestemmelse,
evaluere undervejs og lade dem have indflydelse pa hvordan undervisningen skulle stilladseres. Vi
skrev ogsa altid planen op pa tavlen, for at eleverne kunne se hvor langt vi var i dagens plan — og for
at eleverne kunne fale sig motiveret, til at fortseette, fordi de vidste hvad der skulle ske som det nzeste.
Eleverne gav positive tilbagemeldinger pa at vi altid skrev planen op pa tavlen, og forberedte dem pa

hvad der ville komme til at ske i lgbet af lektionen. Det gjorde at de fandt lektionen mere overskuelig.

Det var vigtigt for os begge, at eleverne kunne vare i klasserummet og fole at det var et trygt
leeringsrum at veere en del af, og et trygt sted at udfolde sine ideer og holdninger og ikke et sted, hvor
de skulle vaere bange for at deltage. Vi kunne se efter den farste uge, at det virkede at vi havde den
tilgang til eleverne, og fortalte mange gange, at det var en prioritet for os, at de vidste at vi ville gribe
dem, hvis de blev nervase for at deltage, eller veere med. Eleverne begyndte at abne mere op, og turde
at deltage mere. | den farste uge, havde eleverne svart ved at reekke handen op — pa dette tidspunkt
havde vi endnu ikke faet opbygget en tet relation til eleverne, hvilket uden tvivl har meget at sige,
nar det kommer til at skulle deltage i et klasserum. Selvom eleverne kendte hinanden godt, havde de
som sagt ikke kendskab til os, og vidste ikke hvordan vi ville tage imod deres tilbagemeldinger pa

undervisningen.
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Det var vaesentligt for os allerede fra start, at eleverne havde medbestemmelse i undervisningen. Pa
trods af, at vi havde skitsen til forlgbet, skulle alle eleverne veere med til at udfylde skitsen, og veere
med til at bestemme, hvad de skulle leere om. Eleverne gav os tilbagemeldinger pa det, under vores
evaluering, og de fleste var meget enige om, at det var rart at vi lavede det sammen, og at de fik

indflydelse pa hvordan deres forlgb skulle se ud. Det havde de ikke pravet far.

Eleverne gav ogsa udtryk for, at det var rart at blive undervist i noget, de selv gnskede, selvom at vi

havde bestemt det overordnede emne.
Mening

Brodersen og Svejgaard, kaster lys over betydningen af at forstd og adressere elevernes behov for
mening i undervisningen. Ifglge teorien opstar mening gennem forskellige betydninger og kommer
til udtryk, nar eleverne far gje pa forskelle og aspekter ved et emne eller en situation, der giver ny

forstaelse og kompleksitet i deres syn pa verden.

I den konkrete situation, hvor en dreng i klassen stiller spgrgsmalet "hvorfor skal vi ikke have om
mandehistorie?", bliver det tydeligt, at han sgger mening og engagement i undervisningen. Pa
overfladen kan dette spargsmal virke som en made at sette sig pa tveers eller udfordre underviserens
autoritet, men det kan ogsa tolkes som et udtryk for en dybere falelse af utilfredshed eller manglende

forstéelse.

Gennem analysen af meningsbegrebet far vi et indblik i, hvordan denne drengs spargsmal afspejler
behovet for at finde mening og relevans i undervisningen, serligt i forhold til emnet kvindehistorie.
Han sgger efter svar pa, hvorfor dette emne veagtes hgjere end andre, og hvad det betyder for ham
som elev. Dette illustrerer vigtigheden af at anerkende og adressere elevernes fglelsesmassige
engagement og involvering i undervisningen, som Svejgaard papeger, da mening ikke blot refererer
til et ords betydningsindhold, men ogsa omfatter falelsesmaessige aspekter som vigtighed, hensigt og
holdning.

Samlet set understreger meningsbegrebet vigtigheden af at skabe undervisningsmiljger, der giver
plads til elevernes falelsesmassige og intellektuelle engagement, og som giver dem mulighed for at
finde personlig mening og relevans i det, de leerer. Det peger pa behovet for at adressere elevernes

spgrgsmal og bekymringer for at sikre, at undervisningen er meningsfuld og berigende for dem.
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Multimodalitet

Representationsformer og funktionel tynde i de sstetiske multimodale undervisningsformer

Jerome Bruners teori om reprasentationsformer i leering belyser veesentlige aspekter af, hvordan
elever tilegner sig viden og forstar indholdet i undervisningen. Ifalge Bruner udtrykkes lering
gennem fysiske, billedlige og symbolske handlinger, hvilket danner grundlag for multimodal leering
og forstaelse.

I den konkrete anvendelse af teorien i vores undervisningsforlgb om kvindehistorie ses tydeligt,
hvordan eleverne interagerer med forskellige repraesentationsformer. De billedlige
representationsformer, sasom plancher og plakater om inspirerende kvinder og Femglejren, giver
eleverne mulighed for at visualisere og skabe billeder af historiske begivenheder og personer. Dog
viser dataene, at drengene var mere tilbageholdende og havde tendens til at antage en mere Kritisk

holdning, mens pigerne engagerede sig mere positivt og investerede tid i deres arbejde.

I den verbalt-sproglige representationsform, eksemplificeret ved debatgvelsen om Madrehjelpen, ser
vi, hvordan eleverne bruger sproget til at diskutere og formidle deres synspunkter omkring emnet.
Her observeres en interessant kanshaseret forskel, hvor drengene viser stgrre engagement og ivrighed

i debatterne, mens pigerne er mere tilbageholdende med at deltage aktivt.

Endelig viser brugen af braetspil som en symbolsk repraesentationsform, hvordan eleverne interagerer
med komplekse begreber og situationer gennem spillets handlinger og diskussioner. Her observeres
en felles entusiasme blandt bade drenge og piger, hvilket indikerer, at spilbaserede leeringsscenarier

kan veere en effektiv made at engagere og motivere elever pa tvers af kan.

Samlet set illustrerer denne analyse, hvordan Bruners teori om repraesentationsformer kan anvendes
til at forsta og evaluere forskellige aspekter af leering i undervisningen. Det fremhaver vigtigheden
af at tilbyde eleverne forskellige leeringstilgange og muligheder for at engagere sig pa deres egne
premisser, samtidig med at det erkender og adresserer potentielle kansrelaterede forskelle i leering

og deltagelse.

Analysen af astetiske udtryksformer i undervisningen er dybt forankret i praksis, som illustreret i

vores undersggelse om kvindehistorie. Gennem brugen af astetiske leeringsformer som plancher,
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plakater, rollespil og et udviklet braetspil har vi skabt en dynamisk undervisningskontekst, hvor

eleverne aktivt engageres i leeringen.

Vores tilgang bygger pa ideen om at bruge astetikken som et redskab til at udforske og forsta
kvindehistorie pa en dybere og mere falelsesmassig niveau. Ved at inddrage aestetiske elementer som
plancher og plakater har vi skabt visuelle repraesentationer af vigtige historiske begivenheder og
figurer, hvilket har gjort det muligt for eleverne at fordybe sig i emnet pa en levende og meningsfuld

méde.

Desuden har rollespil og bretspillet tilladt eleverne at traede ind i skoene pa historiske kvinder og
opleve deres liv og udfordringer pa en mere personlig made. Dette har bidraget til at skabe en
fordybelsesoplevelse, hvor eleverne ikke blot lerer om kvindehistorie, men ogsa identificerer sig med

og relaterer sig til de historiske figurer pa en dybere fglelsesmassig og kreativt niveau.

Ved at kombinere teoretiske koncepter om astetiske udtryksformer med praktisk anvendelse i
undervisningen, har vi skabt en effektiv og engagerende leringsoplevelse, der fremmer bade
forstaelse og indlevelse i kvindehistorie. Denne tilgang illustrerer styrken ved at integrere astetiske
elementer i undervisningen som et middel til at udforske og forstd komplekse emner pa en

meningsfuld og inspirerende made.

Perspektivering

Vi befinder os lige nu i hvad man ville kalde en renassance inden for kvindebevagelsen, hvor der
sker markante fremskridt i kampen for ligestilling og kvinders rettigheder pa nationalt og globalt
plan. Denne udvikling er szrligt tydelig i samfunds- og kulturarenaen, herunder ogsa i historiefaget,
hvor der i stigende grad er fokus pa kvindernes rolle og bidrag gennem tiden. Bl.a. gennem Gry Jexens

bog ”Kvinde kend din historie”. Som vi selv har arbejdet med under vores undersogelser.

Et andet eksempel pa denne bevaegelse mod gget kvindereprasentation og anerkendelse er den nye
statue af Karen Blixen, der er blevet opstillet i Kgbenhavn. Karen Blixen var en ikonisk forfatter og
en vigtig stemme i litteraturens verden, og hendes tilstedeveerelse i det offentlige rum sender et

kraftfuldt budskab om vigtigheden af at hylde kvinders bidrag til kunst og kultur.
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Samtidig ser vi ogsa historiske begivenheder som den nye abortlov og kvindebevagelsen i Irak, hvor
kvinder tager kampen op mod undertrykkende strukturer og kreever deres rettigheder tilbage. Denne
form for aktivisme og modstand er en afggrende del af den globale kvindebeveegelse og viser,

hvordan kvinder over hele verden star ssmmen i kampen for ligestilling og retferdighed.

| historiefaget er det essentielt at reflektere over og integrere disse aktuelle begivenheder og
tendenser, da de ikke kun bidrager til en mere nuanceret og retfeerdig fremstilling af fortiden, men
ogsa inspirerer kommende generationer af elever til at engagere sig i kvinders historie og kampen for

ligestilling.

Denne bacheloropgave om kvindereprasentation i historiefaget kommer saledes pa et tidspunkt, hvor
kvinders historier og stemmer er mere synlige og relevante end nogensinde far. VVed at undersgge og
analysere, hvordan historieundervisningen kan tilpasses for at engagere og motivere piger til aktiv
deltagelse og interesse for faget, bidrager opgaven til den fortsatte udvikling af en mere inkluderende

og retfeerdig historieskrivning.

Diskussion

Arbejdet med kvinderepraesentation i historiefaget gennem en normkritisk tilgang kan potentielt fore
til en 'os og dem' situation mellem drengene og pigerne i klassen, hvis ikke det handteres pa en
hensigtsmaeessig made. En normkritisk tilgang til ken i historiefaget indeberer at udfordre og
nedbryde traditionelle kansstereotyper og normer, men hvis dette ikke gares pa en balanceret made,

kan det resultere i en opfattelse af, at historien kun handler om én gruppe og ikke den anden.

En mulig konsekvens af dette kan veere, at pigerne i klassen faler sig overset eller marginaliseret, hvis
historieundervisningen primeert fokuserer pa mands bidrag til historien, mens kvinders bidrag
overses eller kun navnes perifert. Dette kan skabe en fglelse af 'dem mod os', hvor pigerne faler sig
ekskluderet fra historiefaget eller ser det som mindre relevant for dem, da de ikke kan identificere sig

med det, der undervises i.

Pa samme made kan drengene i klassen fgle sig misforstaede eller uretfaerdigt behandlet, hvis de
foler, at undervisningen primaert fokuserer pa kvinders historie og ikke anerkender mands bidrag til
historien pa samme niveau. Dette kan fare til en 'os og dem' mentalitet, hvor drengene opfatter pigerne

som privilegerede eller favoriserede i undervisningen.
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For at undga en 'os og dem'’ situation er det afgarende, at en normkritisk tilgang til ken i historiefaget
handteres pa en inkluderende og afbalanceret made. Det betyder at inkludere bade mands og kvinders
bidrag til historien pa lige fod og sikre, at eleverne far mulighed for at se sig selv reprasenteret og

identificere sig med det, der undervises i.

Derudover er det vigtigt at skabe rum for dialog og refleksion i klassen, hvor eleverne kan diskutere
og udfordre traditionelle kensnormer og -stereotyper pa en respektfuld made. Dette kan bidrage til at
skabe en forstaelse og anerkendelse af hinandens perspektiver og oplevelser og nedbryde barriererne

mellem 'os og dem'.

Endelig er det afgarende, at leererne er bevidste om deres egen rolle og bias i undervisningen og
arbejder aktivt pa at skabe et inkluderende laeringsmiljg, hvor alle elever fgler sig set, hgrt og veerdsat
uanset deres kan. Dette kreever efteruddannelse og refleksion blandt leerere for at sikre, at de er i stand
til at facilitere en normkritisk dialog om ken i historiefaget uden at skabe en opdeling mellem 'os og

dem' i klassen.

Konklusion

Vi kan konkludere ud fra vores tanker inden vi gik i gang med vores undersggelser, og under vores
indsamling af empiri og analyse — samt vores problemstilling: ”” Hvordan kan historieundervisningen
i folkeskolen tilpasses for bedre at engagere og motivere piger til at deltage aktivt og udvikle interesse
for faget, og hvilken rolle spiller lcererens tilgang og undervisningsmetoder i denne proces?”, at
elevernes motivation og deltagelse bliver pavirket meget af leererens tilgang til den undervisning, der
er i gang. Det bliver ogsa pavirket meget de andre elevers tilgang til undervisning, og i de klasser vi
har undersggt, har det isar veeret drengene der har haft meget pavirkning pa hinanden, ud fra deres
egne personlige meninger om det forlgb som der er i gang pa klassen. I de klasser vi har undersggt,
har det ogsa vaeret tydeligt at elevernes egne medbestemmelse, har haft meget at sige i forhold til
deres motivation i lektionerne. Nar eleverne fik lov til at blive inddraget i forlgbets indhold, havde de
meget mere lyst til at leere om det, og var mere motiveret til at arbejde med de ting de fik at vide, de

skulle, nar vi underviste dem.

Eleverne udtrykte selv, at det gjorde en stor forskel for dem, at de matte veere med til at bestemme —

ogsa selvom vi have bestemt det overordnede emne, gjorde det meget at de méitte vaere lidt”
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inddragede ved at komme med underordnede emner til forlgbet. De var glade for, at de matte
bestemme bade nogle, af de kvinder og de dele af kvindehistorien de skulle undervises i. De udtrykte
ogsa at det var fedt for dem, at de ogsa havde indflydelse pa hvordan undervisningsformen skulle

V&Ere.

Undervisningsmetoderne gjorde en vesentlig forskel for eleverne. Eleverne ngd at veere kreative og
kunne ga med en legende tilgang til undervisningen. Det havde de ikke pravet i historie fer, og de
synes generelt at det ofte blev for bogligt til at veere speendende, og de fortalte at de fremadrettet
gnskede at have lov til at arbejde kreativt og gare historieundervisningen sjov, mens den samtidig har

stor faglig betydning.

Vi blev ligesom under dette undervisningsforlgb, ogsa bekreftet i at det har en vaesentlig betydning
for eleverne, at de bliver mgdt og far svar pa disse spgrgsmal. Uddyb fra start af — hvorfor vi har valgt
at understrege at det er kvindehistorie, og hvorfor vi finder det vesentligt for eleverne at leere om
dette.

Det gar meget for elevernes relevans, at de ved hvad meningen med undervisningen er.

Handlingsforslag

For at sikre at man ikke ender med at motivere den ene halvdel af eleverne, og den anden halvdel af
klassen, ikke har nogen motivation til undervisningen, kan man blande historieundervisningen.
Dermed ikke sagt at de ikke skal have om kvindehistorie, men derimod ggare sadan, at eleverne far
kvindehistorie sammen med alt den anden historieundervisning, og ikke opdelt, fra alt det andet. Altsa
I stedet for at have titlen “’kvindehistorie”, kan kvindehistorien blive puttet ind i den anden

undervisning.

For bedre at engagere og motivere piger til aktiv deltagelse og fremme interesse i
historieundervisningen kan en mikrofeministisk tilgang implementeres. Dette indebzrer en bevidst
indsats for at inkludere kvindelige perspektiver og skikkelser i historieundervisningen og at anvende
undervisningsmetoder, der fremmer ligestilling.

Et centralt element i at engagere piger er at sikre, at kvindelige historiske skikkelser og deres bidrag
bliver synlige i undervisningsmaterialet. Historieundervisningen bgr inkludere forlgb som naturligt

kan lede over pa kvindereprasentation inden for geeldende forlgb. Det kunne fx vere et segment, der
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stiller skarpt pa stikkerne Jenny Holm og Grethe Bartram under besattelsen. Ved at prasentere disse
kvinders historier kan eleverne fa en bredere forstaelse af deres roller og bidrag i historiske
begivenheder.

Desuden bgr historiefagets kanonliste udvides til at inkludere flere kvindelige skikkelser som
Cleopatra og Dronning Elisabeth D.1. Dette kan gares ved at revidere leseplaner og sikre, at leerere
har adgang til materialer og ressourcer, der deekker disse kvinders liv og indflydelse. Det er vigtigt,
at disse kvindelige figurer praesenteres som komplekse og handlekraftige aktgrer i historien, snarere
end blot perifere figurer.

Lererens tilgang spiller en afgarende rolle i at skabe et inkluderende og motiverende leeringsmiljg.
Larere skal bevidst anvende undervisningsmetoder, der fremmer deltagelse og diskussion om
kensperspektiver i historien og hvordan vi kan sztte det pa vores nutidsforstaelse. Dette kan omfatte
kritisk teenkning, hvor eleverne opmuntres til at analysere og diskutere historiske begivenheder fra
forskellige kgnsperspektiver, samt gruppeaktiviteter, hvor eleverne forsker og praesenterer om
kvindelige historiske figurer. Rollespil og debatter, hvor eleverne patager sig roller som historiske
kvindelige figurer, kan ogsa fremme empati og dybere forstaelse.

Lerere skal ogsa veere opmaerksomme pa deres sprogbrug og de diskurser, de fremmer i klasselokalet.
Ved at bruge kegnsneutralt sprog og udfordre kgnsstereotyper kan laerere skabe et mere inkluderende
miljg. For eksempel kan laerere rette opmaerksomheden mod kensbias i historiske kilder og diskutere
disse med eleverne.

Lagbende evaluering og feedback er essentielle for at sikre, at tiltagene har den gnskede effekt. Dette
kan indebere at indsamle feedback fra eleverne om, hvordan de oplever inklusionen af kvindelige
perspektiver, samt at lerere reflekterer over deres egen praksis og justerer deres
undervisningsmetoder baseret pa observationer og feedback.

Endelig bar skoler investere i ressourcer og efteruddannelse for laerere, sa de er veludrustede til at
implementere en mikrofeministisk tilgang. Dette kan omfatte workshops, kurser og adgang til
opdaterede undervisningsmaterialer om kvindelige historiske figurer.

Ved at integrere disse elementer i historieundervisningen kan vi skabe et leeringsmiljg, der ikke kun
motiverer piger til at engagere sig aktivt, men ogsa fremmer en dybere og mere nuanceret forstaelse

af historien hos alle elever.

didaktiske savel som sociologiske tilgang til undervisningen kan have effekt pa elevernes aktive

deltagelse og udbytte i undervisningen.

35



Freja Freimann Nielsen (282625) Bachelor 19-05-24
Cecilie Visby Wickberg (303289) VIA University College

Litteratur

Brodersen, P., Ziehe, T., & Hansen, T. I. (2020). Oplevelse, fordybelse og virkelyst: noter til &stetik

I undervisningen. Hans Reitzels forlag.
Heidegren, C. (2010). Anerkendelse. Samfundslitteratur.

Historieformidlere: 1 de mest anvendte historiebgger i skolerne er 1.725 personer navnt ved navn.
Blot 89 e. . . (2024). Politiken. https://politiken.dk/debat/debatindlaeg/art9764736/1-de-mest-
anvendte-historieb%C3%B8ger-i-skolerne-er-1.725-personer-n%C3%A6vnt-ved-navn.-Blot-89-er-

kvinder

Kraka: Drenge far historisk darlige karakterer sammenlignet med piger. Det skyldes nappe kun
forskellige forventninger til k@nnene. (u.d). Altinget: Forskning.

https://www.altinget.dk/forskning/artikel/kraka-forskellige-forventninger-til-koennene-forklarer-

naeppe-karakterforskellen

Kvande, L., & Naastad, N. (2020). Hva skal vi med historie?: historiedidaktikk i teori og praksis (2.

udg.). Universitetsforlaget.
Larsen, S. T., & Poulsen, J. A. (2021). Historieundervisning - en fagmetodik. Hans Reitzels forlag.
Madsen, K., Jgrgensen, J., & Graack, J. (2021). Normkritik i peedagogisk praksis. Gyldendal.

Pejlemarker pa motivation i undervisningen - Undervisningsmiljg - GRUNDSKOLE | Emu.dk.

(2023). EMU. https://emu.dk/grundskole/undervisningsmiljoe/motivation/pejlemaerker-paa-

motivation-i-undervisningen

Richter, L. (2021). Karakterforskelle mellem drenge og piger er vokset mest blandt elever lidt under
middel. Information. https://www.information.dk/indland/2021/09/karakterforskelle-mellem-

drenge-piger-vokset-mest-blandt-elever-lidt-
middel#:~:text=Niels%20Egelund%2C%20der%20er%20professor,den%20er%20lettest%20at%20
1%C3%B8fte

Tekla, C. (2018). Nar en kgnsneutral padagogik ikke slar til i skolen - en forskningsbaseret
debatartikel. pptidsskrift.dk

36


https://politiken.dk/debat/debatindlaeg/art9764736/I-de-mest-anvendte-historieb%C3%B8ger-i-skolerne-er-1.725-personer-n%C3%A6vnt-ved-navn.-Blot-89-er-kvinder
https://politiken.dk/debat/debatindlaeg/art9764736/I-de-mest-anvendte-historieb%C3%B8ger-i-skolerne-er-1.725-personer-n%C3%A6vnt-ved-navn.-Blot-89-er-kvinder
https://politiken.dk/debat/debatindlaeg/art9764736/I-de-mest-anvendte-historieb%C3%B8ger-i-skolerne-er-1.725-personer-n%C3%A6vnt-ved-navn.-Blot-89-er-kvinder
https://www.altinget.dk/forskning/artikel/kraka-forskellige-forventninger-til-koennene-forklarer-naeppe-karakterforskellen
https://www.altinget.dk/forskning/artikel/kraka-forskellige-forventninger-til-koennene-forklarer-naeppe-karakterforskellen
https://emu.dk/grundskole/undervisningsmiljoe/motivation/pejlemaerker-paa-motivation-i-undervisningen
https://emu.dk/grundskole/undervisningsmiljoe/motivation/pejlemaerker-paa-motivation-i-undervisningen
https://www.information.dk/indland/2021/09/karakterforskelle-mellem-drenge-piger-vokset-mest-blandt-elever-lidt-middel#:~:text=Niels%20Egelund%2C%20der%20er%20professor,den%20er%20lettest%20at%20l%C3%B8fte
https://www.information.dk/indland/2021/09/karakterforskelle-mellem-drenge-piger-vokset-mest-blandt-elever-lidt-middel#:~:text=Niels%20Egelund%2C%20der%20er%20professor,den%20er%20lettest%20at%20l%C3%B8fte
https://www.information.dk/indland/2021/09/karakterforskelle-mellem-drenge-piger-vokset-mest-blandt-elever-lidt-middel#:~:text=Niels%20Egelund%2C%20der%20er%20professor,den%20er%20lettest%20at%20l%C3%B8fte
https://www.information.dk/indland/2021/09/karakterforskelle-mellem-drenge-piger-vokset-mest-blandt-elever-lidt-middel#:~:text=Niels%20Egelund%2C%20der%20er%20professor,den%20er%20lettest%20at%20l%C3%B8fte

