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1. Indledning

Forlagsproducerede leeremidler bliver brugt flittigt i den danske folkeskole, og vi retter i denne
bacheloropgave blikket pa brugen af leeremidler i historiefaget, hvor der bliver brugt digitale

portaler, eksempelvis fra forlagene Clio og Alinea.

Forlagsproducerede undervisningsmidler i historie gzelder bade digitale, sdsom historieportaler
som Gyldendal historie, men ogsé fysiske beger sdsom “Historie 9” (Rambell 2015, s. 32).
Faktisk har den klassiske historiebog veeret dominerende i undervisningen og veret en af de
mest brugte leeremidler i historieundervisningen de sidste 100 ar (Pietras & Poulsen, 20186, s.
179). Talrige leerere anvender grundbgger til at udveelge deres undervisningsforlgb og bruger
dem til at planlzegge undervisningen og lader sig styre i en vis grad, og dette geelder tilsvarende
for historieportaler (Rambgll. 2015. s. 12). En rapport udarbejdet af Rambgll i 2015 viser, at
58 % af de adspurgte laerere bruger en grundbog eller en digital portal til at udveelge et
undervisningsforlgb og felger rekkefalgen i det undervisningsmiddel (se bilag 1) (Ramball.
2015. 5. 12-13).

Der kan ogsa veere mange grunde til at anvende forlagsproducerede undervisningsmidler som
grundbgger, blandt andet at grundbggerne som regel reducerer kompleksiteten af det historiske
emne, sa eleverne har lettere ved at forsta det, og det er teenkt ind i en didaktisk leringssituation
i forhold til for eksempel semantiske leeremidler (Pietras & Poulsen, 2016, s. 183).

Grunden til at en stor andel lzerere benytter sig af grundbgger og bruger dem flittigt ger, at det
er ngdvendigt at undersgge, hvor fagligt relevante disse grundbgger og historieportaler er, og
om de stemmer overens med historiefagets formal og faelles mal, og om de far formidlet det,
forlaget havde teenkt sig. Da der er mange grundbgger og historieportaler vil vi snavre vores
fokus ind pa grundbogen Historie 9 udgivet af Gyldendal, som er en del af en starre serie, som
hedder Historie 3 til 9, afhaengigt af hvilket klassetrin, det er beregnet til. Vi vil analysere et
kapitel fra Historie 9 nemlig “Israel og Palastina / Konflikten uden ende?” og vi satter det op

mod fagheftet for historie.



2. Problemformulering

Hvordan opfylder leremidlet “historie 97, med fokus pa kapitlet “Israel og Palastina /
konflikten uden ende?”, kravene i det nuveerende faghafte for historie 2019, og hvilke tiltag

kan tages i brug for at supplere leeremidlet?

3. Laesevejledning

| forbindelse med denne opgave vil der blive anvendt specifikke termer som fungerer som
synonymer for henholdsvis "Historie 9" og "Historie 9. Kommentarer og svar til kilder". For at
undga gentagelser og sikre klarhed i formuleringen vil leremidlet, Historie 9, blive benavnt
som "leeremidlet” gennem hele opgaven. Larervejledningen eller Historie 9. Kommentarer og
svar til kilder vil konsekvent blive henvist til som "leerervejledningen” for at bevare en pracis

og sammenhangende terminologi.



4. Historiesyn

Vi vil i dette afsnit introducere tre historiefagssyn, som findes inden for historiefaget. Vi vil i
forlengelse af dette praesentere vores fagsyn, da det har indflydelse pa vores analyse af
leeremidlet (Kopp & Funch, 2022 s. 32).

Den farste position, vi vil prasentere, er den traditionelle historiedidaktik, og denne gar ud pa,
at viden om fortiden skal overfares til eleverne i skolen og gerne i en passende mangde ud fra
elevernes faglige niveau (Kopp & Funch, 2022s. 36). Dette skal ske i skolen, da det er en
universitetsuddannet historiker, som fremstiller historie gennem diverse fagtekster og sa
videre, og det er dermed leererens opgave at videreformidle den viden til eleverne (Kopp &
Funch, 2022s. 36).

Tilgangen, som den traditionelle historiedidaktik tilbyder, findes stadigveek i folkeskolen, og
den har tidligere veeret den mest dominerende tilgang. Den er blevet brugt til at skabe

sammenhangskraft i samfundet og viderefere kulturarven (Kopp & Funch, 2022 s. 36).

Den anden position er historiebrugsdidaktikken, hvor opmarksomheden er vendt mod, at
undervisningen skal tage udgangspunkt i elevernes livsverden. Denne position har dermed et
funktionelt syn pa faget, et af malene for undervisningen er, at eleverne skal kunne tage det,
som de leerer, med sig i livet uden for skolen og beere det med dem ud i fremtiden efter skolen.
Derfor skal undervisningen kunne perspektivere mellem fortiden og nutiden, men ogsa
fremtiden (Kopp & Funch, 2022s. 33). Historiebrugsdidaktikken sgger dermed at styrke
elevernes historiebevidsthed. Eleverne kan stadig gare brug af videnskabsfagets historiefaglige
metoder og begreber til dette, men der sgges at styrke deres historiebevidsthed og dermed give

dem muligheden for bedre at orientere sig i verden (Kopp & Funch, 2022s. 33).

Den tredje position er historiefagsdidaktik, og her er der fokus pa, at eleverne skal tilegne sig
metoder fra videnskabsfaget historie (Kopp & Funch, 2022, s. 34-35). Dette skal forstas pa den
made, at eleverne skal kvalificere deres made at teenke pa ud fra de metoder, de laerer fra
videnskabsfaget (Kopp & Funch, 2022 s. 34-35). Dette kan gares gennem kildearbejde, eller
ved at eleverne far en indsigt i, hvordan fortallinger om fortiden skabes og bliver til (Kopp &



Funch, 2022, s. 35). For at forenkle det kan det ideelle mal beskrives som, at eleverne skal opna
de samme kompetencer som en uddannet historiker og dermed blive mini-historikere (Larsen
& Poulsen, 2021, s. 23).

Vi har en pluralistisk, fagdidaktisk tilgang, der sigter mod at integrere de tre historiefagsyn.
Dette skaber en undervisning, der imgdekommer forskellige laeringsstile og elevbehov, idet vi
tror pa, at en pluralistisk tilgang beriger undervisningen og giver eleverne en dybere forstaelse
af fortiden. Samtidig rustes de til at anvende historisk viden meningsfuldt i deres liv. Vores
fagsyn er preeget af pluralisme, da vi mener, at det er ngdvendigt at tage udgangspunkt i
elevernes livsverden, hvilket harmonerer med historiebrugs didaktikken. Samtidig leegger vi
stor veegt pa, at eleverne skal tilegne sig metoder og et fagsprog i overensstemmelse med
historiefagdidaktikken. Selvom vi anerkender den traditionelle tilgang, fylder den ikke lige sa
meget som de to andre. Her fokuserer vi pa, at eleverne gerne ma laere noget faktuelt om

fortiden, da der ligger et dannelsespotentiale i dette.

5. Metodeafsnit

Vi vil i dette afsnit kort komme ind pa nogle af de metoder, som vi har benyttet os af, samt
hvorfor vi har benyttet os af dem, da de valgte metoder er vaesentlige for vores indsamling af

empiri.

5.1 Det kvalitative semistrukturerede interview

Vi har valgt at benytte os af det kvalitative semistrukturerede interview, da vi mener, at dette
giver os de bedste betingelser i forhold til indsamling af empiri. Dette ger vi med henblik p3,
at de personer vi interviewer er fagpersoner, eller rettere eksperter, indenfor deres felt. Det
semistrukturerede giver os dermed en mulighed for at stille spgrgsmal uden for vores opstillede
spgrgeguide, og det giver os ogsa muligheden for, at fa fagpersonen til at forteelle om deres
oplevelser, erfaringer og tanker, hvilket dermed giver os en indsigt i deres subjektive
perspektiv. Dette medfarer, at vi far mulighed for at sparge fagpersonen yderligere ind til det,
som vi vurderer, er vigtigt at fa uddybet (Mottelson & Muschinsky, 2021, s. 126- 129). Det
skal dog naevnes, at det kvalitative interview kun giver os et indblik i fagpersonens perspektiv,



hvilket medfarer at det kan vare sveert at sige noget generelt ud fra det enkelte interview
(Mottelson & Muschinsky, 2021, s. 127).

5.2 Struktureret observation

For at undersgge vores problemstilling i den moderne skole, har vi valgt at benytte os af en
struktureret observation, da vi gerne vil undersgge, hvordan en lerer benytter sig af leeremidlet
i en undervisningssituation. Vi benytter os af en deltagende observation, i og med at vi er til
stede i lokalet rent fysisk. Det skal noteres, at dette kan have en indvirkning pa vores empiri,
da vores tilstedevarelse kan have en indflydelse pa eleverne, pa trods af at vi ikke er deltagende
(Mottelson & Muschinsky, 2021 s. 130-131). Vi har valgt ikke at veere aktivt deltagende, da vi
gerne vil mindske den indflydelse som vores tilstedevarelse har pa klassevarelset. Vi vil ikke
risikere at pavirke klassen mere end hgjst ngdvendig, da vi dermed kan risikere, at vores empiri
vil veere misvisende (Mottelson & Muschinsky, 2021 s. 132-132). For at dokumentere og
kvalificere vores observation, har vi pa forhand lavet et observationsskema (se bilag 2). Dette
er med til at sikre en kvalificeret og fokuseret observation, hvori vi kigger pa leeremidlets brug
I undervisningen, og ikke blot iagttager alt hvad der sker i klasseveerelset. Vi er dog forberedt
pa at vurdere uventede situationer, som kan opsta (Mottelson & Muschinsky, 2021 s.131-133).

5.3 Begrebsafklaring

| dette afsnit vil vi forklare nogle af de mange begreber, som bliver brugt i denne opgave.

Leeremidler kan inddeles i tre kategorier: funktionelle, semantiske og didaktiske leeremidler.
Funktionelle leeremidler er tavler, linealer og sa videre, det er veerktgjer som statter leeringen
eller laringssituationen. Semantiske leremidler er ting, som ikke tenkt ind med en
leringssituation for gje, da de blev skabt, og det kan veere en avisartikel eller et billede af en
familie. Sa er der didaktiske leeremidler, som er skabt med lzringssituation for gje, hvor der
har veeret didaktiske overvejelser i processen under skabelse af leremidlet, og
historiegrundbgger er didaktiske leeremidler (Kragholm, Knudsen & Wulff, 2021 s 173).



Vi har igennem denne opgave leenet os op ad den tyske professor i peedagogik Wolfgang Klafki
i vores vurdering af leeremidlet Historie 9. Dette har vi gjort, fordi Klafki giver os veerktgjer til
bedre at vurdere leeremidlet, og hvorvidt det er relevant i den danske skolekontekst i dag.
Klafki har udviklet fem grundspgrgsmal, som kan bruges til at udvalge fagstof i en almen
didaktisk sammenhang. De fem grundspgrgsmal er Emnets eksemplariske betydning,
Indholdets nutidsbetydning for eleverne, Indholdets fremtidsbetydning for eleverne, Strukturen
i det valgte indhold og Tilgengelighed i undervisningen (Pietras & Poulsen, 2016, s. 143). Som
lerer kan man benytte sig af disse spergsmal til at wvurdere et leremiddel i
udvelgelsesprocessen, og vi vil i vores lzeremiddelanalyse benytte os af netop disse spargsmal
til at vurdere lzeremidlet.

Wolfgang Klafki arbejder ogsa med et begreb, som hedder epokale nggleproblemer, som er
problemer, der er typiske for den tid vi lever i, og som Klafki mener skal fylde en tredjedel af
undervisningen, da det er noget, vi skal lgse i fremtiden, og man pa sigt skal kunne overdrage
ansvaret til de yngre generationer. Det er derfor skolens opgave at oplyse eleverne omkring
disse problemer, sa de kan fa en indsigt i problemet og arbejde mod lgsningsforslag (Graf,
2018, s. 60-61).

6. Laeremiddelanalyse

Vi vil i dette afsnit lave en leremiddelanalyse af Historie 9, idet vi farst vil give overordnet
analyse af leremidlets indhold, udtryk og hvordan det fungerer i forlengelse af
lovgivningsmaessige faghaefte.

Det er vigtigt at pointere, at Historie 9 er et leeremiddel, som er udarbejdet med henblik pa at
opfylde fellesmalene i det gamle faghafte i historie, 2009, men vi vurderer det i forlengelse
af det nye faghaefte fra 2019. Dette ger vi, da leeremidlet stadig er i brug i folkeskolen i dag, og
vi vil derfor kigge naermere pa, om leeremidlet i denne forbindelse stadig er relevant, og om det

lever op til de nuveaerende mal i det nye faghefte.

7. Forklaring af leeremiddelanalysen

Vi vil i dette afsnit beskrive, hvad en leeremiddelanalyse er, og hvad den indeholder.
Leremiddelanalyse er et bredt begreb, og i denne opgaves sammenhang fokuserer vi pa

analyse af et didaktisk leeremiddel. Der er mange omrader i leeremidlet, der kan analyseres,



herunder udtryk, indhold og aktivitet (Pietras & Poulsen, 2016 s. 185-187). Udtryk handler om
den visuelle del af leeremidlet, hvordan tekst, billeder og farver er sat op, og hvorvidt leeremidlet
er tilgeengeligt for eleverne, det vil sige hvor nemt er det at orientere sig i leeremidlets kapitler
og delemner (Pietras & Poulsen, 2016 s. 185-187). Indholdet har fokus pa teksten i laeremidlet,
hvad teksten handler om, og hvilke billeder og grafiske illustrationer, der er valgt (Pietras &
Poulsen, 2016, s. 185-187).

Aktivitet omhandler elevernes arbejde med leeremidlet, hvordan opfordrer leeremidlet til at der
skal arbejdes med det, hvilke opgaver bliver der stillet til eleverne i leeremidlet (Pietras &
Poulsen, 2016, s.185-187).

Udover udtryk, indhold og aktivitet kan man yderligere kigge pa progressionen i leeremidlet.
Dette omhandler leeremidlets udvikling i forhold til blandt andet registerkontinuumet, som
beskriver, hvordan udviklingen af sproget beveeger sig fra et mere alment og dagligdags sprog
til et mere specialiseret og abstrakt sprog med flere fagord (Kragholm Knudsen & Wulff, 2021,
S. 18-19; Pietras & Poulsen, 2016, s. 185-187).

Vi vil i vores analyse hovedsageligt fokusere pa leeremidlets indhold og aktiviteter. Vi kommer
kort ind pa leeremidlets udtryk og tilgeengelighed, men dette er ikke noget, vi har et stort fokus

pa. Vi vil yderligere analysere leeremidlet ud fra faghaftet for historie.

7.1 Verktgjer til leeremiddelanalysen

Som naevnt i indledningen er vores tids folkeskole fyldt med leeremidler fra mange forskellige
forlag og andre virksomheder, og 58 % af adspurgte lzrere i historiefaget benytter sig af enten
en grundbog eller en portals rekkefglge i forhold til planleegning af undervisningen (Rambgll,
2015). Pa baggrund af den information, kan det forudsettes, at leeremidlerne har en stor
indflydelse pa bade undervisningen samt elevernes faglige udvikling. Det er vigtigt, at man
som leerer i en vis grad stiller sig kritisk overfor leremidlet og analyserer dette, da der er en vis
grad af direkte og indirekte pavirkninger fra aktgrer og strukturer (Ammert, 2011: Pietras &
Poulsen, 2016, s. 182). | Danmark er der heller ikke kontrol over leeremiddelproduktion, hvor
der i andre europaiske lande findes en kommission, som vurderer leeremidlets faglighed og
dets overensstemmelse med leereplaner og brugbarheden i undervisningen (Pietras & Poulsen,
2016, s. 182). Dette medferer, at det i sidste ende vil vere efterspgrgsel fra
undervisningsministeriet, skolerne og lererne, eller maske den pa grund af en aktuel
samfundsdebat, som er med til at afggre, hvilke emner fremtidige leeremidler kommer til at

omhandle. Eftersom produktionen af leeremidler i Danmark i hgj grad er privatiseret, sa er der



et gkonomisk incitament, og uden en kommission behgver det ikke ngdvendigvis at blive
udarbejdet i overensstemmelse med de galdende falles mal (Pietras & Poulsen, 2016, s. 182).

Det vil sige, at i sidste ende vil det veere efterspgrgslen fra undervisningsministeriet, skolerne
eller sdgar laererne, der er med til at afgare, om et leeremiddel bliver produceret, og om det
bliver udarbejdet i overensstemmelse med den geeldende lzereplan eller ej (Pietras & Poulsen,
2016, s. 182).

Da der som naevnt ikke er kontrol over leeremiddelproduktion i Danmark, og da det kan veere
op til den enkelte lerer at vurdere leeremiddel, kan det vare ngdvendigt at kigge pa, hvordan
lzeremidlet er blevet produceret for at kunne vurdere, om det lever op til hensigten, som det
blev skabt ud fra. Dette kan vi blandt andet bruge Niklas Ammerts model over leeremidler til
at undersgge nermere (Ammert, 2011; Pietras & Poulsen, 2016, s.180).

Ifolge Niklas Ammerts model findes der en
ydre sfere, som han kalder inden- og
udenrigspolitiske klima, som er med til at
pavirke de andre elementer i modellen. | vores
tilfeelde er det Israel-Palestina konflikten, som
udger den ydre sfere. Den midterste sfaere
bestar af Individuelt og kollektivt kulturelt
klima, som spiller sammen med det, der
betegnes som aktuel samfundsdebat, hvilket
skal tolkes som debatter, som finder sted under
selve produktionen af leremidlet (Pietras &
Poulsen, 2016, s. 180-182). Den inderste sfeere
i modellen har et fokus pa akterer sasom

Figur 1 (Pietras & Poulsen, 2016, s.180)

forfatterne og andre faktorer, som har en
direkte pavirkning pa udarbejdelse af leeremidlet (Pietras & Poulsen, 2016, s.180-182). Vi har
i den forbindelse interviewet 2 af forfatterne bag leeremidlet, eftersom de har haft en direkte

pavirkning pa leeremidlet, og vi ville gerne have indsigt i, hvad deres tanker har veret.
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8. Analyse med udgangspunkt i Klafki

Hele kapitlet omhandler Israel og Palastina konflikten, og den bliver deekket ud fra mange
forskellige vinkler. Efter Hamas angreb Israel 7. oktober 2023, har emnet igen veeret at se i den
samfundsmaessige debat, og det er et emne, der deler vandene (Frost, 2023). Der er derfor en
stor sandsynlighed for, at eleverne allerede inden arbejdet med leremidlet har stiftet
bekendtskab med nogle af de problematikker, som er at finde, og det kan veere med til at gge
interessen for at arbejde med emnet, da det er noget, som ligger tet pa og er en del af deres
livsverden (Knudsen & Knudsen, 2016).

| en rapport udgivet af Historielab, bliver det pavist, at des leengere vak et historisk emne er
rent tidsmaessigt fra elevernes samtid, des mindre interessant bliver det for dem. Et emne som
Israel - Palastina, som netop nu har en stor indflydelse pd mange elever og deres
medmenneskelige retfeerdighedssans, er noget, som vil vaekke en interesse hos eleverne, da det
har betydning for deres samtid (Knudsen & Knudsen, 2016).

Vi vil nu vurdere leeremidlet ud fra Klafkis fem grundspargsmal for vurdering af relevant
didaktisk stof.

8.1 Emnets eksemplariske betydning:

Israel - Palastina konflikten har en eksemplarisk betydning, i form af at konflikten er sa
kompleks, at det giver mulighed for at arbejde med mange forskellige historiefaglige
problemstillinger, men det abner ogsa op for et nggleproblem, som er konflikter i en moderne
verden, og hvordan man handterer dem i verdenssamfundet. Det giver yderligere eleverne
mulighed for at forsta nogle af de mange lag, som findes i en konflikt, og dermed kan det leegge
op til at arbejde med andre konflikter og dykke ned i dem. Den lering, der ligger heri, ger, at
eleverne eksempelvis kan arbejde frem mod et lgsningsforslag pa den igangveerende konflikt.
Der er igennem arbejdet med Israel - Palestina konflikten en mulighed for at arbejde med
autentiske ferstehandskilder fra begge sider, og dermed er der mulighed for at afpreve

analysemetoder.
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8.2 Indholdets nutidige betydning for eleverne

Konflikten mellem Israel og Paleestina er blevet et aktuelt emne i den danske samfundsdebat
efter Hamas angreb pa Israel 7. oktober 2023 (Grgndahl et al., 2023; Wismann, 2023). Med
den relativt nye udvikling i konflikten, ser vi ikke, at de modstridende parter i konflikten
naermer sig en langvarig fred i den naermeste fremtid. Samtidig med udviklingen i selve Israel
og Palastina, har den ogsa pavirket det danske samfund og vores samfundsdebat. Dette ses
blandt andet ved, at der florerer meget steerke holdninger om konflikten serligt pa de sociale
medier, hvor der ifalge en artikel fra tv2 er blevet flere ekstreme holdninger siden angrebet 7.
oktober (Wismann, 2023). Derudover er det kommet frem, at nogle bgrn og unge faler, at de
skal vaelge side i konflikten, idet de udsattes for holdninger fra blandt andet videoer pa de
sociale medier sdsom pa det sociale medie TikTok (Simonsen, 2023). Pa baggrund af dette
kan det tolkes, at konflikten mellem Israel og Palastina har en meget nerveerende
tilstedeveerelse hos de danske folkeskoleelever og kommer til at have det i den narmeste

fremtid.

8.3 Indholdets fremtidige betydning for eleverne

Den fremtidige betydning for eleverne i forhold til konflikten mellem Israel og Palestina er, at
det ikke lader til at stoppe inden for de kommende ar. Det kan derfor forudszttes, at eleverne i
fremtiden vil veere ngdsaget til at forholde sig til konflikten, pa den ene eller den anden made.
Dette skyldes, at Danmark og de danske folkeskoler underviser bade jeder med lIsraelsk
baggrund og muslimer med palastinensisk baggrund. Dette medferer derfor, at eleverne, for at
kunne deltage i en samfundsdebat, skal have den forngdne viden. Historiefaget vil yderligere
kunne hjeelpe eleverne med at navigere i, hvad de to modparter udsender af nyheder til
omverdenen. Bade i form af erindrings politiske oprab samt propaganda. Ifglge Christian Hall
(Personlig kommunikation, 13. oktober 2023, se bilag 8), forfatteren af leremidlet, har dette

0gsa vere intentionen
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“Intentionen med at inddrage konflikten har veeret et gnske om at give danske elever i
udskolingen et oplyst grundlag at forholde sig til konflikten 1 Israel og Palastina pa. “
- Hall (Personlig kommunikation, 13. oktober 2023, se bilag 8)

Det giver ogsa en baggrundsviden for at kunne forsta det geopolitiske klima i fremtiden og

konfliktens tilhgrsforhold, som eleverne ogsa bliver pavirket af i deres fremtid.

8.4 Struktur

Leeremidlet er organiseret i en kronologisk struktur, idet det indleder med historien om to
drenge og en overfladisk gennemgang af begivenhederne i det omrade, der i dag er kendt som
Israel og Paleestina fra Romerriget til 1940'erne (Hall, 2009, s. 52-60). Herefter begynder det
forste af fem delomrader, Delemne 1, der undersgger begivenhederne, der farte til oprettelsen
af staten Israel, samt de farste ar af Israels historie (Hall, 2009, s. 61-66). Delemne 2, med titlen
"En upopuler nabo: Israel i krig.” der daekker den naste periode i Israels historie, iser arene
fra 1952 til cirka 1967. Delemne 3 fokuserer derefter pa begivenhederne i 1973 og oliekrisen.
(Hall, 2009, s. 73-78),

Delemne 4, med titlen "De Palastinensiske flygtninge,” har derimod et lidt anderledes fokus
ved at undersgge situationen for flygtningene fra Palastina (Hall, 2009, s. 79-85). Dette
delomrade arbejder diakront med flygtningeproblematikken og omhandler ikke kun Israel -
Palastina konflikten, men ogsa migrationen til Danmark, og det omtaler ar som 1949 samt
2005, hvilket skaber en forbindelse pa tveers af tidsperioder (Hall, 2009, s. 79-85).

Delemne 5 falger en kronologisk struktur og begynder, hvor delemnet 3 slutter, dvs. med
begivenhederne i 1977-1978. Dette delomrade straekker sig op til 1990'erne og fokuserer pa
fredsprocessen mellem Israel og Palastina (Hall, 2009 s. 86-92). Det sidste delomrade, "Hvad
skete der videre" (Hall, 2009, s. 93) kortleegger begivenhederne fra 2000 og frem til 2008-2009,
hvor leeremidlet selv blev udgivet (Hall, 2009, s. 93 til 95). Pa en overordnet made er leeremidlet
struktureret kronologisk. Med hvert delemne afslutter tidsmaessigt hvor det naeste begynder,
dog med undtagelse af delemne 4, hvor hvert delemne der fokuserer pa et specifikt emne og

tilhgrende kildeopgaver.
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8.5 Tilgaengelighed i undervisning

Da emnet bade gar langt tilbage i historien og stadigvaek pagar, findes der et mangfoldigt
udvalg af kilder, herunder videoklip og podcasts, der kan supplere det allerede omfattende

materiale, hvor skriftlige kilder og billeder benyttes.

Leeremidlet indleder med en historie om to drenge, der er omtrent samme alder som elever i 9.
klasse og deler nogle af de samme interesser, som man ville forvente hos en gennemsnitlig
dansk 9. klasse elev. Dette ger indholdet mere relaterbart for eleven. Det viser ogsa, at
leremidlet forsgger at ggre emnet mere interessant ved at fokusere pa betydningsfulde
begivenheder i hvert delomrade og i visse tilfeelde referere til Danmark. Layoutet er beriget
med mange billeder relateret til teksten, hvilket giver eleverne flere repraesentationsformer at

stotte sig til og dermed fremme laeseforstaelsen (Christensen, 2021 s.189).

Ud over de fem grundspgrgsmal af Klafki, der kan bruges til at vurdere emnets relevans,
beskeeftiger Klafki sig ogsa med det, der kaldes epoketypiske nggleproblemer. Klafki nevnte
selv otte nggleproblemer (Pietras & Poulsen, 2016, s. 145). Vi vil ikke ga ind i alle otte, men
vi fremhaever fire, som vi finder relevante: Spargsmalet om fred i verden, Spgrgsmalet om
nationalitet specifikt kultur i forhold til det internationale og Den globale interkulturalitet, og
Forholdet mellem i-lande og u-lande (Pietras & Poulsen, 2016 s.144). Spgrgsmalet om fred er
meget relevant i denne konflikt, da det internationalt er forsggt at lase konflikten og skabe fred,
og ifelge Klafki er fred noget, som menneskeheden skal streebe efter at opna eller opretholde

(kilde mangler her).

8.6 Opsummering

For at skabe et overblik laver vi her en opsummering af det, som vi mener, er de vigtigste

pointer, som vi har samlet ud fra Klafkis fem grundspgrgsmal.

Emnets eksemplariske betydning:

Israel - Paleestina konflikten er eksemplarisk, da dens kompleksitet abner for at arbejde med
forskellige historiefaglige problemstillinger. Konflikten illustrerer nggleproblemer vedrgrende
konflikthandtering i en moderne verden, hvilket giver eleverne indsigt i lagene af en konflikt

og mulighed for at forstd andre konflikter.
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Nutidig betydning for eleverne:
Konflikten pavirker samfundsdebatten i Danmark, iseer efter angrebet i oktober 2023. Staerke
holdninger florerer pa sociale medier, og nogle unge faler sig presset til at tage parti. Konflikten

er nervaerende for danske folkeskoleelever og forventes at fortsaette med at pavirke dem.

Fremtidig betydning for eleverne:

Konflikten forventes ikke at afsluttes inden for de kommende ar, og da Danmark huser bade
jeder med israelsk baggrund og muslimer med palestinensisk baggrund, vil eleverne
sandsynligvis fortsat skulle forholde sig til konflikten. Historiefaget giver dem ngdvendig

viden til at deltage i samfundsdebatten og navigere mellem erindringspolitik og propaganda.

Struktur:
Laeremidlet er kronologisk opbygget med fem delomrader, der fokuserer pa specifikke emner

og tilhgrende kildeopgaver, hvilket giver en systematisk tilgang til forstaelsen af konflikten.

Pa baggrund af dette er vores faglige vurdering, at emnet, omend det er kontroversielt og kan
kreere en kontrovers fra foreldre samt elever, er superrelevant for elever i den danske
folkeskole. Det er vigtigt, at man leerer at snakke om det, da det er en kompleks og debatteret
konflikt.

9. Laeremiddel ud fra falles mal

| fagheftet for historie 2019 findes der 3 overordnede kompetenceomrader med tilhgrende
ferdigheds- og vidensomrader og -mal. Vi har udvalgt Kildearbejde & Kronologi og
sammenhzang, og deraf har vi udvalgt 5 feerdigheds- og vidensomrader og -mal, som vi vil
holde leremidlet op imod, for at undersgge hvordan det lever op til de krav, som der er til

undervisningen i dag.
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9.1 Kildearbejde

| fagheaftet for historie er der kompetenceomradet kildearbejde (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2019 s 31 - 32), og her skal eleverne opna kompetencer, som gar
eleverne i stand til blandt andet at analysere kilder, forholde til kildekritisk til dem og kunne
udveelge relevante kilder i forhold til historiske problemstillinger (Bgrne- og
Undervisningsministeriet, 2019 s 31 - 32). Vi vil her kigge pa, hvordan leeremidler arbejder
med kompetenceomradet, kildearbejde og ferdigheds- og vidensmal, kildeanalyse samt sprog

og skriftsprog (Barne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 14).

9.1.2 Sprog og skriftsprog

Vi vil nu kigge nermere pa, hvad leremidlet bringer i spil i forhold til videns- og
feerdighedsomradet sprog og skriftsprog, dette star skrevet i faghaeftet som “Eleven kan
malrettet leese historiske kilder og sprogligt nuanceret udtrykke sig mundtligt og skriftligt om
historiske problemstillinger” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 15).

Eleverne bliver leeremidlet igennem mgadt af diverse kildeopgaver, disse opgaver har forskellig
karakter i forhold til deres indhold, men fzlles for alle kildeopgaverne er kilden selv. Eleverne
skal ved at analysere kilden svare pa de spegrgsmal og problemstillinger, der er blevet opsat, og
pa den made skal de opna at kunne “maélrettet laese historiske kilder og sprogligt nuanceret
udtrykke sig mundtligt og skriftligt om historiske problemstillinger” (Berne- 09
Undervisningsministeriet, 2019, s.15). Fagmalet legger derfor op til, at eleverne via leeremidlet
skal veere i stand til at udtrykke sig bade skriftligt og mundtligt om den historiske
problemstilling, der er stillet ud fra den tilhgrende kilde. Denne kompetence er der rig mulighed
for at fa treenet, da leeremidlet indeholder 30 kilder, som kan benyttes i undervisningen. Det er
dog i sidste ende op til lereren at sgrge for, at eleverne bade udtrykker sig mundtligt og
skriftligt omkring kilderne, dette kommer en af medforfatterne til leremidlet Jens Aage

Poulsen ind pa her:

“... som dels giver bare en meget kort introduktion til, hvordan man kan arbejde med
kilder, men der er ikke taget stilling til, hvordan man skal eller ber arbejde. Det mener vi er op
til leererne at afgere hvordan han organiserer klassen. Om det skal vere gruppearbejde eller

individuelt” - Jens Aage Poulsen, (Personlig kommunikation, 10. oktober 2023, se bilag 7).
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Dette citat henviser ogsa til leerervejledningen, som vi vil komme leengere nede i opgaven. Men
som det fremgar af citatet, l&egger leeremidlet op til, at det er op til den enkelte larer at vurdere,
hvordan man bedst arbejder med kildeopgaverne. Dette kan ske pa individuel basis, og det er
op til leereren at afgare, hvad der udgar den mest hensigtsmaessige tilgang for hver enkelt kilde,
samt om evalueringen skal forega skriftligt eller mundtligt.

Leeremidlet stiller kilderne og tilhgrende opgaver til radighed for lerere og elever, men det
sgger ikke aktivt at pavirke, hvordan lereren skal handtere kilderne. Dette giver laererne
fleksibilitet til at tilpasse undervisningen efter deres egne padagogiske overvejelser. Dette kan
der ses et eksempel pa i kilde 6 (bilag 4) i leremidlet, her er der to beskrivelser af
seksdageskrigen, et Israelsk og et Palaestinensisk perspektiv. Det er vores faglige vurdering, at
den kilde ville kunne laegge op til at arbejde med kildekritiske begreber sasom ophavsmand.
Vi ser derfor lgbende gennem leeremidlet, at kilderne leegger op til eleverne, skal arbejde med
kildekritiske begreber, vi ser dog ikke at kildeopgaverne formar at implementere dette. Noget
vi dog bemarker, er at kilderne primert bestar af tekst og billeder. Eleverne vil derfor ikke
stgde pa andre former for kilder, sasom film, lyd, genstande og bygninger, selvom disse ogsa
kan betragtes som kilder, vi ma dog erkende, at det kan vare udfordrende at inkludere alle disse
elementer i en fysisk bog. (Pietras & Poulsen, 2016 s. 189). Dog skal det navnes, at der en

enkelt gang bliver henvist til en sang, som eleverne skal leese og analysere.

9.1.3 Kildeanalyse

| dette afsnit vil vi fokusere pa kildeanalyse, der star i faghaftet: “Eleven kan udvelge kilder
til belysning af historiske problemstillinger” og “eleven har viden om kriterier for segning af
kilder” (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s 14). Dette afsnit vil derfor primaert

fokusere pa kilder opgaverne og dertilhgrende kilder i leeremidlet.

Der er som naevnt tidligere 30 kilder i kapitlet, og de tilhgrende kildeopgaver. Eleverne bliver
gennem arbejdet med materialet bedt om, hvad der kan have varet arsagen til, at det var vigtigt
for Israel at erobre Golanhgjderne. Der er givet spgrgsmal til kilderne ud fra problemstillinger,
som leremidlet har givet eleverne, dette ses eksempelvis pa bilag 3. Her star der “Hvad kan
have vaeret arsagen til, at det var vigtigt for Israel at erobre Golanhgjderne?.” (bilag 3) Eleverne
skal sa bruge de dertilhgrende kilder, 7 og 8, til at besvare problemstillingen. Men eleverne
skal ikke selv udveelge kilderne til nogen af kildeopgaverne, dette lever ikke op til fagheeftet,

da eleverne ikke har en aktiv rolle i at finde kilder og udvalge dem. Dog ligger de fleste

17



kildeopgaver ikke op til at arbejde med ophavet til kilderne ud fra vores vurdering, og det er
op til leereren selv at fa bragt det i spil. Pa side 99 i leeremidlet (bilag 4), er der en opgave fil
eleverne, hvor de selv skal udveelge kilder og forholde sig kritisk til dem samt leeremidlet.

Ud fra kompetenceomradet kildearbejde, hvor der stir “Eleven kan vurdere lgsningsforslag pa
historiske problemstillinger* (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019 s.14) kan man sige, at
der igen er potentiale til, at eleverne vurderer hinandens lgsningsforslag pa de
problemstillinger, som bliver praesenteret i kildeopgaverne. Dette er dog igen op til, hvordan
leereren benytter sig af kildeopgaverne, da det som navnt tidligere ifelge Jens Aage Poulsen
(20) er meningen, at det er op til lzereren selv at vurdere, hvordan der skal arbejdes med dem.
Vores faglige vurdering, er derfor at der er en masse potentiale i leeremidlet. Der mangler dog
at eleverne ikke selv skal finde og undersgge kilder og de har dermed ikke mulighed for at leve
op til anden fase i feerdigheds- og vidensomradet kildeanalyse (Personlig kommunikation, 10.
oktober 2023, se bilag 7).

9.1.4 Historiske problemstillinger og lgsningsforslag

Faghaftet specificerer de vejledende kompetencer og mal inden for historiske
problemstillinger og lgsningsforslag, som forventes opnaet af elever efter 9. klasse. Faghaftet
foreskriver at “Eleven kan udarbejde losningsforslag pa historiske problemstillinger med afseet
1 udvalgte kilder” og ““ Eleven har viden om metoder til udarbejdelsen af losningsforslag”
(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019, s.15).

Faghaftet foreskriver dermed behovet for, at eleverne udvikler undersggelseskompetencer ved
at formulere praecise problemstillinger. Derudover opfordres eleverne til at erhverve metodiske
kompetencer gennem selektiv identifikation og analyse af relevante kilder, der belyser de
pageeldende problemstillinger. Eleverne skal desuden demonstrere orienteringskompetencer
ved at udarbejde og preaesentere lgsningsforslag (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019, s.
64).

Gennem kapitlet og de tilhgrende kilder og kildeopgaver bliver eleverne ikke stillet over for
opgaver, hvor de skal formulere deres egen historiske problemstilling, eleverne bliver heller
ikke bedt om at komme med lgsningsforslag pa lidt starre historiske problemstillinger. Det er
ikke fordi eleverne ikke arbejder med problemstillinger, leeremidlet har dog kun praesenteret
dem for leeremidlets egne konstruerede problemstillinger sdsom “Hvad kan have veret arsagen

til den britiske regerings statte til oprettelsen af et jodisk nationalt hjem?” (Hall, 2009, S. 66)
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Dette spgrgsmal skal de besvare ved brug af en kilde, de tidligere har faet givet gennem
leeremidlet.

Det skal dog pointeres, at det er plausibelt at bruge ovenstaende eksempel til at lave en dybere
analyse af de geopolitiske konflikter, som finder sted lokalt, globalt og regionalt i samtiden.
Som vi tidligere har pointeret, har forfatteren af leerervejledningen Jens Aage Poulsen, netop
veeret inde pa at arbejde med kildeopgaverne er op til fortolkning, i og med at det er blevet
designet pa en made, sa det er op til den enkelte lerer at vurdere ud fra klassen, hvordan der
skal arbejdes med dette (Personlig kommunikation, 10. oktober 2023, se bilag 7). | og med at
der ikke er en didaktisk begrundelse for brugen af de individuelle kilder til kildeopgaverne,

antager vi at dette kan blive overset af leereren.

Til sidst i kapitlet Israel-Paleestina: Konflikten uden ende, er der 2 sider, som omhandler
mediernes dominans i skabelsen af historien (Hall, 2009, s.98-99). Her bliver der skabt en

mulighed for, at eleverne kan arbejde med historiske problemstillinger og lgsningsforslag, der

er eksempelvis en opgave pa side 99.

AT ARBEJDE N

forholdet mellem Israel og palaestinenserne. Her vaelger man som regel

dramatiske og blodige haendelser, hvor der er sgode« billeder til, sdsom en
palastinensisk selvmordsaktion eller israeiske fly, der bomber palaestinen-
siske beboelseskvarterer. Der fortaelles sjident om det samarbejde og de

fremskridt, der ogs sker | omrddet. Der er jo ikke drama og »godew billeder
eller TV-klip | fred!

* Undersog, hvilke historier aviserne over en periode har bragt om
forholdet mellem israelere og palaestinensere. | hvilken grad er det
overvejende positive eller negative nyheder?

Artikler fra danske aviser tilbage fra begyndelsen af 1990 erne kan findes pd
http-//skoda.emu.dk. For at bruge siden skal din skole dog have et log-in.

MEDIER OG HISTORIE

Hvad kommer der til at std i 8 10-20 &r om beg)
der,der finder sted nu? Vil man kunne laese, at krigen | Afghanistan, som
Danmark har deitaget i siden 2001, blev en succes, fordi den var med til at

% | grupper kan | registrere, hvilke
historier nyhederne | DR og TV-2 har
bragt (x| 7-10 dage). Du kan finde
nyhedsudsendelserne pd TV-
stationernes hjemmesider:

DR: www.dr.dk/Nyheder/

TV-2: http://nyhederne.tva.dk/

Her kan du 0gsd finde oplysninger om,
hvor lang tid de enkelte indslag varer

forhindre og beted, at bievet land?
Stir der, at krigen blev en fiasko, at der blev mere terror, at Danmark og
de andre NATO-styrker trak sig ud og efterlod et delagt Afghanistan |
oplesning?

Det kan vi naturligvis ikke vide. Men én ting er sikkert, historiebggerne
vil hovedsageligt fortaelle om begivenhederne, som de blev behandlet
I nyhedsmedierne, da de fandt sted. | lgbet af de sidste 100 3r har det i
stadig hejere grad vaeret nyhedsmedierne, der har sbestemte, hvad der er
blevet historie. Det er sket i kraft af massemediernes udvikling og stadig
storre betydning i folks dagligdag. Ferst var det aviserne, si radioen, siden
TV og de sidste 10-20 3t internettet.

En begivenhed skal helst vaere usadvanlig for at blive en god historie
inyhederne. Og i de seneste drtier, hvor TV er blevet et dominerende ny-
hedsmedie, skal historien ogs3 rumme spndende og gerne dramatiske
billeder. Resultatet kan blive, at historien bliver noget fordrejet

Et eksempel er historiebager, der fortaeller om unges liv omkring 1970.
Her fylder ungdomsoprar, hippier, kollektiver, brug af hash og andre eufo-
riserende stoffer osv. som regel meget, fordi det var det, medierne den.
gang fortalte om. Laeseren af historiebogen kan s4 f det indtryk, at alle,
der var unge omkring 1970, levede pi den mide. Og det er forkert. Kun et
lille mindretal deitog | ungdomsopreret. Langt de fleste unge arbejdede,
var i laere, gik i skole, gik til fest og levede | det hele taget et traditionelt
ungdomsliv. Og dengang var der vaesentligt faerre unge, der havde provet
at ryge hash, end der er | dag

* Kategoriser indslagene i (A) eller
(B), og noter hvor lang tid de
enkelte indslag varer.

A: Historier om ulykker, drama,
krise, kriminalitet, krig, vold osv.?
8: Historier om aftaler om fred,
fremgang og andre positive ting?

* Forestil jer, at | om 20 3¢ skulle skrive en historiebog om jeres samtid,
og at | ogsd vaelger indholdet ud fra, hvad der har vaeret behandlet |
medierne. Hvilke emner ville bogen indeholde?

# Lav en liste over emner, som | kender fra jeres samtid, og som | mener

ogsd burde vaere med | historiebogen

XXX XXEXXEI XX R KX XX KK KK

00bObLLOOOOOIOGOIOGOIOGSIOIGG

Figur 2 (Hall, 2009, s. 98-99).

Eleverne skal, som det kan ses pa billedet, arbejde med nyhedskilder. De skal selv undersgge
og vurdere, hvad disse nyhedskilder omhandler og samtidig komme med lgsningsforslag til,

hvordan man kunne opbygge en ny historiebog til folkeskolen, med udgangspunkt i hvad de
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ser i nyhederne. Dette giver eleverne mulighed for at forholde sig kritisk til leeremidlet, og de
far muligheden for at vurdere leremidlet og forholde sig til, hvordan leremidlet formidler
historie. Dermed vil denne opgave ogsa bringe andre ferdigheds- og vidensomrader og mal i
spil, sa som kildeanalyse, som er blevet navnt ovenfor. Det er dog vores faglige vurdering, at

det ikke er noget, som finder sted i resten af kapitlet.

9.1.5 Udvalget af kilder

Vi vil i dette afsnit kort komme ind pa de kilder, som er blevet udvalgt til leeremidlet. Dette gar
vi for at kigge pa blandt andet kildernes tendens. Som vi naevnte tidligere i opgaven, sa
indeholder kapitlet Israel - Palaestina 30 kilder, som vi set neermere pa for at se, hvilken tendens
kilderne har. Her fandt vi ud af, at leeremidlet indeholdt kilder med israelsk, palestinensisk,
men ogsa en neutral tendens, fra blandt andet internationale organisationer, der sgger en
langvarig lgsning og dermed fred i omradet. Ifalge Gadamers hermeneutik, hvor forforstaelse
og fordomsfrihed spiller en central rolle, understreges vigtigheden af at nerme sig disse
perspektiver uden forudindtagethed, idet man anerkender, at forstaelsen af konflikten kan vere
pavirket af individuelle erfaringer og kulturelle baggrunde (Kornholt, 2019, s. 288).

Som det kan ses pa billedet, sa er der en ligeveegt i kildernes synspunkt, der er simpelthen taget

hgjde for, at eleverne ikke bliver

udsat for polariserende/ekstreme

synspunkter fra kun den ene side af s endens :

10 (33.3%)

konflikten, og dermed far en
indgangsvinkel fra begge sider af
konflikten.

Dette stemmer ogsa overens med

hensigten i leremidlet fra

forfatternes side: e — e -
Figur 3
“Intentionen med at inddrage begge sider af konflikten var at undga den ofte dbenlyse
bias, som har praeget fremstillingen af konflikten i leeremidler til bl.a. gymnasiet. Ofte har
fremstillinger som disse taget udgangspunkt i et israelsk perspektiv.”

- Christian Hall (Personlig kommunikation, 13. oktober 2023, se bilag 8)
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Christian Hall, som er ekspert pa omradet via hans mellemgstlige studier, har efter sit eget
udsagn set en klar bias i leeremidlerne pa blandt andet gymnasierne. Han har derudover haft
som et mal for leeremidlet, at det ikke skal veelge side, men derimod sgrge for at oplyse eleverne
mest muligt om konflikten ved at patage sig en neutral vinkel (Personlig kommunikation, 13.
oktober 2023, se bilag 8).

9.2. Kronologi og sammenhang

Det andet kompetenceomrade vi kommer ind pa, er kronologi og sammenhang. Dette
kompetenceomrade fokuserer pa at udvikle elevernes evne til at forsta og analysere historiske
begivenheder i en kronologisk sammenhang samt skabe sammenhang mellem forskellige
tidsperioder. Eleverne skal kunne anvende tidsbegrebet til at relatere begivenheder til hinanden

(Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 30-31).

Vi vil se neermere pa, hvordan leeremidlet integrerer feerdigheds- og vidensomrade og mal inden
for dette kompetenceomrade. Vi vil fokusere pa det lokale, regionale og globale, og Kronologi,
brud og kontinuitet. Samtidig vil vi analysere, hvordan kompetenceomradet kildearbejde
anvendes i konteksten af kronologi og sammenheang, og hvordan leremidlet faciliterer

forstaelsen af historiske forlgb (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019, s. 30).

9.2.1 Det lokale, regionale og globale

Faghaftet nevner disse vejledende feerdigheds- og vidensomrader og mal under det lokale,
regionale og globale, som eleverne skal kunne efter 9. klasse. Vi kommer serligt til at kigge
pa “Eleven kan redegore for konsekvenser af samspil mellem dansk historie og omverdenen”
og “Eleven har viden om konsekvenser af samspil mellem dansk historie og omverdenen”
(Bgrne- og undervisningsministeriet, 2019, s.30). | leremidlet ger disse ferdigheds- og
vidensomrader og mal sig geeldende i delemne 3 af kapitlet om Israel - Palaestina. Delemnet
omhandler oliekrisen, og her far eleverne mulighed for at undersgge og redeggre for de
forandringer, der finder sted i forskellige geografiske rum, og dermed den mulige sammenhang
der er imellem dem.

Delemnet starter med at give en indsigt i, hvordan og hvornar Yom-Kippur krigen startede, og
hvordan OPEC (Organization of Petroleum Exporting Countries) udnyttede krigen til at indlede
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en handelskrig, i form af at stoppe med at eksportere olie til lande, der stattede Israel, og haeve
priserne af olie til store dele af den vestlige verden (Hall, 2009, s.50-55). Denne
lokale/regionale konflikt havde dermed en konsekvens, der strakte sig globalt. Samtidig fik
Yom-Kippur krigen en rolle i den kolde krig, da bade USA og Sovjetunionen stgttede hver sin
side af krigen for at opna en sterre indflydelse, og dermed blev krigen endnu en
stedfortraederkrig under den kolde krig (Hall, 2009, s. 50-55). Eleverne bliver efterfglgende
praesenteret for, hvordan oliekrisen, pludselig pavirker Danmark og den danske befolkning,
hvilket kan tolkes som at lzegge sig op ad ferdigheds- og vidensomradet og malet for det lokale,

regionale og globale. | leeseplanen i faghafte for historie kan man lzese:

“Undervisningen pa dette tredje trinforleb tilretteleegges, sa eleverne arbejder med at
undersgge og redegere for mulige grunde til forandringer i forskellige geografiske rum og
mulige sammenhange imellem dem. ... hurtige forandringer som krige, og hvordan det pavirker

samfund lokalt, regionalt og globalt.” - (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019, 36-37)

Som citatet antyder skal eleverne arbejde med, hvordan forandringer som sker et geografisk
sted i verden, far virkning for et andet geografisk sted i verden. Dette far eleverne viden om,
da der blandt andet i leremidlet, er et helt afsnit, som omhandler, hvordan Danmark bliver
pavirket under oliekrisen (Hall, 2009, s. 76) Det skal siges, at det ifalge citatet ikke er nok, at
eleverne laeser, de skal ogsa arbejde undersggende og redeggrende.

Dette kommer blandt andet til udtryk i leeremidlet i opgaven, som kan ses pa billedet.

KILDE 14 +15

% Prov at forklare sammenhangen mellem oliepriser og inflation.
% Underspg, om der skete afggrende begivenheder pa de andre tids-
punkter, hvor der er staerke udsving.

KILDE 16 +17

* Hvilke grunde kan der veere til, at oliekrisen ramte Danmark szrlig hardt?

% Hvad ville regeringen opna ved de bilfrie sendage?

% Hvordan tror du, at regeringens indgreb pavirkede danskernes dagligdag?

* | dag forspger regeringen ogsa at fa danskerne til at begranse deres
energiforbrug. Hvordan og hvorfor gor den det?

% Hvorfor indfgrer regeringen ikke bilfrie sondage og rationering af olie og
benzin nu om dage?

6boo000bb b

Figur 4 (Hall, 2009, s. 78).

Som opgaven i figur 3 viser, sa skal eleverne blandt andet undersgge, om der er sket andre
begivenheder, som har haft en konsekvens pa olieprisen. Her skal eleverne altsa selv undersgge,
hvordan en lokal begivenhed kan have en global pavirkning. Deri vil de fa sammenkoblet de

feerdigheder, som de har anskaffet sig under arbejdet med kompetenceomradet kildearbejde.
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Derudover kan man se pa kildeopgaverne pa billedet, at eleverne skal redeggre for grunde til,
at Danmark blev pavirket ekstra hardt af oliekrisen, og hvilke konsekvenser det fik for den
almindelige danskers hverdag. Vi antager dermed at leeremidlet lever op til ferdigheds- og
vidensmalet, det lokale, regionale og globale (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019, s.
30).

9.2.2 Kronologi, brud og kontinuitet

Vi vil i dette afsnit benytte os af feerdigheds- og vidensomradet kronologi, brud og kontinuitet,
og dertil hgrende mal til at analysere leeremidlet.

Faghaftet nevner disse vejledende ferdigheds- og vidensomrader og mal:

“Eleven kan forklare hvorfor historisk udvikling i perioder var preeget af kontinuitet og i andre
af brud.” og “Eleven har viden om historisk udvikling.” (Berne- og Undervisningsministeriet,
2019, s. 14) under kronologi, brud og kontinuitet, som kompetencer eleverne skal have efter 9.

klasse.

Kapitlet “Israel-Palastina: konflikten uden ende” har en kronologisk opbygning i sig selv og
tager dermed eleverne med pa en rejse fra Israels spaede begyndelse og op igennem konflikter,
intriger og politiske kampe frem til 2008 (Hall, 2009, s. 57-98). Alt dette giver som navnt i
feerdigheds- og vidensomrade og mal eleverne mulighed for at tilegne sig viden: “... om
begivenheders forudsatninger, forleb og felger.” og “... har viden om historisk udvikling.”
(Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s.14).

Eleverne bliver dermed prasenteret for brud og kontinuitet i omradet, hvor et brud kunne veere,
at Islam opstar som religion og derved muslimerne kommer til og overtager omradet, mens
kontinuitet kunne vare, at jgderne og de kristne fortsat lever i omradet efter islams udbredelse.
Igennem laeremidlet bliver Jerusalem for eksempel fremhaevet som en by, hvor bade kristne,

jeder og muslimer lever side om side med hinanden (Hall, 2009 s. 57-60).

| forhold til kildeopgaverne er der fa steder, hvor vi anser det som navneverdigt, at eleverne
arbejder med begrebet kontinuitet. Et af disse steder er side 66, hvor det formuleres: "Giv
eksempler pa grupper, der i dag er flygtet fra deres hjemlande." (Hall, 2009, s. 66). Eleverne
opfordres her, som det fremgar af citatet, til at identificere en nutidig menneskegruppe, der er
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pa flugt. Det er plausibelt at dette skal ses som en opfordring til eleverne om at erkende, at der
ogsa i dag eksisterer flygtninge, hvilket historisk set har veeret tilfeeldet mange gange. Vores
forstaelse af opgaven indebarer dog en vis fortolkning, da hverken laeremidlet eller
leerervejledningen praesenterer de didaktiske overvejelser eller begrundelser bag opgavens
udformning. Dette kommer blandt andet til udtryk i vores interview med en af medforfatterne,

Jens Aage Poulsen.

“... Noget andet end vi har gjort i specielt dem fra de yngste klasser, hvor vi
vendte tilbage til, at nu skulle der vaere sadan en didaktisk begrundelse for, at man
gjorde, som man gjorde.” - Jens Aage Poulsen (Personlig kommunikation, 10. oktober
2023, se bilag 7).

Dette citat tydeligger, at der mangler en klar didaktisk begrundelse for brugen af leeremidlet,
idet udviklerne kun har udarbejdet didaktiske retningslinjer og begrundelser i deres
lzerervejledning rettet mod de yngre klassetrin. Dette skaber generel usikkerhed for leererne,
der benytter sig af leeremidlet, idet de har sveert ved at afdseekke de underliggende didaktiske
principper bag opgaverne. Selvom der refereres til begivenheder og forandringer, der kan
betragtes som brud i teksten, bliver disse ikke eksplicit naevnt, og begivenheder som f.eks.
oliekrisen i delemne 3 behandles blot som en fortsettelse af tidligere begivenheder. Dette
efterlader tolkningsrum for eleverne angaende opdagelsen af brud, uden at der findes tydelig

statte i hverken laerervejledningen eller selve leeremidlet.

Det fremgar af vores vurdering, at eleverne ikke opfordres til at arbejde aktivt med kronologi,
selvom de bliver prasenteret for kronologiske haendelser. Opgaverne knyttet til de forskellige
delemner i kapitlet synes ikke at tilskynde eleverne til at undersgge eller etablere kronologiske
sammenhzange ved at placere begivenheder i reekkefalge. Dette star i kontrast til faghaftets
anbefalinger, der navner evnen til at "satte begivenheders forudsetninger, forlgb og felger i
kronologisk sammenhang™ som en vigtig kompetence (Bgrne- og Undervisningsministeriet,
2019, s. 14). Derved gar eleverne glip af muligheden for at udvikle denne ferdighed, som

faghaftet gnsker at fremme.
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9.3 Opsummering af leeremiddelanalysen

For at skabe et overblik har vi her lavet en opsummering, der samler op pa vores faglige analyse
samt vurdering af leeremidlet, af vores vigtigste fund ovenfor. Leeremidlet kommer rundt om
alle fagmalene, leeremidlets tilgang er dog mere tydeligt nogle steder end andre.

Inden for fag- og vidensomrade og mal, sprog og skriftsprog ser vi dette. Gennem hele
leeremidlet praesenteres laereren og eleverne for kilder som der skal tage stilling til. Dette kan
ske gennem lasning, fortolkning og analyse. | og med at det er en fysisk bog, sa er der mangel
pa forskellige former af kilder. 29 ud af de 30 kilder er enten et billede eller en tekst. Kun en
gang mgder eleverne en anden form for kilde. Her vurderer vi at der er en mangel i leeremidlet,
i og med vi lever i en digitaliseret verden, hvor mange informationer kommer igennem podcasts
0g sociale medier.

Inden for faerdigheds- og vidensomradet kildeanalyse, ser vi at eleverne far rig mulighed for at
analysere kilderne ud fra kildeopgaverne og dertilhgrende spgrgsmal. Eleverne bliver dog ikke
treenet i selv at finde og udvalge kilder ud fra historiske problemstillinger. Deres fagsprog
bliver heller ikke trenet, da ingen af kildeopgaverne bruger fagsproget eller setter fokus pa
det. Dog ligger enkeltvis af opgaverne op til at eleverne far arbejde med kildebegreber sa som
ophavsmand, som ogsa bliver naevnt i lerervejledningen (Poulsen, 2014, s. 5). Det er derfor
op til leereren at udnytte potentialet i kilderne.

Feerdigheds- og vidensomradet historiske problemstillinger, kommer lidt i en forleengelse af
det ovenstaende, eftersom leeremidlet heller ikke leegger op til at eleverne selv skal formulere
og undersgge historiske problemstillinger. Her vurderer vi at leeremidlet prever at kompensere
for opfyldelsen af feerdigheds- og vidensomradet, ved at eleverne skal arbejde med leeremidlets

fremstillede historiske problemstillinger.

Laeremidlet arbejder blandt andet med faerdigheds- og vidensomradet Det lokale, regionale og
globale, i delemne 3. Her skal eleverne arbejde med kildeopgaver, hvori de skal redegare for
hvordan Danmark blev ramt af oliekrisen, pa baggrund af den regionale Yom-Kippur krig,
Laeremidlet kan derfor ses som at leve op til dette feerdigheds- og vidensomrade. Dog bliver

der ikke arbejdet seerlig meget med det.
Feerdigheds- og vidensomradet Kronologi, brud og kontinuitet, bliver berart lidt anderledes end
de andre ferdigheds- og vidensomrader, ved at leeremidlet her en kronologisk skrutur og at

eleverne gennem laesning af leremidlet tilegner sig viden om begivenhederne og den
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kronologiske rekkefglge af dem. Men eleverne bliver mgadt af begreberne brud og kontinuitet
og selvom nogle opgaver leegger sig op ad disse begreber, far eleverne ikke arbejdet med dem
tilstraekkeligt.

Vores overordnede vurdering er at leeremidlet gennemgar fagmalene og har en varieret tilgang
til lzering, men mangler diversitet i kildetyper, primeert bestaende af billeder og tekst. Der er
mangel pa treening i kildevalg og historiske problemstillinger, og leererne ma aktivt udnytte
kildernes potentiale. Selvom leeremidlet daekker feerdigheds- og vidensomrader som det lokale,
regionale og globale samt Kronologi, brud og kontinuitet, kraever det mere fokus pa elevernes
aktive inddragelse og treening af fagsprog. En central pointe er, at det er op til leereren at udnytte

det potentiale, som findes i leeremidlet.

10. Leerervejlednings analyse

| dette afsnit vil vi gennemfare en kort analyse af lerervejledningen og pa de fagdidaktiske
overvejelser, der er indlejret i den. Vi vil desuden undersgge, hvordan vores analyse af
leerervejledningen belyser dens indflydelse pa leeremidlet. Analysen vil ogsa inddrage vores
interview med forfatteren, Jens Aage Poulsen, for at kaste lys over sammenhangen mellem
lerervejledningens fagdidaktik og leremidlet. Hertil skal det neaevnes at leeremidlet blev

udgivet i 2009 hvorimod lerervejledningen farst blev produceret og derefter udgivet i 2014.

Indledningsvis introducerer leerervejledningen centrale begreber, herunder kildebegreber som
levn, beretning og ophavsmand. Der leegges vaegt pa vigtigheden af begrebet "ophavsmand,"
som defineres som kildens afsender eller den/de, der har fremstillet kilden (Poulsen, 2009, s.
5). Ligeledes fremhaeves begreber som den fortalte tid, fortellertiden, og lese- og
fortolkningstiden som nggleelementer, som eleverne bar forsta og anvende (Poulsen, 2014, s.
6). Betydningen af at skelne mellem farste- og andenhands kilder samt primaere og sekundzre
kilder understreges ogsa (Poulsen, 2014, s. 6).

Videre praesenterer lerervejledningen en historisk udvikling af kildekritik inden for den
historiske metode, som kulminerer i lerervejledningens eget didaktiske koncept, historisk
teenkning. Det fremhaeves, at eleverne ikke kun skal tilegne sig historisk viden, men ogsa aktivt
deltage som medproducenter af denne viden (Poulsen, 2014, s. 6). Et centralt argument ifglge
lerervejledningen er leeremidlets formal med at styrke elevernes kildekritiske feerdigheder i en

tid, hvor reflekterende og kompetent omgang med information er afggrende (Poulsen, 2014, s.
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6). Leerervejledningen praesenterer desuden en analysemodel (bilag 6) til arbejde med kilder,
herunder fokus pa ophavsmand, levn, beretning, primar- og sekunder kilde. Dette er noget vi
identificerede som en mangel i vores analyse af leeremidlet, da det er et potentielt veerktgj til
arbejdet med kildearbejde, som gar tabt. Vi bemarker der er en uoverensstemmelse mellem det
omfattende metodeudbud i leerervejledningen og dennes begraensede afspejling i leeremidlet.
Vi vurderer denne uoverensstemmelse som ungdvendig, iseer med tanke pa, at Jens Aage
Poulsen udtalte folgende under vores interview “Undersggelse fra Gyldendal har vist at leererne
sjeeldent laeser leerervejledningen” (Personlig kommunikation, 10. oktober 2023, se bilag 7).
Udtalelsen om denne undersggelse, som blev udfert inden udarbejdelsen af leerervejledningen
og leremidlet, bekrefter wvores forvirring over manglen pa implementering af
lerervejledningens indhold i leeremidlet. Det undrer os, iseer nar man overvejer muligheden for
at inkludere analysemodellen i kildeopgaverne (bilag 3) for at styrke elevernes forstaelse og
anvendelse af begreber som ophavsmanden, som lzrervejledningen eksplicit fremhaver (bilag
509 6).

Leerervejledningen tilfgjer en baggrundsviden om kildernes ophav, og giver mulige svar til
kildearbejdet for at vejlede lzereren. Dog vurderer vi, at nogle lgsningsforslag kan opfattes som
det "rigtige" svar, hvilket potentielt kan misforstas, hvis man som lerer, ikke har en viden
udover den baggrundsviden, som larervejledningen tilbyder. Trods dette indeholder
leerervejledningen ogsa fa forslag til det videre arbejde med kildeopgaverne, sdsom at drafte
sejrherrens fotografering eller afbildning pa erobrede omréader, “Kilden kan bruges til at drofte,
hvorfor sejrherrerne ofte lader sig fotografere eller afbilde pa sarlige steder i de erobrede
omrader, man kan inddrage andre eksempler der kan findes pa internettet, fx:” (Poulsen, 2014,
s. 20). Dette styrker koblingen til feerdigheds- og vidensomradet om brud og kontinuitet og
opmuntrer til dialogisk klasseundervisning for at forbedre elevernes verbale kompetencer inden
for historiefaget. Dog er der mange kilder, som bliver beskrevet meget kort og ikke henviser
til nogen bestemt arbejdsmetode. Her kan eksempelvis fremhaves det, som star under kilde 14
i faghaeftet: “Kurven viser, hvordan prisen pé olie var stabil og endda med en svagt faldende
tendens fra 1940. Prisen steg voldsomt i 1973 og igen efter 1980. Prisstigning pa olie i dag
skyldes hovedsageligt, at udbuddet har svaert ved at falge med efterspargslen. verdenskendte
oliekilder er ved at vaere tomte.” (Poulsen, 2014, s. 22)

Som man kan laese i citatet, bliver der ikke naevnt noget om, hvordan kilder kan skabe bedre
forstaelse hos eleverne eller udvide deres faglige kompetencer. Der navnes kun, hvad kilden
viser, og der gives en baggrundsviden for, hvordan prisstigninger pa olie hanger sammen.

Dette er selvfglgelig relevant viden, men giver ikke leereren de bedste forudsetninger for at

27


https://kpdk-my.sharepoint.com/personal/laer200179_kp_dk/Documents/Transkriberede%20filer/Interview_med_Jens_Aage_(Source).m4a
https://kpdk-my.sharepoint.com/personal/laer200179_kp_dk/Documents/Transkriberede%20filer/Interview_med_Jens_Aage_(Source).m4a

bruge kilder mest hensigtsmassige, og dette gar igen i mange af kommentarerne til kilderne.
Lerervejledningen har dog ogsa gode bud pa, hvordan man kan benytte sig af kilderne til at
styrke elevernes viden og kompetencer ud fra de tilgengelige kilder.

Vores faglige vurdering af laerervejledningen er, at den huser et omfattende repertoire af
praktiske metoder og paedagogiske redskaber, som kan bruges til at arbejde med kilderne i
leeremidlet, derudover tilfgjer leerervejledningen ogsa en masse leringspotentiale i det videre
arbejde med kilderne og med henvisninger til, hvordan eleverne kan benytte sig med den
opnaede viden, og dermed bygge videre pa de kompetencer og den viden, som de har

akkumuleret.

11. Diskussion

Vi vil i dette afsnit diskutere nogle af de fund som vi har gjort os i vores analyse, Vi vil starte
med at kigge pa leeremidlets erkendelsesformer, med et blik pa brugen af den fiktive fortalling.
Derudover vil vi kigge nermere pa leremidlets fagsyn, vores brug af Klafki i en moderne
folkeskoles kontekst og til sidst vil vi diskutere om en leremiddels kommission er noget
Danmark kunne have brug for. Vi vil prgve at vaere sa objektive som muligt, men vores egen

subjektive holdning vil komme til udtryk pa baggrund af vores fagsyn.

11.1 Emotionel Erkendelse i Laeremidlet gennem Fiktive Fortaelling

Laeremidlet starter, som det blev introduceret pa s.35, ud med at fortzelle om to drenge, som
kommer fra hver deres familie, under overskriften "Et land, to historier” (Hall, 2009 s.54-55).
Begge disse drenge bliver beskrevet, som drenge der gar i skole, er pa nettet, sammen med
vennerne og hgrer musik. Dette ger, at eleverne bedre kan relatere sig til dem, og genkende
noget af sig selv i dem. Ydermere fremstar emnet ikke sa fremmed for eleverne, og de kan
lettere fa en forstaelse og identificere sig med konflikten i Israel og Palastina, som dette citat

viser.
“Samtidig introducerede jeg to fiktive personer med hhv. jodisk og palastinensisk

baggrund for, at danske skoleelever lettere kunne identificere sig med konflikten. Dette stykke

fiktion repraesenterede dermed ogsa en ny tilgang til historieundervisningen, hvor det mere
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positivistisk arstalsfokus og et svert tilgengeligt kildebegreb ofte fylder. Dog er resten af
kapitlet udstyret med et veeld af “virkelige” kilder, s& det opvejer den navnte brug af fiktion.”

- Christian Hall (Personlig kommunikation, 13. oktober 2023, se bilag 8)

Som man kan lase i citatet, benytter forfatteren sig af fiktion i forteellingen om de to drenge
(Hall 2009, s. 54-55). Dette kan ses som problematisk, da leeremidlet er en fagbog. Man kan
derfor forudsette, at eleverne gar ind med den forventning, at bradteksten i leeremidlet ikke er
skanlitteratur, men faglitteratur og man derfor kan stole pa det, som star i fagbogen, er
sandheden. Det kan dog modsat ses som varende i orden, da det er en introduktion til kapitlet
og de bagvedliggende overvejelserne la i at fange elevernes opmarksomhed og gere dem
interesseret i emnet. Forskning tyder derudover pa, at desto teettere det historiske emne er pa
elevernes livsverden, desto mere relevant finder de det (Poulsen & Knudsen, 2016, s. 13).
Omvendt kan man argumentere for, at denne forteelling skaber en emotionel tilgang til
undervisningen. Der er ogsa en emotionel tilgang til historieundervisning, hvor man starter et
nyt emne, som her er Israel - Palastina konflikten, ved en fortalling, som gar, at de far en
oplevelse ud af det, som de kan bruge til at skabe identifikationsmuligheder, som deri kan give
en bedre forstaelse for emnet, men ogsa give mulighed for, at de kan udvikle sig selv gennem
historie (Brinckmann, 2018, s. 55-57; Pietras & Poulsen, 2016, s. 198 - 199) Fortallingen har
ogsa andre potentialer indebzrende, at den kan skabe spanding, skabe nysgerrighed, og
dermed understgtte eleverne i deres interesse for at finde mere ud af de forhold, som gaer sig
geeldende i historien og kan skabe grobund for fiktion (Pietras & Poulsen, 2016, s. 199). Pa den
anden side kan der fremfares nogle pointer for at veere kritisk mod brugen af forteellinger, ud
over den pointe, vi allerede har fremfgrt lzengere oppe. Et kritikpunkt af at bruge forteellingerne
er blandt andet, at det dramatiske i fortellingen og det emotionelle far for stor betydning i
forhold til det, som er historisk gyldigt (Pietras & Poulsen, 2016, s. 198) En anden kritik pa
forteellinger i leremidlet er, at forteellinger ofte prgver at fremme et mere harmoniseret billede
og dermed prever at mindske for store modsetninger (Pietras & Poulsen, 2016, s. 198). Dette
ses blandt andet i starten af fortallingen, da de to drenge laver mange af de samme ting og har
meget til feelles. Ingen af dem er derudover serlig religigse, de haber begge pa fred mellem
konfliktens partnere (Hall, 2009, s. 54-55).
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11.2 Leeremidlets fagsyn

Leeremidlet udtrykker ikke eksplicit, at det har et bestemt fagsyn. Der tages dog ifalge
leerervejledningen udgangspunkt i Thinking history hvor det, ifalge lerervejledning, er
meningen at eleverne ikke kun skal have farste-ordens-viden overfgrt fra bogen til eleven, men
ogsa selv skal arbejde gennem kilderne for at skaffe indsigt og pa den made selv bruge historie.
Gennem arbejdet med Kkildekritik skal de kunne give eleverne mulighed for at bruge den
kildekritiske kompetence ude pa skolen og i deres hverdag (Poulsen, 2014, s. 6). Dette leegger
sig op ad historiebrugsdidaktikken, da undervisningen tager udgangspunkt i elevernes
livsverden og eleverne skal lzre at benytte sig af de opnaede kompetencer udover skolen og
historiefaget (Kopp & Funch, 2022). Dog kan man argumentere at leeremidlet benytter sig af
det traditionelle historiefagsyn, da det har en stor del brgdtekst, som er meget lukket, og denne
bradtekst overfgrer viden om hvad der skete, hvordan og hvornar. Skolen og undervisningen
fungerer dermed som et sted hvor viden blot overfares til eleven (Kopp & Funch, 2022 s. 36 -
37). Vi vil derfor argumentere for at brugen af brgdtekst og denne type overfarsel af viden, i
dette tilfeelde set i lyset af den pagaldende situation, vil lene sig mere op ad
historiebrugsdidaktikken, da Israel - Palastina konflikten fylder meget i civilsamfundet i dag,
og det derfor er en del af elevens livsverden. Yderligere kan der argumenteres for, at leeremidlet
i dag fylder mere i elevernes livsverden, da konflikten mellem Israel og Palestina aldrig for
har fyldt mere i medierne. Hvorimod da leeremidlet udkom i 2009, var det ikke noget der fyldte
i elevernes dagligdag, og det var ikke noget, som havde en betydelig rolle i elevernes livsverden
Det kan dog veere sveart at praecisere helt praecis hvilket fagsyn leremidlet benytter sig af, da
vi kan identificere dele af det traditionelle og historiebrugsdidaktikken. Dog kan vi sige, at det
ikke ligger sig meget om af historiefagdidaktikken, men mere af det traditionelle og
historiebrugdidaktikkens fagsyn.

Noget vi serligt leegger meerke til, er afstanden mellem laerervejledningen og leeremidlet, de
styrker ikke hinanden og ger ikke hinanden bedre. De fremstar meget individuelle og ikke som
en feelles enhed. De mange gode ideer, metoder og veerktgjer fra leerervejledningen kommer
ikke til udtryk i leeremidlet. Vi ser her sarligt pa udtalelsen fra Jens Aage Poulsen, som vi
havde med i analysen, (side 25), om at lererne sjeldent laeser lerervejledningen, hvilket
medfarer at det gar udover deres undervisning. Vi har dog ikke veeret i stand til at finde frem
til den undersggelse, som Jens Aage Poulsen henviser til. Vi har dog fundet frem til et
blogindleeg fra folkeskolen.dk, som tydeligger samme problematik (Ejersbo, 2017). | dette
blogindleg af Lisser Ejersbo henvises der til, at mange elever finder dele af undervisningen
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meningslas, da gvelser og opgaver mangler en forklaring pa, hvorfor eleverne skal udfare den
(Ejersbo, 2017). Set i lyset af dette, er vores faglige sken, at der mangler en sammenhangskraft

for leerervejledningen og leeremidlet.

11.3 Klafki og de fem grundspgrgsmal

Det andet emne, som vi vil tage op i vores diskussion, er vores brug af Wolfgang Klafki og
hans grundspgrgsmal, som han skabte i sidste halvdel af det 20. arhundrede.

Vi vil argumentere for at Klafki, i en dansk skolekontekst, er eksemplarisk og tidlgs, iseer set i
lyset af, at den danske folkeskoles udvikling og tradition er dybt inspireret af blandt andre
Wolfgang Klafkis dannelsesteorier, netop fordi Klafkis klassiske dannelsesteori forbinder faget
med omverdenen, samt elevernes dannelse og myndiggerelse (Davidsen et al., 2019, s. 2 - 3).
Med Klafkis dannelsesteori og 5 grundspgrgsmal, kan vi knytte dannelsetematikker som
medborgerskab, kritisk tenkning, demokrati, deltagelsesmuligheder, udvikling af elevernes
autonomi, personlig udvikling, etc. til undervisningen, via det udvalgte leeremiddel (Davidsen
etal., 2019, s. 2 - 3). Der er dog ogsa andre teoretikere, der har formuleret punkter, som man
kan bruge til at udveelge stof til undervisningen, her kunne et eksempel vere Christine
Counsell, som har udformet punkter til netop historieundervisningen (Pietras & Poulsen, 2016;
s 111-112). Hun kommer ind pa de 5 r’er, som er Remarkable, Remembered, Resulted in
change, Resonant, Revealing (Pietras & Poulsen, 2016; s 111-112) Counsell har mere fokus
pa, om det udvalgte emne er historisk betydningsfuldt, og har dermed ikke det sammen
dannelsesaspekt som klafki. Dog kan der argumenteres for, at hun er mere relevant at bruge
end Klafki, da hendes fokus kun er pa historie, hvoraf Klafki ser det fra et dannelsessyn (Pietras
& Poulsen, 2016; s 141).

Vi mener dog, at undervisningen skal skabe sammenhang mellem fag og omverden for derved
at realisere forskellige dannelsespotentialer. Dette kan vi ved hjelp af de 5 grundspegrgsmal
indtenke i undervisningen. Dette kan vi gere ved at bringe nuveaerende samfundsmassige
problemstillinger ind i undervisningen og dermed ind i historiefaget, eksempelvis med Israel -
Paleestina konflikten. Her bringes elevernes globale bevidsthed i spil. Den eksemplariske
undervisning skal, ifglge Klafki, sgrge for at tage udgangspunkt i identifikationen af vardifulde
eksempler, det vil sige, at undervisningen skal abne op for, at eleverne far en starre og mere

almen forstaelse af verdenen (Merete Wiberg, 2019, s. 156 - 158). Eleverne skal gennem
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arbejdet med det udvalgte emne altsa fa begreber og orienteringspunkter, som de kan overfare
til en bredere og kategorial forstaelse af verden og eleven selv (Wiberg, 2019, s. 158 - 159).
Derfor mener vi, at Klafkis 5 grundspergsmal netop bidrager til denne udvelgelse af indholdet
i fagene, da det kan hjeelpe med, at man tydeligt udveelger stof som repraesenterer omverdenen.
| forleengelse af dette kan vi netop kigge pa, produktion af leremidler i Danmark, og hvilken

kontrol der er med leremidler i Danmark.

11.4 Leremiddels Kommission i Danmark?

| Danmark findes der, modsat andre europaiske lande, ikke en leremiddels kommission, som
undersgger og vurderer leremidlets faglige pointer, og hvorvidt det stemmer overens med
fagets formal samt videns- og kompetenceomrader og mal. Efter der i 2013 blev indfart en ny
lovgivning i forhold til tjenestetidsreglerne, oplever mange lerere, at de ikke har den forngdne
tid til at forberede sig, og til selv at udarbejde didaktiske leeremidler til undervisningen. Deraf
er efterspergslen pa leremidler, som tilbyder en undervisningspakke med leringsmal,
kildeopgaver og eventuelle forslag til lasninger og evaluering, steget (Pietras & Poulsen, 2016,
s. 179 - 182). Vi vil her argumentere for fordelene og ulemperne ved brugen af disse
feerdigproducerede laeremidler i Danmark, ydermere vil vi kigge pa fordele og ulemper ved, at
man i Danmark oprettede en leeremiddels kommission.

Farst vil vi tage et kig pa, hvad vi fagligt vurderer til at veere fordele og ulemper, som vi kan
identificere ved brugen af forlags-producerede didaktiske leeremidler i historiefaget. En af
fordelene er, at brugen af disse leeremidler kan veere legitimerende for undervisningen, og det
styrker fagets status. Bgger har eksempelvis et stift ydre, og giver dermed et indtryk af, at det
er et rigtigt historisk veerk (Pietras & Poulsen, 2016, s. 183). En anden fordel kunne veere, at
leeremidlet er let tilgaengeligt. Leereren skal altsa ikke bruge tid og ressourcer pa at producere
et leeremiddel til hvert undervisningsforlgb, men kan blot undersgge markedet for leeremidler,
som passer til det behov, som sgges daekket.

En tredje fordel kunne veere, at et forlagsproduceret leremiddel kan komme med nye inputs,
som laereren ikke selv havde tenkt pa. Det kan dermed fungere som en inspirationskilde for
undervisningen. En fjerde fordel kan veere at leeremidler bliver mere og mere digitale, en online
portal som den Gyldendal eksempelvis tilbyder, kan bruges som supplerende leeremidler for
lereren, hvis de benytter sig af grundbogen. Derudover har leeremidler den fordel, at de gennem
deres didaktiske overvejelser kan komplementere lerernes undervisning og gennem deres

visuelle fremstilling gare undervisningen mere tilgengelig for eleverne.
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forlagsproduceret leeremidler giver ogsa mulighed for en standardisering i form af at eleverne
leerer det samme.

For at tage et kig pa ulemperne, kunne en af disse veere, at leereren ikke har det samme overblik
over hvad leremidlet indeholder, eller om det indeholder fejlagtige informationer. Leereren
skal altsa stadig bruge tid pa at seatte sig ind i leremidlet, ved at lese det og lese den
dertilhgrende leerervejledning, for at sikre at det er noget der kan bruges i undervisningen.

En anden ulempe kunne veare, at det kan veere svert for leereren at tage hensyn og differentiere
undervisningen i en klasse, med elever der er svingende i niveau, hvis ikke leeremidlet har en
indbygget differentiering. Det kan dog ogsa veere en fordel for undervisningsdifferentiering, da
lereren kan differentiere pa mange mader, blandt andet ved at give eleverne forskellige
mangder for det pagaeldende leeremiddel.

En tredje ulempe er, at de forlags producerede leeremidler ikke altid er tilpasset malgruppen,
og der kan vere en ensidig skildring af en begivenhed, som kan veere uhensigtsmaessig for
elevernes lering og dannelse, dette kunne eksempelvis vaere ved, at leeremidlet skelner mellem

0s og dem og fremstiller en bestemt gruppe med et fjendtligt henseende.

Vi mener, at leeremidler skal udarbejdes, med det formal at de formar at udfordre og stette
eleverne i deres leereproces. Vi mener dog ogsa, at leeremidler skal fungere som et godt redskab
for leereren i deres fortsatte udvikling, da man i arbejdet som lerer er i gang med en livslang
leering. Tidligere lektor pa Professionshgjskolen UCC Bodil Nielsen talte pa en konference i
2008 (Nielsen, 2009, s. 4), om kvaliteten i leeremidler. Hun kommer blandt andet ind pa, at
leeremidler skal udformes med henblik p4, at de er tilpasset et givent klassetrins forudsatninger
for, at det kan benyttes fleksibelt af lareren. Leremidlet skal tilbyde konkrete
undervisningsmuligheder til leereren og leerervejledningen skal forklare forbindelserne fra de
overordnede betragtninger om undervisning og lering til den praksis som leremidlet leegger
op til (Nielsen, 2009, s. 4-5).

Der har tidligere veeret eksempler i Danmark pa lzerebogs- og leeremiddels kommissioner, som
havde til opgave at undersgge om leeremidler levede op til bestemte krav. Dog er samfundet og
skolen anderledes i dag end bare for 30 ar siden. Skolemiljget er et omrade som er preeget af
forandringer, det har vi blandt andet set i 2013 med &ndringen i tjenestetidsreglerne og med

skolereformen i 2014.
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“Hyppige omstillinger er blevet et vilkar for skolen savel som for andre dele af
samfundet. Det vil hele tiden veere leereres opgave at kende skiftende centrale og lokale mal og

rammer og at udnytte det frirum, der er inden for rammerne, bedst muligt.” Nielsen, 2009.

Som citatet skriver, skal leererne og skolen samt leeremidlerne tage hgjde for den omstilling,
der er i folkeskolen og i de faglige mal. Dette kan pa sin vis tale imod leremiddels
kommissioner, da dette kan blive for tidskreevende, da leremidlet farst skal producere, sa
vurderes af kommissionen, og derefter skal laereren vurderer om det passer ind i de rammer,
som findes i den pageldende undervisningskontekst. Dog kan det her argumenteres for, at det
kan spare tid hos den enkelte leerer, da de ikke skal vurdere om leeremidlet lever op til feelles
mal, da kommissionen har lavet denne vurdering. | dag findes der som navnt ikke en
leeremiddels kommission i Danmark, og det er dermed det frie marked, der er med til at
bestemme, hvilke leeremidler der bliver produceret. Noget som vi tager hgjde for, er netop
produktionen af leeremidler i dagens Danmark. Dette foregar uden statte fra regeringen og er

dermed i hgj grad privatiseret og baseret pa udbud og efterspargsel.

“... alle leremidler i1 dag, altsé leremidler i Danmark. Det er en markedsvare der bliver
produceret, det er udbud og efterspargsel. Ligesom landmandene de far stotte, det ger
leeremidler ikke, der er heller ikke nogen kvalitetskriterier der bliver lagt ind over. Kan det
seelges bliver det produceret” - Jens Aage Poulsen (Personlig kommunikation, 10. oktober
2023, se bilag 7).

Citatet hentyder til landbrugsstatten, dette kunne veere en mellemvej mellem at havde en
leeremiddels kommission og lade det frie marked gar sin gang, da man gennem stgtten kunne
stille krav som skulle leves op til for at fa den gkonomiske statte, dette vil vi dog ikke komme
yderligere ind pa i denne opgave. | forleengelse af dette, ser vi altsa fordele og ulemper ved den
leeremiddelproduktion som der findes i dag. Fordelen ved en centraliseret tilgang, i form af en
leeremiddels kommission, til udvaelgelse og udgivelse af leeremidler er, at det tilbyder sterre
muligheder for skoler og kommuner at veelge leeremidler, der bedst passer til deres specifikke
profil. En yderligere fordel er, at denne tilgang muligger hurtig produktion af leeremidler som
respons pa samfunds- og skoleforandringer.

Ikke desto mindre er der ulemper ved denne centralisering, idet det kan blive komplekst og
uoverskueligt at navigere mellem det omfattende udbud af leeremidler for at finde det mest

hensigtsmaessige. | lyset af disse overvejelser vil vi nu opsummere og fremlagge vores faglige
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vurdering af fordelene og ulemperne ved at etablere en leremiddels kommission i nutidens
Danmark.

Fordele inkluderer kontrol over leremiddels udgivelser, sikring af konstant kvalitet i
overensstemmelse med fagmalene samt standardisering og kvalitetskontrol. Dette friger
lerernes tid fra vurdering af leeremidler, sa de kan fokusere deres ressourcer pa alternative

opgaver.

Pa den anden side er ulemperne ved en centraliseret tilgang tydelige. Det frie marked ville blive
pavirket, da staten ville bestemme kvaliteten og dermed kunne &ndre den ved skift i regeringen.
Censur fra statens side og kontrol over, hvad der betragtes som fakta, er ogsa potentielle
konsekvenser. Lerernes indflydelse reduceres, da de mister befgjelsen til at vurdere
leeremidler, og det kan blive udfordrende at tilpasse leeremidlerne til den enkelte klasse og elev.
Desuden er der bekymringer om, at centralisering kan hemme kreativiteten ved at favorisere

sikre valg frem for innovative lgsninger.

12. Konklusion

Vi vil i dette afsnit konkludere pa de punkter, som vi har undersggt gennem vores analyse af

lzeremidlet, og efter dette afsnit vil vi komme med forslag til tiltag som kan supplere leeremidlet.

Vi vurderer leeremidlet til at baere et betydeligt leeringspotentiale, men det bliver ikke udnyttet
i sin fulde kapacitet pa grund af visse mangler. En udfordring ved leeremidlet er blandt andet,
at det ikke er alle malene i faghaftet, som bliver opfyldt. Nogle af de mal som bliver berart,
bliver der ikke arbejdet serligt meget med. Der er ogsa andre udfordringer som den manglende
progression. Disse udfordringer kan afhjelpes gennem en mere tydelig og integreret
lerervejledning. Selvom laeremidlet opfylder visse falles mal, er det tydeligt, at der er
potentiale for en yderligere tilpasning og udnyttelse af ressourcer, for at imgdekomme alle
kravene. En anden bekymring er, at sammenhangen mellem lzrervejledningen og selve
leeremidlet er utilstraekkelig, hvilket gar det udfordrende for leerere at identificere de didaktiske
tanker og overvejelser bag opgaverne i leremidlet. P& trods af disse mangler kan det
konkluderes, at lzeremidlet ikke er darligt, iseer nar dets alder tages i betragtning, da det til dels
lever op til malene i faghaeftet. En mulig vej frem kunne vere at overveje en opdatering og

revision af bade leeremidlet og dets tilhgrende laerervejledning for at sikre, at de opfylder
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moderne undervisnings standarder og krav til progression og sammenhang. Der mangler en
didaktisk begrundelse og statte i leerervejledningen, og det kan vare svert for lereren at forsta
de gennemgaende tanker bag opgaverne i leeremidlet. Vi vurderer altsa, at der skal vare en klar
sammenhzang og forklaring mellem de didaktiske tanker og opgaverne, sa bade leerere og elever
bliver stgttet i deres kompetenceudvikling. Vi vurderer dog ikke, at etableringen af en
leeremiddels kommission er det oplagte valg i Danmark, omend det ville kunne bidrage til en
gget kvalitet gennem kvalitetskontrol, sa vurderer vi, pa lige fod med Nielsen (2009), at
folkeskolen udvikler sig for hyppigt, til at en leeremiddels kommission ville kunne fglge med
udviklingen og tage nye leremidler effektivt i brug. Yderligere vurdere vi en leremiddels
kommission til at veere overflgdig, i og med at der bgr vaere en grad af frihed for, at den
uddannede larer kan vurdere leeremidlet, og vurdere hvorvidt det passer til den pageldende
klasse pa egen hand.

Historie 9 med fokus pa Israel-Palastina konflikten er altsa et leeremiddel der, som sagt pa
trods af sin alder, lever til dels op til malene i faghaftet for historiefaget og Historie 9 har
masser af potentiale i forhold til at opna de faglige mal i faget historie. Vi vil derfor undersgge
hvilke tiltag, der kunne veere med til at forbedre brugen af dette leeremiddel i vores

perspektivering herunder.

13. Perspektiveringen

Til at starte med vil vi kigge pa, hvordan man potentielt kunne lgse et af problemerne, som
lzerere har med leremidler. Vi ved at mange larere ikke benytter sig af og ikke laeser
leerervejledningen. Vi mener, som navnt, ikke at en l&eremiddels kommission er lgsningen. Vi
vil i stedet foresla en fleksibel tilgang, da vi mener, man kunne implementere. Den ene kunne
veere at eksperter, lerere og paedagoger regelmaessigt, en gang om aret (eller hvert andet ar),
evaluerede og opdaterede leremidler i samarbejde med Bgrne- og Undervisningsministeriet.
Dette ville give personalet i den padagogiske sektor mere indflydelse inden for deres virke.
Det er nemlig vigtigt at anerkende, at undervisningsmetoder og behov i folkeskolen kan &ndre
sig hurtigt, og derfor bar leeremidler veere i stand til at tilpasse sig disse e&ndringer. En dynamisk
tilgang ville ogsa gare det muligt at integrere nye padagogiske metoder og teknologier, der

kan berige undervisningen og engagere eleverne pa nye mader.
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Vi kommer ikke ind i analysen, at emnet er et kontroversielt et af slagsen i dagens Danmark,
dette skyldes flere ting blandt andet, at konfliktens optrapning skete alt imens, at vores opgave
var undervejs, og det var for sent at skifte fokus. Vi mener dog at, omend det er et kontroversielt
emne, kan se det som en central pointe at eleverne bliver oplyste. Derudover har vores fokus
pa leeremidlet levet op til kravene i forhold til faghaftet i historie, og faghaftet beskaftiger sig
ikke med kontroversielle emner. Vi vurderer dog, at det er vigtigt at eleverne er oplyste
omkring et emne, sa de er i stand til at danne deres egne holdninger uden en fornemmelse af,
at de bliver presset fra diverse sociale platforme, til at have en bestemt mening om noget, som
de ikke har en viden om. vi vil derfor komme med et lgsningsforslag, som ikke blot vil deekke
arbejdet med emnet Israel - Paleastina, men ogsa kan benyttes i arbejdet med andre emner, som
af nogle vil blive set som kontroversielle. Vi vurderer, i forleengelse af folkeskolens
formalsparagraf (Bgrne- og Undervisningsministeriet, 2019 s. 4), at elever skal dannes til at
indga i et demokratisk samfund, hvor de skal kunne vere i en samfundsdebat med respekt for
deres medmennesker, pa trods af at deres meninger og holdninger ikke er de samme. Derudover

vil vi kigge pa, hvordan en lerer kan arbejde med kontroversielle emner.

13.1 Handtering af kontroversielle emner

Vi har ud fra vores gennemgang af leeremidlet og leerervejledningen ikke fundet noget evidens
for, at underviseren bliver prasenteret for, hvordan man handterer kontroversielle emner. Vi
vil derfor i dette afsnit komme med tiltag til, hvad man som lerere kan bruge og vi vil
kommunikere om, hvordan man, som learer, bedst kan handtere kontroversielle emner. Vi vil
farst forklare hvad for nogle leererpositioner, som lererne kan tage i forhold til emnet og
derefter komme med forslag til aktiviteter til at handtere det kontroversielle emne ud fra
forskellige lzrings- og dannelsesmassige fordele.

Det er plausibelt at antage Israel - Palaestina konflikten som et kontroversielt emne. Dette er
derfor vigtigt at tage hgjde for i undervisningen, da man som leerer skal have en viden om,
hvordan man forholder sig til kontroversielle emner og hvilke laererpositioner, som man kan
indtage. Der er ifglge Katrin Kello (2016) fem positioner, som man som lerer kan bruge i
forhold til et kontroversielt emne. De fem positioner er “Hiding or avoiding”, “Just doing the
job”, “finding common ground of smoothing edges”, “enhancing heterogeneity” og "Leaving
the truth open” (Kello, 2016, s. 42)

Hiding or avoiding (Kello 2016, s. 42) handler forsimplet om, at lereren undgar det

kontroversielle emne. Dette er en lererposition, som kan have nogle ulemper, blandt andet at
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eleverne ikke bliver dannet til at handtere kontroversielle emner, eller at eleverne ikke lerer at
uenighed i et feellesskab ikke kan undgas, men at det skal handteres hensigtsmaessigt. Dette kan
ses som en vigtig kompetence at have, nar man lever i et demokratisk samfund. Den almene
leerer i folkeskolen er endda forpligtet til at fa eleverne dannet til at indga i et demokratisk
samfund, jeevnfar folkeskolens formalsparagraf (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019, s.
4),

Men sa kan man benytte sig af Just doing the job. Som navnet antyder handler det om, at
lzereren kun underviser i emnet ud fra en faktuel synsvinkel, og at man kun udlaegger emnet ud
fra, hvad en hgjere autoritet har udlagt, dette kunne for eksempel veere staten eller leeremidlet
(Kello 2016, s 43-44). Dog er faren ved denne tilgang er, at der kun bliver fokuseret pa fakta,
er at de forskellige fortolkninger som kan vere af emnet, ikke bliver fremstillet og at eleverne
dermed kun far mulighed for at fa et perspektiv pa emnet. Derudover kan der ga meget tabt ved
kun at snakke faktuelt omkring emnet (Kello 2016, s 43-44).

En af de mere neutrale leererpositioner er finding common ground of smoothing edges. Som
navnet antyder handler det om, at leereren i undervisningen indtager den position, at fa eleverne
til at finde et feelles stasted, og hvis det ikke lykkes, praver lereren at fa elevernes perspektiver
til mindst modstridende som muligt (Kello, 2016, s. 42-43)

Enhancing heterogeneity omhandler en position hvor laereren, i modsetning til den farnaevnte
position, praver at fremhave de mange forskellige perspektiver pa emnet, som kan veere til
stede i klassen, og prover at lere eleverne, hvordan man kan undersgge emner ud fra disse
forskellige perspektiver (Kello, 2016 s 44-45).

Leaving the truth open er den sidste position, den omhandler at, ligesom den fgrnaevnte
position, lereren fremhaver forskellige perspektiver pa emnet, men her inkluderer laereren
ogsa positioner, som ikke findes i klassen og lereren indtager ogsa den position, at det er op til
den enkelte elev at vurdere, hvad der er det bedste perspektiv pa emnet (Kello, 2016, s. 45-46).
Det er op til den enkelte leerer at vurdere, hvad for en position der er bedst i forhold til det
valgte emne, ogsa i forhold til Israel - Palaestina konflikten. Vi vil dog fremheeve to positioner,
som er mere velegnet i en dansk historie kontekst med fokus pa Israel Palastina konflikten. De
positioner vi vil fokusere pa, er Enhancing heterogenity og Leaving the truth open, disse
positioner har den fordel, at eleverne far mulighed for at treene deres demokratiske kompetence
og vurdere hinandens perspektiver. Dette er i overensstemmelse med folkeskolens paragraf, da
det forbereder eleverne pa at veere et i demokratisk samfund og ved at undervisningen er praeget
af andsfrihed (Begrne- og Undervisningsministeriet, 2019 s. 4). Derudover bringer de ogsa et

pluralisering perspektiv pa det samme emne, og giver dermed mulighed for, at eleverne far
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treenet deres interkulturelle kompetence (Kopp, 2022, s.176 -178). Ved at undervisningen
foregar gennem lererens indtagelse af en af de to farnaevnte leererpositioner, kan eleverne blive
styrket i deres eget bevidste valg omkring hvilken position de vil indtage og deres perspektiv
pa emnet, som i dette tilfeelde er Israel - Paleestina, ved at de bliver konfronteret med andre
perspektiver, gennem undervisning af emnet kan eleverne laerer at deres perspektiv er kulturelt
bestemt (Kopp, 2022, s. 177).

For at opna at eleverne bliver praesenteret for andre perspektiver og laerer at sette sig ind i
andres perspektiv, kommer vi her med en aktivitet, som vi mener kunne bidrage til at eleverne
leerer at diskutere meninger og holdninger i en debat.

Vi kalder aktiviteten for: FN-panel debat. Det er et historisk scenarie i form af et rollespil.
Fordelene ved et rollespil er muligheden for at fremme elevernes kompetencer for at skifte
perspektiv og dermed satte sig i et andet sted og derved fremme elevernes historiske empati
(Pietras & Poulsen, 2016, s. 205). Det giver ogsa mulighed for at fremme elevernes
kompetencer til at arbejde sammen og kaste lys over den historiske situation (Pietras &
Poulsen, 2016, s. 205).

Eleverne bliver inddelt i grupper, og hvert medlem af gruppen far en rolle. Nogle skal veere
palaestinensere, israelske, amerikanske og EU-repraesentanter. Dette kraever dog, at eleverne
har fgrste ordens viden om Israel - Palaestina konflikt og aktiviteten tager udgangspunkt i det,
de har tilegnet sig gennem arbejdet med leremidlet. Eleverne kan nu diskutere falgende
spargsmal:

Hvem har mest ret til omradet, som vi i dag kender som Israel og Palastina?

Er det i orden, at israelerne valgte at bygge en mur rundt om Vestbredden?

Israel har altid kun forsvaret sig selv med hensyn til krigene mellem Israel og nabolandene?
Disse spargsmal skal ikke ses som en faerdiglavet liste, men skal bruges til inspiration af
leereren, og det er vores rad til leereren at tage udgangspunkt i sin pageeldende klasse. Man kan
ogsa udvide rollespillet ved, at eleverne skal lave rollekort og derved selv opdigte karakteren

ud fra den viden, de har tilegnet sig.

13.2 Inkorporering af leerervejledningen i leeremidlet

En af vores forste observationer, da vi pabegyndte vores analyse af leremidlet og
lzerervejledningen, var, at de var skrevet af 2 forskellige forfattere, Christian Hall (2009) havde

skrevet leremidlet, hvorimod Jens Aage Poulsen (2014) var hentet ind, som en ekstern
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redakter, for at udarbejde en leerervejledning samt en kildeopgave i leeremidlet. Denne mangel
pa kommunikation mellem de to forfattere, ser vi som et problem. Vi mener, at bade
leerervejledningen og leremidlet har meget at byde pa, og et konstruktivt tiltag til dette ville
veaere, at lerervejledningen havde en sterre didaktisk begrundelse til de enkelte kildeopgaver,
sa der ikke opstar misforstaelser hos lareren, og at leereren kan se meningen med opgaverne.
Dette ville vi blandt andet gere ved at implementere analysemodellen (bilag 5) fra
lerervejledningen inde i selve leeremidlet, pa denne made ville eleverne blot kunne sla op i
bogen, hvis de blev i tvivl om, hvordan og hvorledes de skulle analysere den bestemte kilde.
Derudover skal lerervejledningen helt konkret referere til malet med opgaverne og komme
med forslag til, hvordan den skal arbejdes med. Da leeremidlet er foraeldet, ville en revision af
lzeremidlet rette dette. Man kunne blandt andet udskifte kilder, og fortsaette fokus helt op til
dagens situation og dermed fa nyere begivenheder med. Et eksempel pa dette kunne vare kilde
22 (Hall, 2009, s. 83), hvor sangen Look into my eyes med Outlandish bliver benyttet, denne
sang ligger langt veek fra unge danskere i dag, og i stedet kunne man benytte sig af rapperen
Tessa, som er meget popular blandt de unge. Hun lavede i 2022 en sang om konflikterne i
henholdsvis Ukraine og Paleastina. Dette vurderer vi til at veere teettere pa elevernes livsverden
(Tessa, 2022).

En anden ide kunne blandt andet veere at Gyldendal oprettede en youtube kanal, hvori deres
leeremidler havde deres egne playlister, hvor eleverne sa ville kunne finde kilder i form af
videoer. Dette kunne veaere med til at eleverne lerer at analysere andre former for kilder udover
tekst og billeder.

Et andet tiltag vi vurderer hensigtsmaessig, ville veaere at hvert delemne blev efterfulgt af en
kronologi opgave, hvori eleverne udformer en tidslinje over de vigtigste begivenheder og gar
rede for, hvad der forarsagede dem, hvad begivenheden pavirkede og hvorfor de mener, at det
er en betydningsfuld begivenhed, som bar fremhaeves. Heraf ville leereren kunne lave en
summativ evaluering af elevernes fgrste-ordens-viden, som de har tilegnet sig gennem
lesningen af leeremidlet samtidig med, at det ville bidrage til at eleverne far et kronologisk
overblik over perioden og far styrket deres kompetencer inden for kronologi og sammenhang
(Pietras & Poulsen, 2016, s. 94). Det vil ogsa kunne bidraget til, at de gennem arbejdet med
tidslinjer laerer at historie ogsa er noget, som vi mennesker skaber og bidrager til, at lzerer at
der er tilvalg og fravalg i forhold til udarbejdelse af en tidslinje og andre historiske fortellinger
(Pietras & Poulsen, 2016 s. 25 - 26). Derudover vil fremlaeggelse af tidslinjen ogsa kunne
bruges til, at eleverne i 9. klasse gver sig i at fremleegge mundtlig, som er en del af

afgangspraven i historie.
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Vi mener, at implementeringen af disse initiativer potentielt kunne bidrage til integrationen af
leerervejledningens koncepter i leeremidlets leeringskoncept. Dette ville resultere i en forgget
struktureret praesentation af leeremidlet, hvilket igen ville fremme leering og dannelse blandt
eleverne.
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Bilag

Bilag 1 - Undersggelse

Figur 14. Leereres valg af undervisningsforleb: Hvordan veelger du, hvilke undervisningsforleb du under-

viseri?
Jeq felger grundbogens/historieportalens _
ra&kkefolge af forlab

Jeg folger den lokale l=seplan, vi har _
udformet i faggruppen pd skolen

P& bagarund af droftelser med eleverne

om, hvilke emner/ternaer og _

problemstillinger det er relevant ...

Jeg bruger de ting, jeg gteder pai mlin

hverdag (i medierne, p& museer og i S s%
relationer med andre) til at sammensast...
Andre m3der at tilrettel=gge/valge _
undervisningsforlab, angiv venligst:

0% 25% 50%
N=298

Spergsmalsformulering: Hvordan vaelger du, hvilke undervisningsforleb du underviser i? Szt kryds.
Note: Procent summer ikke til 100, idet respondenterne har kunnet angive flere svar.

(Rambgll 2015 5.13)
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Bilag 2 - Observationsskema

9.A
Fokus pa leeremiddel
Leerers fagsyn: Er dette noget der kommer til udtryk?

Hvordan bliver leeremidlet benyttet:

Hvordan bliver kilderne benyttet:

Kommer der andre relevante kilder udefra:

Tegn pa fagmal/lering

e Eleverne er i stand til at formulere en historisk problemstilling i forleengelse af Israel -

Palastina konflikten (Det som de er blevet preesenteret ift. leremidlet):

e Eleverne vil i arbejdet med kilderne veere i stand til at benytte sig af relevant faglig

analysemodel til at belyse problemstillingen:
e Eleverne udviser en forstaelse og indsigt i at hvad der sker i lokalt (Israel-Palastina) har en
indflydelse pa hvad der sker regionalt (mellemgsten) og i forleengelse heraf har en indflydelse

pa globalt plan:

e Eleverne kobler det de har last i leeremidlet til den nuvarende situation i omradet, samt de er i

stand til at perspektivere til andre lignende heendelser i verden:
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Eleverne udviser gennem deres udtalelser, forstaelse for, hvad der er sket, kronologi og hvilke

brud der er sket. Evt. med henvisning til bogen:
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Bilag 3 - Kildeopgave

'YXX XXX
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(Hall, 2009, s. 72)

SPARGSMALTIL KILDERNE

KILDE 6

* Sammenlign de to teksters beskrivelse af drsagen til Seksdageskrigen.
% Hvordan vil du forklare forskellene?

KILDE7+8

* Kig godt pa kortet over Gol, ) og det omkringliggende
omrade (kilde 7). Hvad kan have vaeret drsagen til, at det var vigtigt for
Israel at erobre Golanhgjderne?

% Hvorfor ensker Israel stadig at have kontrollen med Golanhgjderne
idag?

% Hvorfor udtalte FN, at ikke bare al krig, men ogsd alle trusler om krig
skulle stoppe efter Seksdageskrigen?

% Hvad var mon drsagen til, at de arabiske stater ikke bare naegtede at
anerkende staten Israel, men ogsd negtede at acceptere Israels
erobringer af Golanhgjderne?

KILDE9+10+11

% Sammenhold kilde g og 10. Hvad var drsagen til de israelske troppers
store glaede over g bringen af Tempelbjerget og G
under Seksdageskrigen?

% Israels erobring og genforening af hele Jerusalem efter Seksdages-
krigen var i hoj grad en symbolsk sejr. Hvori I3 det symbolske i sejren?

* Nir den israelsk bring af hele blev kaldt symbolsk, var
det palestinensiske tab af kontrol over @stjerusalem og Tempel-
bjerget tilsvarende et symbolsk tab. Hvorfor var tabet symbolsk for
palestinenserne?

% Se kilde 9. Hvad fortaeller de israelske soldaters kropssprog om deres
holdning til situationen?
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Bilag 4 - Kilde

*KII.DES /MTI. SEKSDAGESKRIGE!

a) +[...](i 1967) lukkede Egypten Tiranstrmedet, og Nasser kraevede, at
FN (de fredsbevarende styrker) skulle forlade egyptisk omride (Sinai-
erkenen). Det forte til, at Israel angreb Egypten, Jordan og Syrien [...).
Krigen sluttede seks dage senere med en israelsk sejr. Det israelske
fransk-udstyrede luftviben udslettede sine modstandere fra luften [...}«

(Kilde http.'www palestinehistory com |

b) -Arsagen til Seksdageskrigen var den arabiske verdens vedvarende
fendtlighed over for staten Israel. [...)

Nassers og andre arabiske lederes uprovokerede aktioner skabte en
folelse af en truende katastrofe i Israel.«

(Kilde: http./www R e

(Hall, 2009, s. 69)



Bilag 5 - Leerervejledning

% KILDE 6 / ARSAGER
TIL SEKSDAGESKRIGEN

Grundbogen side 69

Kilderne er oplagte eksempler pa, at formu-
leringen af historiske forklaringer er dybt
afh@engige af ophavsmandens grundlaeggen-
de opfattelser. Man kan evt. inddrage andre
cksempler pa forskellige forklaringer pa det
samme faeenomen.

.........................................................

Kilde 6: Svarmuligheder

% Sammenlign de to teksters beskrivelse af
arsagen til Seksdageskrigen.

Tekst a) Israel startede krigen med et angreb
pd Egypten, Jordan og Syrien.

Tekst b) De arabiske lande var fjendtlige over
for Israel. Nasser og andre arabiske ledere
gennemfprte aktioner, som Israel opfattede
som en trussel.

% Hvordan vil du forklare forskellene?
Forskellene skyldes forst og fremmest, at de
to tekster har forskellige ophavsmand — hen-
holdsvis en palaestinensisk og en zionistisk —
med hver sit syn pd konflikten.

.........................................................

(Poulsen 2014, s. 19)



Bilag 6 - Kildeanalyse i lzerervejledningen

* Hvad er det for en kilde? (bog, billede
film, genstand 0sv.?) ’ '

Hvornar er kilden blevet til?

Hvad ved man om 0

ophavstidens verde

horisont?

¥* *

phavsmandeng og
nsbillede/mentale

Hvilken tidsmaessig afst,

lem den fortalte tid og fortellertiden?

% Hvem har fremstillet kilden? Dvs. hvem
er ophavsmanden?

Hvad er ophavsmandens relation til

hcgivcnhcdcmc, som han fortaller om?

Var han selv til stede? (dvs. var han

farste- eller andenhandsvidne?)

% Hvad var hans rolle i forhold til begiven-
hederne, som han forteeller om? (fx aktiv
deltager eller tilskuer?)

* Hvilke forudseetninger har ophavsman-
den for at berette om begivenhederne?

* Hvad er kildens synsvinkel og tendens?

Alle berettende kilder har en tendens,

der er udtryk for ophavsmandens hold-

ninger og veerdier.

Hvad var/er formalet med kilden?

Hvilke oplysninger eller svar giver

kilden?

% Kan man stole pa kildens oplysninger,

dvs. er kilden troverdig?

and er der mel-

* *

(Poulsen, 2014, s.7)

Bilag 7 - Udklip af transskription med Jens Aage Poulsen

Taler 2 = Jens Aage
Taler 1 og 3 = Rasmus og Magnus

hele interview hares her: https://video.kp.dk/media/Interview+med+Jens+Aage/0 hs6zm29t

00:10:20 Taler 2

Som dels giver bare en meget kort introduktion til, hvordan man kan arbejde med kilder, men
der er ikke taget stilling til, hvordan man skal eller bgr arbejde. Det mener vi er op til leererne

at afgere hvordan han organiserer klassen. Om det skal vaere gruppearbejde eller individuelt.
00:10:47 Taler 2

Undersggelse fra Gyldendal har vist at leererne sjeldent laeser lerervejledningen.
00:10:53 Taler 2
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Sa teenkte vi teenkte pa i farste hug, og Det er Saddan noget andet end vi har gjort i specielt dem fra

de yngste klasser, hvor vi vendte tilbage til, at nu skulle der vaere sadan en didaktisk

begrundelse for, at man gjorde, som man gjorde.

00:20:46 Taler 1

Hvor meget frihed havde 1?

00:20:48 Taler 2

| forhold til altsd nu kan man sd sige, hvis man ser det pd den made, at alle leremidler i dag, altsd

lzeremidler i Danmark. Det er en markedsvare der bliver produceret, det er udbud og efterspgrgsel.

Ligesom landmandene de far stette, det gar leeremidler ikke, der er heller ikke nogen kvalitetskriterier

der bliver lagt ind over. Kan det s&lges bliver det produceret”

Bilag 8 - Personlig kommunikation med Christian Hall 13

Selv tak for svar. Her fglger mine kommentarer og svar pa de naevnte spargsmal.

Baggrunden for kapitlet om Israel og Palestina var, at jeg havde en tilknytning til
kulturfagsredaktionen i Gyldendal Uddannelse. Desuden har jeg som kandidat i historie og
religionsvidenskab fokuseret bredt pa Mellemgsten og islam, herunder dansk islamforskning,
som jeg skrev speciale om. Redaktgren i kulturfagsredaktionen kontaktede derfor mig med
gnsket om at skrive forsggsvis om konflikten i Israel og Palaestina — forsggsvis, fordi det aldrig
havde veeret forsggt for over for elever i grundskolen. Emnet har ikke veret at finde i
undervisningsplaner eller -vejledninger til elever i grundskolen, og begrundelsen for dette har
formentlig veeret, at konflikten er ganske kompleks. Derfor var den bagvedliggende teenkning
i grundskolens historieundervisning, at dette skulle overlades til gymnasiet.

Intentionen med kapitlet var at introducere konflikten mellem Israel og Palastina over for
elever i grundskolen. Der var indledningsvis mange faglige draftelser om det historiske og
tidsmaessige scope pa kapitlet, men jeg insisterede pa at inddrage sa meget af historien fgr 1948
som muligt — selvfglgelig tilpasset elever i 9. klasse. Samtidig introducerede jeg to fiktive
personer med hhv. jadisk og palaestinensisk baggrund for, at danske skoleelever lettere kunne
identificere sig med konflikten. Dette stykke fiktion repraesenterede dermed ogsa en ny tilgang
til historieundervisningen, hvor det mere positivistisk arstalsfokus og et svert tilgeengeligt
kildebegreb ofte fylder. Dog er resten af kapitlet udstyret med et vaeld af virkelige” kilder, s

det opvejer den naevnte brug af fiktion.
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Intentionen med at inddrage begge sider af konflikten var at undga den ofte abenlyse bias, som
har praeget fremstillingen af konflikten i leeremidler til bl.a. gymnasiet. Ofte har fremstillinger
som disse taget udgangspunkt i et israelsk perspektiv, hvilket ogsa har veret det fremtreedende
perspektiv i fx vestlige mediers skildring af konflikten siden 1948. Hvorvidt jeg er lykkes med
at undga denne bias selv og derved opna fuld balance mellem de to parter, vil jeg overlade til
andre at vurdere. Bemerk dog, at jeg omtaler den farste arabisk-israelske krig i 1948 som al-
Nakbah, og at jeg naevner begrebet etnisk udrensning i forbindelse med denne krig. Disse
udsagn rummer en vis bias, og jeg havde da ogsa forventet, at brugen af disse kunne give kritik
fra eksempelvis Mosaisk Trossamfund i Danmark. Men jeg har aldrig modtaget kritik for disse
udsagn, ej heller forlaget (Gyldendal).

Intentionen med at inddrage konflikten har veeret et gnske om at give danske elever i
udskolingen et oplyst grundlag at forholde sig til konflikten i Israel og Palaestina pa. Denne
konflikt dukker jo jeevnligt op — bare teenk pa den aktuelle situation — og mit gnske har veret
at gere op med tanken om, at nogle konflikter er for komplekse til at inddrage i folkeskolens
historieundervisning. Intet emne bar vare for sveert eller komplekst — det ma i stedet handle
om at tilpasse formidlingen til malgruppen. I al beskedenhed vil jeg derfor havde, at kapitlet
dermed i udgangspunktet repraesenterer et hidtil uset stykke formidling af denne konflikt over
for malgruppen, hvilket formentlig ogsa har bidraget til et fornuftigt salg af grundbogen i snart
15 ar. Dette transcenderer pa flere mader det rent historiefaglige udgangspunkt.

Kapitlets praesentation af kilder falger bogens og systemets koncept. Jeg har derfor primaert
staet for udvalgelsen af disse kilder, mens fagredaktgren og forlagsredaktagren har bragt dem i
spil, i hvert fald nar det gelder lerervejledningen. Den har jeg stort set ikke veret inde over,
og derfor kan jeg desverre ikke oplyse sa meget om didaktiske overvejelser herom. Men hvis
| stiller jer kritiske over for en eventuel manglende anvisning i forhold til arbejdet med kilderne,

synes jeg, at | med rette kan medtage dette i jeres analyse.

Bilag 9 - Interview, Frank (Allergd privatskole)

Hvorfor mener du, at emnet Israel-Palastina er et vigtigt emne? - Hvilke overvejelser har du
haft?

Emnet er relevant, fordi det er aktuelt og har veeret det siden oprettelsen af staten Israel i
1948. Kan dog godt veere i tvivl om jeg ville have taget det med, hvis ikke det havde varet en
del af kompendiet i bogen, Historie 9. Jeg leener mig ofte op ad bggernes emner og gar sa

mere eller mindre i dybden med dem ift. deres relevans og popularitet hos eleverne ift. en evt.
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eksamen.

Underviser du udelukkende om Israel- Palastina grundet "Historie 9!" Eller havde du ogsa
valgt

Hvordan formar du at holde dig neutral i et emne, hvor der kan vere stor splittelse mellem
folk?

Jeg finder det ikke sveert at forholde mig neutral i min undervisning. Jeg er hverken jgde eller
palcestinenser og har ingen 'aktier’ i sagen. Dog har forlobet, i de dr jeg har undervist i
emnet, rykket ved min egen holdning. Men den holder jeg for mig selv i timerne.

Hvis man som lerer skal komme med egen holdning, bgr man vaer meget opmarksom pa ikke
at farve’ undervisningen, men tydeligt give udtryk for, at det er "'min’ holdning, men at
andres er velkomne. Der kunne man abne op for diskussion og bruge historiske argumenter.

Spandende, men en sveer balancegang, sa holder den oftest for mig selv.

Hvordan bruger du leeremidlet? Er det en guide? eller er det et fundament for undervisningen
(lektier)?

| mine farste ar som historieleerer, leenede jeg mig en del op ad bogen samt kilderne, der ofte
blev lektier. Det blev for kedeligt for mig og isar eleverne. Sa det er jeg nasten stoppet med.
Bruger enkelte af de kilder i bogen, som jeg finder relevante og gar uden om resten. Giver
sjeeldent lektier for i kilderne, men bruger nettet som fx sma filmklip, artikler eller specifikke

sider pa hjemmesider.

Synes du at leeremidlet er foraeldet? Har det brug for at blive opdateret?

Bgger kan altid opdateres, der er ulempen ved dem. Det fede er, at der er leesestof, som altid
er relevant, men ikke er helt "up to date’ ift. sidste nyt som her i Israel/Palcestina-konflikten
med angrebet d. 7. oktober 2023. Det kan man som forlag gardere sig ved, ved at lave en

hjemmeside, der opdateres lgbende.

Hvis du kunne &ndre noget i leeremidlet, hvad skulle det sa veere?

Sveert sporgsmal. Arbejdet med kilderne er ikke altid 'sexet’ i den forstand, at det
fanger/teender eleverne. Jeg savner opgaver a la dilemmaspgrgsmal, sma gruppeopgaver
eller noget, der satter deres viden fra bogen pa spil. Det kunne ogsa vere opleg til

beveaegelsesgvelser osv.
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Bogen bliver pa en kedelig made FOR historiepraeget. Faget skal, i min optik, ggres mere
levende og nutidigt ved at skabe bro mellem fortiden og nutiden, og netop der bar

bogen/forlaget tage et stgrre ansvar, og ikke kun placere det hos lereren ift. ovn. gvelser.

Benytter du dig af sangen “Look into my eyes” som er med 1 leeremidlet?

Har faktisk brugt kilden et par ar, men lagt den fra mig, da den ikke fanger eleverne.

Du benytter dig af Balfour-erklering hvorfor? og bruger du andre kilder/kildeopgaver fra
teksten?

For mig er deklarationen af 1917 en af ngglerne til emnet. Der er klare brud pa den fra

israelernes side, men samtidig er den jo ogsa over 100 ar gammel, sa spgrgsmalet er jo, om

den kan sattes i/bruges i en nutidig kontekst? Det mener jeg dog den kan, for den er et af

grundlagene for den zionistiske beveegelse for at fa eget land sammen med Theodor Herzls

bog, Der Judenstaat. Disse to ting sat sammen med Holocaust fodrer de zionistiske tanker om

en nationalstat.
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