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1. Indledning

Ifolge museumsloven anno 2014, skal museer gennem bevaring, forskning og formidling
aktualisere viden om kultur- og naturarv og gere dem tilgengelige og vedkommende for
borgere (Retsinformation, 2014). I det videnssamfund, vi lever 1 dag, er museer ikke blot et
sted for opbevaring og udstilling af genstande, men et vigtigt leringsrum. 89% af museernes
undervisningstilbud, serligt de kulturhistoriske museer, henvender sig til historiefaget
(Lundgaard, 2009, s. 20). Inden for museumsloven jevnfor §4 skal de kulturhistoriske
museer belyse forandring og kontinuitet i menneskers livsvilkéar fra de @ldste tider til nu

(Retsinformation, 2014) og derfor spiller museet en afgerende rolle i elevers historiebrug.

Der har de seneste ar varet en stigende interesse 1 astetiske lereprocesser og en
EVA-undersogelse fra 2020 viser, at berns deltagelse i astetiske praksisser har en positiv
betydning for blandt andet deres folelsesmassige udvikling og faglige laring pa sigt (EVA,
2020, s. 2). Museet som eksternt leringsrum kan vaere med til at skabe et interaktivt
leringsmiljo, som eger elevers historiebevidsthed ved at udforske fortiden og dens
pavirkning péd nutiden - og omvendt. En @ldre underseggelse fra Kulturarvsstyrelsen viser, at
det kun er 51 % af de kulturhistoriske museer, der arligt underviser 1-10 hold lererstuderende
(Lundgaard, 2009, s. 60). Undersogelsen er 15 ar gammel og lereruddannelsen er kommet
efter det, da de 1 2021 lod 800 nye studerende afprove undervisningsforleb fra
kulturinstitutioner (Kebenhavns Professionshgjskole, 2021). Vi har gennem vores uddannelse
modt dygtige og museumspassionerede undervisere, som har vist os, hvad museer som
eksternt laringsrum kan tilbyde. Selvom l@reruddannelsen forseger at skabe et godt
samarbejde med museerne, har vi gennem praktikker modt laerere, som anser museumsbesog
som vaerende udfordrende og besvearlige. Derfor ensker vi med vores opgave at stille skarpt
pa museets relevans 1 forhold til elevernes historiebrug, og hvilke redskaber lereren kan gore

brug af for at skabe en god kobling mellem undervisningen pa skolen og museet.

Pé baggrund af ovenstaende er vi kommet frem til folgende problemformulering:

1.1 Problemformulering
Hvilken betydning har museet som eksternt leeringsrum for elevers historiebrug, og hvordan
kan historielcereren skabe pcedagogiske koblingsdannelser mellem skolen og museet med

henblik pd at kvalificere elevernes historiebevidsthed?
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2. Laesevejledning

Denne opgave belyser elevers indtryk af museumsbesog med det formal at identificere

redskaber til leereren for at gge elevernes leringsoplevelse og historiebevidsthed.

I ‘indledningen’ prasenterer vi vores interesse 1 emnet, opgavens formal og
problemformulering. For at definere og skabe en fzlles forstielse af de centrale begreber,
som problemformuleringen belyser, har vi i 'emneafgrensning og begrebsafklaring’ forklaret

museet som eksternt leringsrum, historiebrug og pedagogiske koblingsdannelser.

I afsnittet ‘metode’ vil vi redegere for, hvordan den hermeneutiske tilgang skaber grundlag
for undersogelsesdesignet. Vi har til vores undersggelse benyttet os af en komparativ analyse
for at undersegge, hvad leringsudbyttet i to 5. klasser er, hvor den ene klasse har varet pa
museum og den anden ikke har. Derudover har vi anvendt fokusgruppeinterview og
bernetegninger som metode for at komme narmere pa elevernes laeringsoplevelse. Vi har
desuden brugt deltagende observation pd den klasse, der var pd museet. For at skabe et
nuanceret blik pad opgaven har vi benyttet os af kvalitative interviews af en larer og en

leeringsansvarlig pa Nationalmuseet.

I ‘empiri’ udfoldes de undervisningsforleb, som skaber grundlag for den komparative
analyse, fokusgruppeinterview, bernetegninger og deltagende observation. Her bliver
undervisningsforlebets tema, rigsfellesskabet, prasenteret, hvor fokus er pa kontroversielle
emner, da vi begge er sarligt optaget af det nye historie kanonpunkt. Derudover er der en
gennemgang af museumsbesoget og undervisningsforlabet, som skal skabe en bedre

forstéaelse i analysen.

Dernaest bliver vores teoretiske perspektiv udfoldet i ‘Zeori’, hvor vi har benyttet os af
Merethe Froyland og Guri Langholm om feor, under og efter museet, Mette Boritz om
genstande, Jerome Bruner om at fortelle historier, Bennyé D. Austring og Merete Serensen
om astetiske laereprocesser og Trine Hyllested om lererrollen pa museet. De skal alle vare

med til at give en bedre forstaelse af vores resultater i analysen.

Analysen udfoldes i1 afsnittet ‘analyse’, hvor negleordene fra vores problemformulering

undersoges ud fra vores empiri og teori. Analysen er inddelt 1 tre hovedpunkter: Museets
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betydning for elevers historiebrug, padagogiske koblingsdannelser og larerens rolle for,

under og efter museumsbesog. Til disse tre punkter er der tilherende underpunkter.

I afsnittet ‘diskussion’ bruger vi vores resultater fra analysen og andres forskning for at
diskutere og reflektere over om museumsundervisning er afgerende for elevers lering, og

hvad fremtiden bringer i forhold til museets kerneopgaver og elevernes historiebrug.

I vores ‘perspektivering’ udfolder vi et bredere perspektiv pa vores opgave og kommer med
fremtidige udviklingsmuligheder i1 forhold til de padagogiske koblingsdannelser og

rigsfellesskabet som et kontroversielt emne med henblik pé elevernes historiebrug.

Sluttelig opsummerer afsnittet ‘konklusion’ opgavens hovedresultater og sammenfatning i

forhold til problemformuleringen.

Derudover indeholder vores ‘litteraturliste’ en liste over de kilder, der er anvendt i opgaven,
og ‘bilag’ indeholder supplerende materiale sasom transskriptioner af interviews,

elevmateriale med mere.

3. Emneafgraensning og begrebsafklaring

I dette afsnit vil fokus vere pa emneafgrensning og begrebsafklaring i relation til opgavens
problemformulering. Afsnittet sager at skabe en fzlles forstéelse af opgavens neglebegreber.
Dette danner grundlaget for en dybere forstdelse af opgavens problemstilling og dens

relevans inden for historie- og museumsdidaktik.

3.1 Museet som eksternt lzeringsrum

Mette Boritz, som er cand.mag. 1 etnologi og kulturformidling, satter ord pa, hvordan
museumsundervisning tilbyder alternative padagogiske tilgange til lering og dermed
adskiller sig fra de traditionelle klassevaerelser (Boritz, 2013, s. 80). Ifelge Boritz (2013)
udger museer et unikt leringsmilje med levende, @stetiske dimensioner og en rigdom af

genstande, malerier og skulpturer, som kan berige museumsundervisningen.

I 1820'erne reorganiserede overhofmarskal A.W. Hauch, kunstkammeret og dermed

splintrede det i dets elementer, som lagde grundlaget for den fremtidige museumsstruktur,
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som 1 sin kerne definerer museer ved deres samlinger (Strandgaard, 2010, s. 37).
Museumsloven fra 2001 afspejler denne udvikling ved forste gang at indfere definitioner af

de tre kategorier af museer (ibid.):

- Kulturhistoriske museer belyser forandring, variation og kontinuitet i menneskers
livsvilkér fra de @ldste tider til nu.

- Kunstmuseerne belyser billedkunstens historie og aktuelle udtryk samt dens astetiske
og erkendelsesmaessige dimensioner.

- Naturhistoriske museer belyser naturen, dens udvikling, nutidige miljo og samspillet

med mennesket. (ibid.).

Da denne opgave er skrevet i1 historiefagets tegn, forholder vi os til de kulturhistoriske
museer, sarligt Nationalmuseet, og deres betydning for elevernes historiebrug.
Nationalmuseet er landets storste kulturhistoriske museum. Det er beliggende i Kebenhavn
og har en imponerende samling af genstande, artefakter og udstillinger, der sp@nder over
Danmarks historie fra oldtiden til moderne tid (Nationalmuseet, 2023). Derudover har museet
et tet samarbejde med Skoletjenesten, hvis formal er at udvikle undervisning i1 eksterne

leringsmiljeer, sdésom museer (Skoletjenesten, 2023).

3.2 Historiebrug

Historiebrug er et af de tre kompetenceomrader i1 historiefagets faelles mal (Borne- og
Undervisningsministeriet, 2019a). Derunder herer tre feerdigheds- og vidensomrader og -maél,
som lyder séledes: historiske scenarier, konstruktion og historiske fortellinger samt historisk
bevidsthed. Fagets laeseplan uddyber, hvordan historiebrug kommer til udtryk i
undervisningen. Heri star der, at historiekultur er fortidens materielle og immaterielle rester
samt den historie, der er blevet formidlet gennem &rene (Borne- og Undervisningsministeriet,
2019b). Historiebrug handler om, hvordan denne kultur anvendes i dag, for eksempel politisk,
informativt eller til identitetsdannelse. I historieundervisningen laerer eleverne at analysere
historiebrug for at udvikle deres kritiske tenkning, som ger at de udvikler historisk empati og
evnen til at se tingene fra forskellige synsvinkler, hvilket styrker deres forstdelse af fortid,
nutid og fremtid (ibid.). Bernard Eric Jensen, der er mag.art. i historie og lektor pa Aarhus
Universitet, skriver sdledes: “Historiebevidsthed tager afscet i det forhold, at fortiden er til
stede i nutiden som erindring og fortidsfortolkningen, og at fremtiden er til stede som et scet

forventninger” (B. E. Jensen, 1996, s. 5). Det vil sige, at eleverne gennem
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historieundervisningen skal lere at forstd, hvordan fortidens fortolkninger pavirker vores
forstaelse af nutiden og vores forventninger til fremtiden gennem historiske fortellinger og
reprasentationer. Alt dette bidrager til udviklingen af historisk bevidsthed, som er et af de

negleord fra historiebrug, som vi gnsker at se n@rmere pa i denne opgave.

Den norske forfatter og historiedidaktiker Erik Lund laner sig op ad B. E. Jensens
kommentar, da han ogsd mener, at det vigtigste ved historiebevidsthed, er selve samspillet
mellem fortid, nutid og fremtid og pointerer ligeledes, at begreberne 1 historiefaget er
tidsathengige (Lund, 2016, s. 20). Inkluderingen af fremtidsforventninger i undervisningen,
er det der gor historiebevidsthed ubegranset og noget Lund kalder en fremmed tanke for
videnskaben (ibid., s. 23). Samspillet gar dog begge veje. Andringer 1 samtidsforstdelsen og

fremtidsforventningerne péavirker ofte vores fortidsfortolkning (ibid., s. 24).

Skolen har traditionelt varet knyttet til en at-vide, fakta orienteret tilgang til faget. Men en
moderne og uudnyttet ressource i historiefaget er mulighederne i populerkulturen, som ofte
blander fakta og fiktion (ibid., s. 26). Elevernes historiebrug uden for skolen er nemlig stor,
og selvom en del er fiktion, skaber det stor interesse og leering inden for faget, og er med til at
udvikle elevernes historiebevidsthed. I sidste ende handler det om, at eleverne skal kunne

orientere sig i tid, hvis historiefaget skal vare nyttigt for dem (ibid., s. 28).

Lund argumenterer ogsa for vigtigheden af samtalen, der kan skabe fortellinger til for
eksempel billeder, som skaber en bevidsthed om en individuel og kollektiv fortid, som

udvikler historiebevidstheden og i sidste ende skaber en identitet (ibid., s. 25).

3.3 Pedagogiske koblingsdannelser

Engelske Phil Scott og Jaume Ametller samt brasilianske Eduardo Mortimer skriver i 2011 en
artikel som lyder séledes: Pedagogical link-making: a fundamental aspect of teaching and
learning scientific conceptual knowledge (Scott et al., 2011). De bruger sociokulturelle
perspektiver til at forklare, hvorfor koblingsdannelser er vigtige for leering og har analyseret
pd undervisningssekvenser fra en britisk skoleklasse for at identificere padagogiske
varktejer og strategier, som kan stotte koblingsdannelser i klasseverelset (ibid.). Trods deres
forskning ikke handler om museumsundervisningen, anser vi stadig deres teoretiske
fundament som relevant, da museumsdidaktik netop handler om at koble viden mellem

museet og skolen sammen.
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Ser vi nermere pa dansk forskning inden for omradet, er den danske forfatter og underviser
pa Kebenhavns Professionshgjskole Margit Eva Jensen svaret. Hun er sterkt inspireret af den
navnte artikel ovenfor og har skrevet en ph.d. om lige netop padagogiske koblingsdannelser
mellem skolen og museet (M. E. Jensen, 2019). M.E. Jensen forklarer om, hvordan Scott et
al. (2011) har inddelt peedagogiske koblingsdannelser i tre dele: stotte samskabelse af viden,
fremme kontinuitet, opmuntre et folelsesmassigt engagement (M. E. Jensen, 2019, s. 26). De

er illustreret i modellen nedenfor.

Padagogiske
koblingsdannelser

Y }
Forste form: ( Tredje form:
stotte samskabelse af Anden form: opmuntre et
: fremme kontinuitet folelsesmaessigt
i engagement

(M. E. Jensen, 2019, s. 27)

Til den opstillet model, som M. E. Jensen har oversat fra engelsk, forklarer hun hver del

dybdegiende ud fra Scott et al. (2011).

Den forste del, samskabelse af viden, er inddelt i seks underkategorier. Vi anser kun to

kategorier som relevante for vores projekt, skont alle er vigtige, og de er beskrevet nedenfor:

1. Koblingsdannelser til begreber
2. Koblingsdannelser til konkret materialitet (M. E. Jensen, 2019, s. 27).

Den naeste og anden del af modellen, koblingsdannelser til at fremme kontinuitet, er inddelt i

tre dele:
1. Mikro-niveau: Koblingsdannelser i lobet af en undervisningslektion
2. Meso-niveau: Koblingsdannelser inden for et sammenhangende undervisningsforleb

3. Makro-niveau: Koblingsdannelser pa tvars af undervisningsforlab og skolear (ibid.).

Den tredje og sidste del i1 modellen, koblingsdannelser til elevers folelsesmaessige

engagement, inddeles i to méder lereren kan facilitere det pa:
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1. Anerkendelse af enkelte elever eller grupper for konkret input til udviklingen af
"klassens videnskabelige fortcelling"

2. Felles anerkendelse af hele klassens arbejde (ibid.).

4. Metode

I det folgende afsnit vil vi redegere for vores valg af undersogelsesdesign. Derudover vil vi
afdeekke, hvordan dette kan have pavirket vores empiri. Vores opgave udspringer blandt andet
af en egen fascination af museer og dets betydning samt potentialer for leering. For at kunne
underspge museers leringspotentiale for en typisk folkeskoleklasse og derudover ogsa

laererens rolle i det, har vi undersogt forskellige aspekter af disse besog.

4.1 Videnskabsteoretisk tilgang

Opgaven har en videnskabsteoretisk tilgang, som er hermeneutisk, der sigter mod at opna
forstaelse og fortolkning (Mottelson & Muschinsky, 2020, s. 51). Den hermeneutiske tilgang
illustreres gennem forholdet mellem forstaelse, fortolkning og den efterfolgende udvidelse af
forstaelseshorisonten (Kaa Sunesen, 2020, s. 26). Dette forhold kan visualiseres ved hjelp af
den hermeneutiske cirkel, der kontinuerligt bevager sig mellem del og helhed (Mottelson &
Muschinsky, 2020, s. 52). Disse enkeltdele skal séledes forstds i ssmmenhang med helheden,
samtidig med at de bidrager selvstaendigt til helheden. Derfor bevager man sig hele tiden
skiftevis frem og tilbage mellem del og helhed, for at udbygge forstaelsen af helheden,
gennem de enkelte dele (ibid.). Fordi den hermeneutiske tilgang blandt andet er rettet mod
menneskelige og kulturelle forhold, gennem for eksempel fortellinger, ytringer og erfaringer

(ibid., s. 49), legger hermeneutikken sig op ad den kvalitative metode (ibid., s. 117-118).

En kritik af den hermeneutiske tilgang kan vere, at der ikke nedvendigvis er hjelp til
sporgsmél eller bearbejdning af svar, der allerede var kendte i forvejen (ibid.). I den
forbindelse kan man sige, at der tillegges betydelig magt til tolkning, hvilket papeger
vigtigheden af at veere serligt opmaerksom pé ens egen forforstaelse og dennes indflydelse pa

de valg, der treffes 1 forbindelse med undersogelsen.

Opgaven har et empirisk undersggelsesdesign. I forlengelse af hermeneutikken, som tilbyder
fortolkning, har vi valgt kvalitative undersegelser af vores problemformulering, da disse har

til hensigt at fortolke resultater, med det mal at finde meningssammenhenge (Dahlbak, 2020,
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s. 56). Selve opgaven bygger pa to fokusgruppeinterview, med dertilherende elevprodukter,
med elever fra to 5. klasser, som har gennemgiet samme undervisningsemne, med den
forskel, at den ene klasse ogsd har veret pa museum. I den forbindelse har vi observeret
museumsbesgget. Derudover har vi benyttet os af et temaorienteret, semistruktureret
interview med en historielerer samt en laringsansvarlig fra Nationalmuseet. I forlengelse af
disse undersogelser, har vi undersegt, hvordan det er muligt at skabe pzdagogiske
koblingsdannelser mellem skolen og museet, i relation til elevernes historiebrug samt

leererens rolle under museumsbesog og de komplikationer, der kan opst i den forbindelse.

4.2 Komparativ analyse

Det har vaeret muligt for os at fuldfere det samme forleb pa to forskellige skoler, hvoraf
begge klasser gér i 5. klasse. Skolerne er anonymiseret og vil 1 opgaven blive omtalt som
skole A og skole B. Forskellen pé de to klasser er, at skole A, som ligger i Kebenhavn, fik
mulighed for at besoge Nationalmuseet, mens klassen fra skole B, som ligger i Nordsjelland,
ikke gjorde. P4 den made kan vi lave en komparativ analyse af de to klassers leringsudbytte
med henblik pd museumsundervisning. Forlgbet pa skole A blev gennemfort fra oktober til
november, mens forlgbet pad skole B blev gennemfort fra januar til februar. Vi har besogt
begge skoler tre maneder efter afsluttet forleb, for at here, hvad de kunne huske fra forlgbet.

P4 den méde kan det tidsmassige perspektiv ikke pavirke vores undersggelse.

I en komparativ undersogelse soger man bdde at beskrive forskelle og ligheder samt at finde
forklaringer pd dem ved systematisk at sammenligne to eller flere enheder (Hassing et al.,
2019, s. 274). En komparativ analyse af disse forlgb har bade fordele og ulemper (Andersen,
2023). Fordelene ved denne metode giver os mulighed for at se, hvordan museumsbesoget
pavirker elevernes hukommelse og forstaelse, hvilket kan give os en indsigt i effekten af

paedagogiske koblingsdannesler.

Der er ogsd nogle ulemper ved at lave en komparativ analyse (ibid.). Det kraever en stor
mangde dataindsamling og en grundig observation, hvilket kan vare tidskrevende. Det er
ogsa svert at skelne mellem, om &rsagerne til forskellene skyldes museumsbesoget alene
eller andre faktorer som elevernes baggrund, engagement og/eller klassedynamik. Alt dette
kan pévirke resultaterne. Da der ogsd kun er tale om to klasser, og derfor en kvalitativ

analyse, kan det ogsa vaere vanskeligt at generalisere vores resultater.
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Ved at tage disse fordele og ulemper i betragtning hdber vi pa, at kunne undersege, hvilken
betydning de paedagogiske koblingsdannelser samt museumsbesgget har for elevernes lering

og hukommelse.

4.3 Fokusgruppeinterview

Vi benyttede os af to fokusgruppeinterview med elever fra hver af de involverede klasser. Vi
valgte at gennemfore to lost strukturerede fokusgruppeinterview med eleverne, med henblik
pa at tilpasse samtalen bedst muligt lebende. Vores valg af samtale som metode skyldtes
vores vurdering af, at dette gav den bedste mulighed, til at invitere eleverne, til at forteelle,

rekonstruere og ga pa opdagelse i1 deres erfaringer (Mottelson & Muschinsky, 2020, s. 126).

Vi var meget interesserede 1 at skabe det bedste klima under interviewet (Bjerndal, 2013, s.
104), og var derfor opmarksomme pa at vaere abne og respektfulde over for alt, hvad
eleverne kunne huske. Derfor fandt interviewet ogsé sted i deres respektive klassevarelser.
Derudover vurderede vi, at denne dbne form for interview, hvor eleverne havde mulighed for
at diskutere og tale indbyrdes, bade ville skabe en starre tryghed for eleverne til frit at kunne
tale og tilkendegive holdninger, men ogsd at kunne skabe nogle rammer for dybdegéende
diskussioner og udfoldelser af erindringer, som potentielt kunne belyse centrale temaer i

undervisningen og dens planlegning med museet.

Det er vaerd at have in mente, at eleverne ogsd kan have pévirket hinandens svar, ved at
enkelte kan overtrumfe andre. Vi risikerede derfor at fa et samlet svar, hvor enkelte elevers
holdninger udeblev, pé trods af et forseg pa at skabe et sd trygt rum som muligt, hvor alle
meninger og holdninger var karkomne, hvilket vi understregede tydeligt fra start af. Vi
interviewede begge gange hele klassen, 1 hdb om at fa sd mange erindringer frem som muligt

fra undervisningen.

4.4 Deltagende observation

Observationen foregik pa Nationalmuseet med klassen fra skole A. Dette foregik som
observation af anden orden (Bjerndal, 2013, s. 34), mens vi selv var lerere for klassen. Vi
havde booket et forlob med en museumsansvarlig pa Nationalmuseet, som varetog den

primere undervisning, hvilket gav os bedre tid til at deltage og observere pa samme tid.
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Vores mél for observationen var at notere os hvilke @stetiske lereprocesser museet inddrog i
deres undervisning, og hvordan de péavirkede eleverne og deres deltagelse. Observationen var
ogsé foretaget med henblik pd at kunne blive klogere pd, hvilke ting der faldt eleverne for
ore, og hvad de huskede bedst. Vores gjne har derfor bade veret rettet mod eleverne samt

museet og dets aktiviteter.

Vi havde som undervisere ikke andet valg end at observere af anden orden (ibid.), men
grundet initiativet fra museet, opstod der flere gange perioder, hvor vi befandt os i1 en
mellemposition mellem forste og anden orden (ibid., s. 35). Vi havde ikke mulighed for at
notere noget, men var heldigvis to, der kunne tale sammen efter. P4 forhdnd havde vi ogsé
planlagt forskellige ting at holde @je med. Efter endt lektion, valgte vi allerede pd museet at

notere alt ned, vi havde iagttaget, for hurtigst muligt at fa det pa skrift.

Vi er opmarksomme pa, at denne tidsperiode fra det observerede til nedskrivningen, kan

have pavirket enkelte notater og folelser der kan have veret i observationsgjeblikket.

4.5 Bornetegninger som metode

Et fokusomrade i denne opgave er @stetiske lereprocesser, som blandt andet kan opleves pa
museer. Vi har valgt at inddrage bernetegninger som '&stetiske objekter' i vores projekt, da de
kan illustrere udvalgte oplevelser fra barnets livsverden og vise, hvad der er vigtigt for barnet
1 disse oplevelser og erfaringer (Nielsen, 2012, s. 356). Tegningerne afspejler, hvad barnet har
lagt merke til, husker eller finder vesentligt, og giver mulighed for visuelle og sanselige
fremstillinger af det, barnet bemarker og ensker at udtrykke (ibid., s. 357). Nar tegninger
anvendes som metode, fokuseres der pd at undersege de sarlige aspekter, som tegningerne
kan fortelle om. Ligesom alle metoder, sa er der ogsé fordele og ulemper ved denne metode.
Fordelen er, at der abnes op for berneperspektiver og den @stetiske oplevelse, mens ulempen
er at vores egne meninger, oplevelser eller en bestemt teori kan gere, at tegningerne bliver
tolket enten for snavert eller for meget, uden at det er et bevidst valg eller grundigt

gennemtenkt (ibid., s. 354).

Vi bad klassen, som var pd museum, om at tegne en anorak med amuletter pd inden og efter
museet for at afleese samskabelse af viden (M. E. Jensen, 2019). Pa den made kan vi aflase,
om der opstod en progression i elevernes viden, og hvad eleverne havde lagt merke til og

huskede fra museet. Vi har valgt at tage udgangspunkt i blot én tegning, da den er
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repraesentativ. for de temaer vi ensker at belyse og giver os mulighed for en mere

dybdegiende analyse.

4.6 Kvalitativt interview

4.6.1 Interview med en lzerer

Vi fik mulighed for at interviewe lereren pa skole B, som ikke var pd museumsbesog.
Leaereren har arbejdet som folkeskolelaerer i 15 &r og udviste stort engagement og villighed til
at hjelpe, da vedkommende fandt emnet interessant. Vi var serligt interesserede 1 at fa
indblik 1 lererens forberedelser samt eventuelle opfelgende arbejde med eleverne i
forbindelse med museumsbesgg, og hvordan lereren vurderede, at vedkommende opnaede
storst veerdi af disse besog. Derudover fandt vi det interessant at undersege, hvordan lereren
reflekterer over sin egen rolle i disse udflugter, og hvilke paedagogiske overvejelser, der blev

gjort under undervisningen for, under og efter museumsbesggende.

Denne kvalitative interviewundersegelse har veret temaorienteret og semistruktureret (Kaa
Sunesen, 2020, s. 38), 1 den forstand, at vi har haft et overordnet tema, som vi enskede at
undersoge og derfor blev der udarbejdet en overordnet plan for interviewet. Vi havde
forberedt nogle spergsmal i en interviewguide (ibid., s. 42), som vi gerne ville komme ind pa

(bilag 2).

Grundet logistiske udfordringer med interviewpersonen, valgte vi at udfere interviewet

digitalt. Vi foretog derfor en mailkorrespondance med den pagaldende larer.

Vi har vaeret opmearksomme pa, at det kan vaere vanskeligt at bedemme realiteten ud fra den
enkelte lerers udsagn om forberedelser og egen rolle 1 denne sammenhang. Udsagnene kan
potentielt vaere pavirket af et onske om at fremstd sia engageret som muligt, hvilket ikke
nedvendigvis afspejler virkeligheden. Derudover har vi veret bevidste om begransninger i
dialogen i1 forbindelse med den digitale korrespondance. Alligevel finder vi veardi i

udsagnene.

4.6.2 Interview med en leeringsansvarlig pa Nationalmuseet
For at fa et s kvalificeret udgangspunkt for vores opgave som muligt, fandt vi det relevant at
interviewe fagfolk fra flere institutioner. Vi har derfor suppleret vores undersegelse, med

endnu et semistruktureret interview (Kaa Sunesen, 2020, s. 38). Denne gang af en
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leringsansvarlig pa Nationalmuseet, for at fa et indblik 1 museets erfaringer, oplevelser og
holdninger. Igen har vi benyttet os af en interviewguide (ibid., s. 42), med emner og
sporgsmél vi gerne ville diskutere. Interviewet var semistruktureret i den forstand, at vi
stillede forholdsvis abne, men ogsa uddybende spergsméil. Derudover lod vi samtalen bevage
sig 1 den retning, der var passende. Denne form for interview fandt vi serligt relevant, da vi
under interviewet kunne @&ndre spergsméil og raeekkefolgen af dem samt let have muligheden
for opfelgende spergsmal. P4 den made afbalancerer interviewformen det at veere aben for ny

information, samtidig med at vi kan fa svar pa nogle vigtige ting (Bjerndal, 2013, s. 102).

Vi er klar over, at vores egne holdninger og vardier kan vare et benspand for en dben dialog
(Kaa Sunesen, 2020, s. 45-46). Vi har ogsé veret bevidste om, at den interviewede taler pa
vegne af Nationalmuseet, og derfor kan have intentioner om at tale deres sag. Dog var
formalet ogsa at se det fra deres side og forsta deres syn pa sagen. Derfor fandt vi det yderst

relevant med dette interview.

Interviewet blev optaget, da vi folte det var et trygt rum for alle og sa vi pd samme tid kunne

vaere s nervaerende som muligt. Derudover havde vi mulighed for transskribering.

5. Empiri

Efter at have introduceret vores forskellige metoder i opgaven, ensker vi at uddybe den
indsamlede empiri 1 forhold til de to undervisningsforleb. Vi vil 1 dette afsnit redegere for
undervisningsforlebets tema, rigsfellesskabet, med sarligt henblik pd kontroversielle emner.
Derudover vil vi komme ind pa museumsbesoget pd Nationalmuseet og slutteligt komme ind

pa selve undervisningsforlabet. Dette gor vi med et enske om en fazlles forstielse af analysen.

5.1 Rigsfeaellesskabet som et kontroversielt emne

I sommeren 2023 fik historiefaget et nyt kanonpunkt: Nordatlanten og rigsfallesskabet
(Borne- og Undervisningsministeriet, 2023a). “Rigsfeellesskabet med Gronland og Feeroerne
er en veesentlig del af vores feelles historie, nutid og fremtid, og er med til at definere, hvem vi
er. Det skal man selvfolgelig lcere om i folkeskolen...” siger berne- og undervisningsminister
Mattias Tesfaye (ibid.). Kanonpunktet skal sette fokus pa dansk kolonihistorie og forskelle
samt ligheder mellem Danmark, Faereerne og Grenland i forhold til blandt andet kultur og

’

historie. “”Er du gronleenderstiv?”’, "Dreeber du hvaler for sjov?”, "Bor du i en iglo?” —
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den slags kommentarer er ikke unormale, hvis man er gronlender eller feering i Danmark”,
sddan lyder det fra organisationen ‘Grenlandske bern’ (Grenlandske Bern - Kalaallit
Meerartaat, 2018). Dette vidner om, at mange danskere ved uhyggeligt lidt om
rigsfeellesskabet, pd trods af at der er en falles kulturhistorie pa spil. Det har derfor veret
lenge ventet, at emnet blev tilfejet til kanonlisten, da det spiller en betydelig rolle i
rigsfellesskabets historie. Da det drejer sig om en kolonihistorie, kan emnet betegnes som
kontroversielt, og derfor er det vigtigt, at det bliver talt om. Kontroversielle emner bliver
betegnet som: “Emner, som vekker sterke folelser og splitter samfund” (Nordisk
Ministerrad, 2017, s. 10). Det er enormt vigtigt at tale om kontroversielle emner i skolen, for
forst da ever eleverne sig i at tale med andre mennesker, som méske har andre vardier end
dem selv. Det handler om, at eleverne skal lere at vise respekt over for dem, og pa den made
sikrer vi os, at demokratiet bliver steerkere samtidig med at alle menneskers rettigheder bliver
respekteret og beskyttet (ibid.). Vi er interesseret i, at dette emne bliver behandlet ordentligt
ude i folkeskolerne, og det er pd den baggrund, at vi har valgt at arbejde med et forloeb om
gronlandsk kultur gennem Knud Rasmussen og de genstande han indsamlede under 5. Thule

ekspedition til den arktiske udstilling pa Nationalmuseet.

5.2 Nationalmuseet

Som navnt i ovenstdende afsnit, s tager museumsbesoget udgangspunkt i den arktiske
udstilling pa Nationalmuseet. Det er her, vores deltagende observation med skole A finder
sted. Udstillingen herer til en storre etnografisk udstilling, og de fleste af genstandene er
indsamlet af Knud Rasmussen (Nationalmuseet, s.d. a). Nationalmuseet har et taet samarbejde
med Skoletjenesten, s& der ligger forleb frit tilgengelige pa deres hjemmeside
(Skoletjenesten, 2023). Rundvisningen vi havde booket hedder ‘Inuit i Grenland’ og tager én
time, hvor klassen skal: “...made de arktiske dyr, som inuit var dybt afheengige af og havde et
scerligt bdand til. Vi skal ove os i at fange en scel, finde magiske amuletter og i feellesskab
nedkempe en gronlandshval.” (Skoletjenesten, 2017). P4 rundvisningen blev eleverne
introduceret til serligt fire genstande: inuitiske dragter, briller brugt under &ndehulsfangst, en
anorak med 80 amuletter og en hvalfangerdragt. Det undervisningsmateriale, som herer til
den guidede tur rundt i udstillingen, handler om fangerliv 1 Grenland og blev udgivet i ar
2000 (M. U. Jensen, 2000), hvilket vi finder problematisk, da der er sket meget pd 24 ar i
forhold til debatten om rigsfellesskabet. Dog er Nationalmuseet kommet efter det, da de i
samarbejde med Knud Rasmussens Hus, Arktisk Institut og Candofilm, har udviklet et forleb

pa Alineas portal Forsta, som er udgivet i 2017 og tager udgangspunkt i Knud Rasmussen og
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den 5. Thule ekspedition (Forstd.dk, 2017). Det er dette forleb vi har redidaktiseret, og som
undervisningsgangene inden museet tager udgangspunkt i. Det har vi valgt bade for at stotte
op om det udgivet materiale, men ogsa for at undersege om der deri er tenkt over

koblingsdannelser mellem skolen og museet.

5.3 Undervisningsforleb

Onlineforlobet er bygget op omkring tre sma film, hvor vi foelger den 13-arige Maya og
hendes far Nuka, som kommer fra Grenland. De tre film er en nutidig fortelling, hvor vi
folger eksperter pd deres rejse gennem den 5. Thule ekspeditions fodspor, hvor de meder
bade @ldre og yngre efterkommere fra den oprindelige ekspedition. Gennem disse meader
oplever eleverne den igangvarende kultur- og identitetskamp blandt inuit samt deres
bestrabelser pa at tage kontrol over deres historie (Forsta.dk, 2017). Eleverne far et indblik i,
hvordan den aktuelle udveksling af viden spiller en afgerende rolle, og gennem disse
interaktioner forstar vi ekspeditionens betydning bade i dag og i en kulturhistorisk kontekst

(ibid.). Disse film er med til at bidrage til elevernes historiebevidsthed.

Begge klasser havde historieundervisning én gang om ugen med to lektioner & 45 minutter.
Eleverne pa skole A havde fire undervisningsgange inden museumsbesgget og to efter, mens
klassen pa skole B, som ikke var pd museum, blot havde seks undervisningsgange i alt og

ingen udflugt.

Undervisningsgangene inden museet er tilrettelagt, sd eleverne pd skole A er kladt pa til
deres besag. De tre forste undervisningsgange inden museet har hver deres tema, som laner
sig op ad den lille film fra forlebet pa Forstd. Dertil er der en undervisningsgang, som skal
forberede eleverne pd, hvad formélet med museumsbesoget er, og hvad de skal have fokus pa
i forhold til det produkt, de skal producere, ndr de kommer tilbage til skolen. Efter museet
skal eleverne lave et monument til Knud Rasmussen, hvor de kan inddrage illustrationer,

genstande eller citater fra ham. Et uddybende overblik er illustreret nedenfor.

)

Arktiske landskab Amuletter Arktiske dyr Forberedelse til
Sagn og myter Arktiske gentstande Inuit i verden Nationalmuseet

Besgg pa Nationalmuseet

.
Lav et monument til Fremlaeggelser
Knud Rasmussen Evaluering
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De tre forste undervisningsgange, som skole B har, er ens med skole A. Den
undervisningsgang, hvor eleverne péd skole A bliver forberedt pd deres tur, bliver skole B
praesenteret for fortellinger og billeder af de genstande, som skoletjenesten pa
Nationalmuseet gennemgér pa den arktiske udstilling. Det er for at give eleverne fra begge
klasser den samme viden, og se hvilken betydning de astetiske leereprocesser spiller. Derefter

skal eleverne pé skole B ogsa producere et monument til Knud Rasmussen.

En mere dybdegdende forklaring af forlebets koblingsdannelser pad meso-niveau og
mikro-niveau (ibid.) vil blive udfoldet i analysen med fokus p& de koblingsdannelser, som

opstér i forlebet.

6. Teori

I det folgende afsnit vil vi uddybe forskellige teorier og begreber, som vi har anvendt til at
belyse og undersegge vores problemformulering. Vi vil blandt andet komme ind pd Merethe
Froyland og Guri Langholm om fer, under og efter museet, Mette Boritzs syn pd genstande,
Jerome Bruner om at fortelle historier, Bennyé D. Austring og Merete Serensen om astetiske
leereprocesser og Trine Hyllested om larerrollen. Disse teorier og begreber vil blive benyttet 1

analysen til at belyse vores empiri.

6.1 Merethe Froyland og Guri Langholm om for, under og efter museet

De norske professorer Merethe Froyland og Guri Langholm har undersegt den norske
folkeskole og dens samspil med museer. De konkluderede, at undervisningsmetoder, som
fremmer aktiv deltagelse hos eleverne, for- og efterarbejde samt varierende leeringsmiljoer
sjeldent bliver realiseret. De papeger at disse elementer er en afgerende del af arbejdet med
museer, for at fremme forstielsen hos eleverne (Froyland & Langholm, 2010, s. 76-78). De

skitserer fire punkter, som de gerne vil tale for at @&ndre, i et projekt de har kert:

- Learere og leringssansvarlige skal udvikle undervisning pad museet sammen
- Museet skal vaere en integreret del af undervisningen, med jevnlige besgg der
inkluderer for- og efterarbejde, s& det ikke bliver set som en hyggedag for

eleverne
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- Der skal vere tid til at vere aktiv og reflektere over mindre indhold, frem for
kortere tid til mere indhold, som elever ikke kan nd at bearbejde og forsta
ordentligt

- Man skal formativt evaluere museumsbesggende sammen med eleverne, for at

bidrage til fremtidig udvikling af undervisningen (ibid., s. 76)

Froyland og Langholm mener, at meget leering blot er husket, frem for egentlig forstaet. De
tager udgangspunkt i Howard Gardners teori om de mange intelligenser (Gardner, 1999) vi er
fodt med, men som udvikles over tid, i kulturelle og sociale sammenh@nge (Froyland &
Langholm, 2010, s. 76). Derfor er det vigtigt at fokusere pad mange forskellige leringsformer
og -steder, for at give eleverne mange erfaringer i mange rum (ibid., s. 78). De foreslar derfor
at bruge mere tid pd mindre information og afsatte tid til at bearbejde ny laering mere, bade

for, under og efter museumsbesog (ibid.).

Froyland og Langholm lader sig inspirere af et forskningsprojekt fra Boston i USA, kaldet
“Teaching for Understanding” (TfU), eller pd dansk oversat som “Undervisning for
forstaelse” (ibid., s. 77). Forstaelse skal her ses som noget der skal forstas i en sadan grad, at
det ogsa kan bruges og péferes andre projekter. Her leegges vagt pé, at eleverne gennem

aktiviteter far lov at generalisere, forudsige, konkludere og reflektere (ibid.).

Froyland og Langholm argumenterer for, at man fér et storre udbytte af museumsbesggende,

ved at leegge fokus hos elevernes forstdelse gennem en mere dybdegéende tilgang.

6.2 Mette Boritz om genstande

Mette Boritz fremhaver museets centrale rolle i stimuleringen af elevernes engagement og
lering inden for historieundervisningen. Boritz (2018) papeger, at elevernes opmarksomhed 1
hojere grad bliver foreget gennem interaktion med genstande, da de, selv i korte gjeblikke,
bliver tvunget til at forholde sig til disse artefakter. I forlengelse af det fremhaver hun
bruddet med den traditionelle undervisningsmetode eller lererens tale, som skerper elevernes
opmarksomhed, fremkalder undren og ofte fremtvinger et dybere engagement i det
anderledes (Boritz, 2018, s. 170). Hun pépeger, at taktile erfaringer udger en multimodal
oplevelse, der forbinder fole-, lugte- og synssansen (ibid.). Hun understreger desuden, at
disse genstandes styrke muligger en inklusion af alle elever samtidig. Iser hvis der ogsa

gives mulighed for interaktion eller praktisk afprovning af genstande, eventuelt pa egen krop.
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Elever lytter ofte og iagttager visuelle genstande, sdsom billeder, men de opnar ikke altid en
fuld forstdelse af den dybere betydning, for de selv erfarer det gennem direkte fysiske
oplevelser, der ofte indbyder til refleksion og undren (ibid., s. 174).

Samtidig fremhaver Boritz svagheden ved denne sterke tiltrekningskraft mange genstande
har; den skarpede opmaerksomhed, indlevelse og reflekterende tilstand, som elever oplever,
kan ogsa distrahere dem fra den planlagte undervisning, eller tale fra den laringsansvarlige
(ibid., s. 171). Dermed understreger hun vigtigheden i den rette planlegning og maden man

tilgér den taktile sans pa, pa et museum.

6.3 Jerome Bruner om at fortzlle historier

Den amerikanske psykolog Jerome Bruner (2004) argumenterer for vigtigheden og magten 1
forteellingen af historier og den made vi orienterer os pd, opfatter verden, dens historie og os
selv. Fortellingen og historien bliver formet af det narrativ, den bliver konstrueret i. Bruner
mener, at historien heller ikke kan unddrage sig det perspektiv, der dominerer den narrative
fremstilling af den (Bruner, 2004, s. 31). Hvordan vi ser og fremstiller tingene, er altsa
afgerende for forstdelsen og opfattelsen af den. Bruner (2004) betragter denne made at
kommunikere p, gennem historier, som afgerende for menneskelig kultur og som varende et
slags faelles sprog. Han beskriver historier som varende kulturens mentfod og
omsatningsmiddel (ibid., s. 24). Historier er altsd en del af en slags kulturel udveksling
mellem os, som er med til at forene os med hinanden, pa tvers af forskellige baggrunde.
Samtidig er de ogsa med til at skabe fortellingen om os selv, til os selv (ibid., s. 78). Bruner
(2004) mener, at museer i kraft af deres rolle og evne til at fortelle gennem udstillingsdesign,
interaktive teknologier og mundtlige fortallinger, kan inspirere de besggende og forbinde
dem med det udstillede. Bruner (2004) mener, at man kan skabe et storre engagement og
mere meningsfulde oplevelser pd museerne via dette kommunikationsmiddel og kulturelle

valuta.

6.4 Bennyé D. Austring og Merete Serensen om 2estetiske laereprocesser

De danske forskere Bennyé D. Austring og Merete Serensen (2006) uddyber betydningen af
astetiske laereprocesser i sammenhang med berns dannelse, som varende indlejret i vores
menneskelige udvikling gennem hele livet og udger derfor en afgerende del af vores
naturlige leering. For at belyse betydningen i en padagogisk-didaktisk ramme, deler de

@stetiske laereprocesser op 1 tre dele: Den empiriske-, den cestetiske- og den diskursive
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leeringsmade (Austring & Serensen, 2006, s. 84-86). Disse méder er bidde afthangige og
uathangige af hinanden, i den forstand, at individer naturligt gennemgar alle faserne,
efterhanden som vi udvikler os, uden at den ene fase erstatter de andre (ibid.). Alle faserne

forbliver en del af vores méde at leere pa.

Fra fodslen oplever og sanser vi verden gennem den empiriske laeringsméde. Denne
indledende méde er kropsligt forankret, da mennesker oplever og lerer om verden gennem
sanseoplevelser, folelsesmassige reaktioner og refleksioner (ibid., s. 90). Det er altsa et
spend mellem barnets naturlige méde at opleve og erfare verden pa og samtidig ogsa et

produkt af de sociokulturelle samspilsmuligheder barnet bliver tilbudt (ibid.).

P& grundlag af den empiriske leringsmade opbygger vi den @stetiske fase, hvor vi i hgjere
grad forholder os til os selv og omverdenen, og lerer at omdanne sanselige og
folelsesmaessige udtryk til en bearbejdning og kommunikation af vores opfattelse af verden -
en estetisk udfoldelse (ibid., s. 101). De pastar, at det er i denne omdannelse af sansede

oplevelser til @stetiske udtryk, at den @stetiske laereproces finder sted (ibid.).

Den sidste fase, den diskursive leringsmdde, er analytisk anlagt og reprasenterer et teoretisk
mede med verden. Den bygger videre pa de tidligere faser, men fortolker og formidler i stedet
viden og oplevelser uden den samme folelsesmaessige del, idet det foregar mere gennem
analyse og logisk tenkning. Denne leringsmade udvikles derfor stadig i et samspil mellem de

tidligere faser, men ogsa via de diskursive samspilsmuligheder (ibid., s. 105).

6.5 Trine Hyllested om lzererrollen pA museet

Forfatter og underviser pd Kebenhavns Professionshgjskole, Trine Hyllested, fremstiller
hendes teori om lererrollen 1 bogen ‘Museumsdidaktik’, i samarbejde med
museumsinspektor Inge Adriansen (Hyllested & Adriansen, 2011). Et museumsbesgg med en
folkeskoleklasse, kan vere en udfordrende opgave for den enkelte lerer. I den daglige praksis
agerer lereren som eksperten og er den ansvarlige for lering - lereren er vant til at vaere

dirigent i undervisningsprocessen, sa at sige.

Hyllested refererer til Anthony Giddens’ koncept om ‘udlejring af sociale relationer’
(Giddens & Pierson, 2002, s. 102-103), som 1 det senmoderne samfund har fert til, at andre er

blevet specialister inden for omrader, som tidligere blev varetaget af lereren (Hyllested &
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Adriansen, 2011, s. 14). Dette kan gore det vanskeligt for leereren at finde sin egen rolle, is&r
nar vedkommende skal dele denne rolle eller ikke leengere er eksperten. Ofte vil det vaere den
museumsansvarlige, der besidder ekspertisen og som ogsa styrer aktiviteterne pd museet
(ibid., s. 14). Denne situation kan fore til, at lereren patager sig andre roller pa museet,
hvilket ofte resulterer i en mere passiv rolle. Her navner Hyllested seks forskellige roller

lereren kan indtage:

- Praktiske medarbejdere

- Lov og orden-medarbejdere

- Social samvceerspartner overfor eleverne

- Person uden ansvar der neermest agerer elev, som svarer pd sporgsmdal
- Ikke deltagende person, der gar rundt for sig selv

- Faglig facilitator af leereprocessen (ibid., s. 14)

Dette kan der vere flere arsager til. Ifelge Hyllested (2011) underviser mange larere i fag,
som de ikke nedvendigvis har haft som deres fag pa uddannelsen, hvilket ogséa kan gere dem

mere usikre pa omradet.

Hyllested (2011) fremhaever derfor vigtigheden af, at den museumsansvarlige og lereren er
tydelige og anerkendende over for hinanden. Det er ogsd den museumsansvarliges ansvar at
sikre, at lereren er klar over dette. P& den made udnytter man bedst ressourcerne for
maksimalt udbytte af leeringen. Er det ikke muligt for laereren at vere ligevaerdig som ekspert,
er der andre médder, vedkommende kan engagere sig pa og vise et godt eksempel. Den sjette
og sidste rolle, Hyllested nevner, er den faglige facilitator. Her indsamler lareren
information til efterarbejdet pé skolen, for eksempel ved at tage billeder og skrive notater og

knytter pa den made museet sammen med skolen (ibid., s. 14-15).
Der er derfor flere mdder man som laerer kan handle, men overordnet set mener Hyllested, at

det forst og fremmest er vigtigt med et samarbejde mellem den museumsansvarlige og

lereren samt en tydeliggerelse af forventningerne til hinanden (ibid., s. 15).
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7. Analyse

7.1 Museets betydning for historiebrug

For at analysere museets betydning for elevernes historiebrug, ma vi sammenholde museets
intentioner og didaktiske processer med resultaterne fra elevernes evalueringer. Denne
analyse tager udgangspunkt i interviewet med den leringsansvarlige fra Nationalmuseet

(bilag 1) og holder det op imod fokusgruppeinterviewet med eleverne fra skole A (bilag 5).

Den leringsansvarlige fortaeller, at Nationalmuseet har en ambition om at fralegge sig den
traditionelle autoritative stemme, og 1 stedet lade eleverne vare mere styrende i
leringsprocessen. Dette sigter blandt andet mod at fremme en mere legende proces, og mod
at lade eleverne opleve det umiddelbare. Ifolge bilag 5 er det sjove en dominerende faktor hos
eleverne, hvilket indikerer, at de har haft en positiv oplevelse, af at komme ud af deres vante
skolemilje. Det at rore ved genstande har veret noget anderledes, som eleverne ikke var vant
til. Denne interaktion er afgerende i forhold til Austring og Serensens teori om astetiske
leereprocesser. Eleverne befinder sig i et felt mellem den empiriske og @stetiske laeringsmade,
hvor de bade oplever og sanser, samtidig med at de formar at omdanne disse indtryk til
holdninger og @stetisk udfoldelse, hvilket ifelge Austring og Serensen (2006) har stor
betydning for elevernes udvikling. For at udvikle sin evne til historiebrug og sin
historiebevidsthed, er netop omdannelsen af sanseindtryk til holdninger et vigtigt skridt pa

vejen.

Eleverne fremhaver desuden, det at kunne rere genstande som varende sjovt, hvilket tyder
pa, at det har gjort indtryk pa dem. Boritz (2018) pépeger, at eleverne er tvunget til at
forholde sig til genstande, idet de ror dem og denne taktile interaktion fremkalder undren og
engagement. Dette taler ogsd ind 1 den @stetiske leringsmade, hvor sansninger omdannes til
holdninger, hvilket i sidste ende kan styrke interessen for historiefaget. Dette er i trdd med
Nationalmuseets intentioner, der vil skabe meningsprocesser hos eleverne, gennem en mere
sanselig inddragelse af genstandene. Museet har dog ogsé genstande, som ikke kan reres. |
disse tilfelde er det af stor betydning, at undervisningen og underviseren, kan vakke
elevernes nysgerrighed og undren, da det fordrer at eleverne stiller spergsmaél, hvilket
fremmer en mere kritisk tilgang til historiefaget. Her er samtalen altsd stadig et barende
element. Bruner (2004) argumenterer for, at det her er museets rolle, at inspirere og forbinde

de besggende med det udstillede gennem blandt andet fortellinger. Her fremgér det af bilag
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1, at Nationalmuseet forseger at blande egne fortellinger med en bestemt sporgestruktur, sa
eleverne selv er med til at forteelle, hvad de ser og oplever, frem for at museets stemme skal
sette fortellingen i et narrativ. Dette kan tolkes som et forseg pé at forbinde eleverne med det

udstillede, og er en moderne tilgang til museumsformidling, ifelge den leringsansvarlige.

Nér elever bruger kritisk tenkning, kan man sige, at de analyserer information, for at kunne
evaluere og vurdere deres egne folelser og meninger. Denne del er begyndelsen pé fase tre i
Austring og Serensens teori om leringsmader. Her beveager eleverne sig mod den diskursive
leeringsmade, hvor de begynder at forholde sig mere analytisk og logisk til historien. Dog
stadig 1 samspil med de andre faser (Austring & Serensen, 2006, s. 105). At kunne bevage
sig mod dette analyserende niveau, er afgerende for deres historiebrug. Her begynder

eleverne at se mere objektivt pa historien.

Mange museer har udstillinger med emner, som er mindre belyst eller helt udeladt 1 skolens
pensum. For eksempel den arktiske udstilling, som eleverne fra skole A oplevede.
Udstillinger som denne, kan vaere med til at give eleverne en mere nuanceret og inkluderende
forstaelse af historien, hvilket kan hjelpe med at kunne se tingene fra flere forskellige
synspunkter. Dette oplevede vi, da enkelte elever fra klassen pa skole A undrede sig over, at
Grenland blot havde en lille plads i en sterre etnografiske udstilling, og at Fereerne slet ikke
var reprasenteret pd Nationalmuseet. Dette kan tolkes som et eksempel pa historisk empati,
hvilket fagets leseplan fremhaver som tegn pa historiebrug (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2019b). Nar eleverne skal besoge en udstilling som denne, er det
serligt vigtigt som lerer at opfordre til at eleverne reflekterer over, hvordan Grenland, og
Feroerne, bliver repreesenteret gennem tiden, bade i Danmark og internationalt. Néar elever
treeder ind pa et museum, vil de opleve “historie som levet liv og dermed en levende og
virksom proces” (B. E. Jensen 1 Kopp & Funch, 2022, s. 22). P4 den made er udstillingen
med til at fremme elevernes historiebrug ved at fremhave, hvordan fortidens begivenheder

og levemader har formet nutidens Grenland.

I bilag 5 fremgér det, at eleverne bide oplever at have tilegnet sig ny viden, og at de har faet
mere ud af museumsundervisningen end af klasseundervisningen, pa trods af, at de havde
arbejdet med emnet inden. Eleverne navner ogsa, at de fandt det spaendende at se genstande
fra videoen, 1 det onlineforleb pd Forstd.dk, om den arktiske udstilling 1 virkeligheden. I

interviewet med den laringsansvarlige bliver det navnt, at elever ofte udtaler, at de ikke
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vidste, at et museum kunne vere sjovt. Nogle elever har altsd fordomme om, hvordan et
museum er, og at det fremstiller historie pd en kedelig méde. I et storre perspektiv kan man
sige, at alene erkendelsen af, at museer ikke nedvendigvis er kedelige, og sagtens kan
fremstille historie pa en underholdende made, ogsa kan bidrage til forstaelsen af, at det ofte er
subjektivt, hvordan vi fremstiller historie. Bruner (2004) skriver, at historien ikke kan
unddrage sig det narrative perspektiv, den bliver fortalt i. Hvis eleverne kan nerme sig en
erkendelse af, at historiefremstilling er subjektiv, naermer de sig en hej grad af
historiebevidsthed, da de sd ogsé vil have mulighed for at erkende samspillet mellem fortid,

nutid og fremtid jevnfer Lund (2016) og B.E. Jensen (1996).

I sidste ende kan en hgjere grad af historiebevidsthed, som opnds gennem museets alternative
undervisningstilgange og artefakter, bidrage til en dybere forstaelse for andre kulturer samt
vores egen. Denne individuelle og kollektive bevidsthed bidrager ifelge Lund (2016) ogs4 til
en identitetsskabelse hos den enkelte. Disse er alle vigtige komponenter for en hej grad af
historiebrug. Den leringsansvarlige pa Nationalmuseet udtaler dog i bilag 1, at for at kunne
generere denne lering og dannelse, er det nadvendigt at kunne lave koblinger mellem museet

og skolen.

7.2 Paedagogiske koblingsdannelser

For at svare pa, hvordan historielereren kan skabe padagogiske koblingsdannelser mellem
skolen og museet, er vi nadt til at dykke ned 1 undervisningsforlebet for at identificere, hvilke
varktejer, som giver den mest gavnlige leringsoplevelse for eleverne. Da det meste af vores
empiri er indhentet hos skole A, sa tager vores analyse af forlebet udgangspunkt i den klasse
og sarligt med fokus pé at koble viden til museumsbesog. Efter at have gennemgaet alle tre
dele af de padagogiske koblingsdannelser, vil vi til sidst 1 denne delanalyse, se nermere pa

forskellen pa leringsoplevelsen mellem de to skoleklasser i forhold til koblingsdannelser.

7.2.1 Samskabelse af viden
Scott et al. (2011) beskriver seks dimensioner af samskabelse af viden, hvoraf to af dem er
relevante for vores projekt. Vi vil nu gennemga forlebene og analysere pa, hvordan de

koblingsdannelser kommer til udtryk i forhold til samskabelse af viden.

Den forste dimension er koblingsdannelser til begreber (M. E. Jensen, 2019, s. 27). Dette

drejer sig om, hvordan lereren kan facilitere elevernes anvendelse af begreber for at fremme
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en dybere forstielse. I humanistiske fag, som historie, er det faglige sprog ofte mere
komplekst og abstrakt, mens det i naturvidenskabelige fag er mere konkret og precist.
Cand.mag. og lektor pd Kebenhavns Professionshgjskole, Leon Dalgas Jensen, opdeler
historiefagets ordforrad i tre kategorier: overbegreber, underbegreber og for-faglige begreber
(L. D. Jensen, 2017, s. 9). Overbegreber kan inkludere ord som kolonialisme, kultur og
religion, underbegreber relaterer sig til specifikke historiske perioder og for eksempel
folkesagn, inuit og hundeslede, mens de for-faglige ord omfatter termer som konflikt,
oprindelse og forandring. L. D. Jensen (2017) understreger vigtigheden af, at lareren
fokuserer pa at forklare og oversatte overbegreberne for at undgé, at eleverne bliver

overveldet af underbegreber, de ikke forstar.

Et overordnet mal for undervisningsforlgbet er, at eleverne skal have viden om Danmark som
kolonimagt og inuits kultur, hvilket blev gennemgéet ved starten af hver undervisningsgang.
Péa denne méde blev det tydeliggjort, at eleverne skulle forsta overbegreber som kolonisering,
selvstyre, inuitkultur, identitet og uathangighed. Ud over fokus pa kolonitiden var mélet med
forlebet ogsa at fremme elevernes forstaelse og respekt for inuitkulturen, hvilket indebarer
en inddragelse af mange underbegreber. Eleverne pa skole A blev bedt om at tegne en anorak,
med amuletter, for og efter museumsbesoget. Gennem undervisningen om amuletter og andre
arktiske genstande blev eleverne introduceret til, hvorfor inuit beerer amuletter, og hvilke
typer der findes. Forud for opgavens start blev der lavet en felles brainstorm om, hvad man
kunne tegne, s alle kunne deltage. Det var valgfrit for eleverne, om de ville knytte begreber
til deres tegninger. I bilag 6 ses det, at eleven pa tegningen for museumsbesoget ikke har
knyttet begreber til tegningen. Eleven har afbildet en detaljeret anorak, sko og en enkelt
amulet, der ligner en tand. Som navnt i metodeafsnittet, blev disse tegninger udvalgt for at
illustrere, hvad sterstedelen af klassen gjorde. Mange elever fokuserede i deres forste tegning
pa at afbilde en flot anorak og ansigter, pd trods af at fokus skulle vare pa amuletter. Efter
museumsbesgget var der farre detaljer pa anorakken, men eleven havde tilfgjet syv amuletter

og ni underbegreber. Dette menster gor sig gaeldende for storstedelen af klassen.

Den amerikanske psykolog Jean Piaget (2002) beskriver i1 sin konstruktivistiske teori to
centrale begreber: assimilation og akkommodation. Disse begreber forklarer, hvordan elever
behandler ny viden. Piaget (2002) forklarer at, assimilation indeberer, at eleverne integrerer
ny viden i deres allerede eksisterende kognitive ‘skemaer’, mens akkommodation indeberer,

at eleverne a@ndrer deres eksisterende kognitive 'skemaer' for at tilpasse den nye viden.
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Tegningen 1 bilag 6 viser, hvordan eleven gar fra assimilation til akkommodation. Eleven har
modtaget ny viden, men ikke nok til at &ndre sine mentale skemaer fuldstendigt, og derfor
tegner eleven noget velkendt inden for det givne tema. Som Boritz (2018) papeger, kan
modet med en genstand skabe et brud med den traditionelle undervisningsmetode, hvilket
fremtvinger et dybere engagement hos eleven. P4 den anden tegning har eleven faet nye
informationer fra museet, hvilket krever, at eleven danner et nyt skema for sin viden om
amuletter, hvor der er plads til nye begreber. Fokus har saledes skiftet fra at atbilde detaljeret,
velkendt tgj til at tegne amuletter. Museumsbesoget har altsa bidraget til en progression i
elevernes kobling til konkrete begreber. Eleven, som har tegnet den analyserede
bernetegning, er samme elev som i bilag 5 udtaler, at det var givende at ‘se genstande fra
videoen i1 virkeligheden’. Eleven har gennem medet med genstande pd museet nemmere ved
at skabe et nyt kognitivt ‘skema’ med tilherende underbegreber. En anden méde, genstandene

pa museet har haft en betydning, vil blive udfoldet nedenfor.

Den anden dimension er koblingsdannelser til konkret materialitet (M. E. Jensen, 2019, s.
27). Dette indeberer, at lereren kan anvende konkrete materialer for at fremme elevernes
forstaelse af historiske begivenheder. Som en afsluttende og koblende aktivitet 1
undervisningsforlgbet blev eleverne bedt om at udforme et monument til @re for Knud
Rasmussen. Dette projekt kraevede, at eleverne tog stilling til monumentets udsmykning,
placering og materialevalg. Formalet var, at eleverne skulle reflektere over Knud Rasmussens
betydning som opdagelsesrejsende i1 forhold til forstaelsen af inuitkulturen, og relevansen af
hans arbejde i1 forhold til nutidens arktiske forskning. For vores projekt var formalet med
denne aktivitet at undersege, hvilken viden eleverne anvendte fra klassediskussioner og

museumsbesog.

Bilag 7 giver en oversigt over de emner og genstande, som eleverne valgte til at udsmykke
deres monumenter med. Genstande som sledehunde, inuit iklaedt tej lavet af arktiske dyr,
amuletter, kajakker og en liste over de syv Thule ekspeditioner blev valgt af de fleste grupper.
Disse arktiske genstande, dyr og amuletter var temaer, der blev gennemgéet bade for
museumsbesoget for skole A og under udarbejdelsen af monumentet for skole B. Vi var
serligt interesserede 1, om skole A ville atbilde nogle af de fire udvalgte genstande, som den
museumsansvarlige havde gennemgaet pa museet. Under museumsbesgget blev eleverne
prasenteret for arktiske dragter lavet af dyreskind og fik mulighed for at rere ved pels fra

forskellige dyr. Alle grupper fra skole A afbildede en gruppe inuit ikledt arktiske dragter.
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Eleverne sd ogsd en anorak med 80 amuletter, hvilket alle grupper ligeledes inkluderede i
deres afbildninger. Alle grupper tegnede desuden en hundeslede, selvom de ikke blev
prasenteret for dette pd museet; dog skulle de 'kalde' pad deres sledehunde ved hver ny
genstand. Grupperne fra skole B afbildede mange af de samme genstande som skole A, men
viste en storre tendens til at inkludere citater eller lister over ekspeditionerne. Boritz (2018)
papeger, at elever opnér sterre forstéelse, refleksion og undren, nér de fysisk interagerer med
genstande. Dette stemmer overens med vores observationer: at skole A bade 'kaldte' pa deres
sledehunde og rerte ved genstande, mens skole B matte gore sig de samme erfaringer
gennem billeder og fortallinger i klassevarelset. Begge klasser har séledes opnéet kobling til

konkret materialitet, men udtrykt det pa forskellig vis.

7.2.2 Fremme kontinuitet

Scott et al. (2011) inddeler anden dimension, fremme kontinuitet, i tre niveauer: mikro-,
meso- og makro-niveau. Grundet vores begrensede tilstedevearelse pd skolerne, kan vi ikke
analysere pa makro-niveau, som omhandler kontinuiteten pa tveers af forlgb. Derfor fokuserer
vi primeart pa mikro- og meso-niveau. Vi fokuserer primart pa klasseaktiviteterne i klassen

pa skole A, der var pd museum.

Froyland og Langholm (2010) argumenterer for, at museet skal integreres i undervisningen
gennem for-, under- og efterarbejde for at optimere leringen. Forlgbet folger samme struktur
for at sikre elevernes optimale laeringsoplevelse. Nedenfor har vi forsegt at illustrere, hvor de
forskellige koblinger finder sted i lobet af de fire gange inden museet, p& museet og de to

gange efter museet.

7~ Y

4 uv- : -
s gange Museumsbesgg pa Fremstilling af Fremlaeggelse og
om inuitkulturen og den Neifamelreess: monument evaluerin
5. Thule ekspedition :
For Under Efter

De forste fire undervisningsgange forbereder eleverne pd deres museumsbeseog og
efterfolgende projektarbejde. Eleverne introduceres til relevante emner og fortellinger,
hvilket skaber forforstielse og forventninger til museet. Efter besoget skal eleverne anvende

deres viden fra bade for- og underfasen i projektarbejdet, nir de skal fremstille et monument
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til Knud Rasmussen. Froyland og Langholm (2010) understreger vigtigheden af formativ
evaluering under museumsbesgg med elever. Michael Scriven (1967), teoretikeren bag
formativ og summativ evaluering, argumenterer for, at formativ evaluering giver bedre
indsigt 1 elevernes forstielse og effekten af leringsmetoderne. For at elevernes summative
produkter skal blive vellykkede, er det nedvendigt, at lereren kontinuerligt evaluerer
forlebet. Den formative evaluering vil blive udfoldet leengere nede. Dette indebarer, at
eleverne i deres afsluttende produkter skal anvende den viden, de har erhvervet gennem
forlebet og museumsbesoget, hvilket fremmer aktiv deltagelse og refleksion. Ifelge Frayland
og Langholm (2010) kan lereren pd denne méde identificere forlebets effekt og forbedre

fremtidig undervisning, mens eleverne anvender deres lering i1 praksis.

For at dykke ned 1, hvilken viden eleverne tilegner sig inden museet og 1 deres efterarbejde,
vil vi se n&ermere pa undervisningsgange 1 for-fasen med henblik pa mikro-niveau. De forste
tre undervisningsgange i for-fasen folger en ensartet struktur for at skabe stabilitet og
forudsigelighed, hvilket Vygotsky (1978) mener fremmer lering og udvikling. Timernes
opbygning er illustreret nedenfor:

A B Se film og 2~ e Tegne dagens

svare pa filmquiz

Introduktion til
dagens fokus og
film

om dagens tema med tema med
fortaellinger og begreber tilhererende begreber

Undervisningen begynder med en introduktion til dagens tema, sa eleverne ved, hvad de skal
holde gje med i filmen. Efterfolgende ser de en af de tre film fra det onlineforleb, som varer
10-20 minutter. Derpéd folger en filmquiz, som eleverne besvarer i grupper. Dernest en
leererstyret klassesamtale med fokus pa tre-fem begreber, illustreret gennem fortellinger,
sange eller genstandsbilleder. Eleverne tegner herefter dagens tema i en tredelt tegning (se
bilag 10), mens de lytter til en podcast fra Nationalmuseet om sledesporet pd 5. Thule
Ekspeditionen (Nationalmuseet, s.d. b). Tegningerne fungerer som formativ evaluering, der
giver lereren indsigt i elevernes forstaelse af timens undervisning. Timen berer praeg af en
varieret struktur, hvor eleverne bliver prasenteret for dagens tema gennem forskellige
modaliteter. Froyland og Langholm (2010) betoner betydningen af at anvende forskellige
leeringsformer. En fjerde undervisningsgang inden museumsbesgget inkluderer visning af
museet i billeder og en virtuel tur gennem udstillingen (Nationalmuseet, s.d. c¢). Desuden
gennemgas de sidste tre undervisningsgange, sa eleverne meder op som "sma eksperter" (M.

E. Jensen, 2019, s. 58), der kan interagere med museumsunderviseren.
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Pa museet observerede vi hej deltagelse fra eleverne pé skole A. Der opstod klar kontinuitet
mellem skole og museum. Freyland og Langholm (2010) understreger vigtigheden af
samarbejdet mellem lerer og museumsansvarlig for at skabe en sammenhangende
undervisningsoplevelse. Selvom kontakten mellem skole og museum ofte er begranset, kan
det vaere gavnligt at udnytte museets materialer og skabe forbindelser mellem undervisningen
pa skolen og museet. Lererens rolle i forbindelse med museet vil blive udfoldet i analysens

tredje fokuspunkt.

Nar eleverne kommer tilbage fra museet, begynder efterfasen. Her skal eleverne 1 grupper
udarbejde et monument til Knud Rasmussen, som kan bidrage til kontinuiteten i
undervisningen ved at skabe en sammenhangende leringserfaring over tid. Dette sker
gennem elevernes nye viden, oplevelser og erfaring, som de har tilegnet sig gennem forlgbet

og udvides gennem deres faelles projekt, som kan opmuntre til engagement.

7.2.3 Opmuntre et folelsesmaessigt engagement

Scott et al. (2011) inddeler den sidste del af modellen over padagogiske koblingsdannelser 1
to: anerkendelse af enkelte elever eller grupper og fzlles anerkendelse af hele klassen (M. E.
Jensen, 2019, s. 27). Den forste del omhandler at give anerkendelse til elevers bidrag til
feelles forstaelse og viden, mens den anden del handler om at anerkende klassens kollektive
indsats og engagement i faget. Vi kan ikke komme uden om, at et inkluderende og

anerkendende leringsmiljo fremmer elevers trivsel og engagement.

Nér eleverne bliver bedt om at tegne, s& kommer de over i den @stetiske fase, hvor de kan
omdanne deres folelsesmassige og sanselige udtryk gennem bearbejdning og kommunikation
af deres opfattelse af verden (Austring & Serensen, 2006, s. 101). Deres tegninger bliver bade
brugt som formativ evaluering, men giver samtidig anledning til at anerkende eleven. Vi har
gennem samtaler om deres tegninger kunne anerkende og vardsatte elevens deltagelse og
evne til at udtrykke sig. Herigennem bliver den enkelte elev anerkendt, men da elever larer
bedst gennem samspil med andre (Vygotsky 1978), er det ogsd vigtigt at anerkende, nér
samarbejde og falles indsats lykkes. Nar eleverne i1 grupper skal udarbejde et monument
sammen, giver det anledning til at anerkende deres fzlles indsats. I gruppen far de mulighed
for at dele idéer, lase problemer og stette hinanden, hvilket kan skabe en meningsfuld og

engagerende leringsoplevelse.
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Da vores opgave omhandler historiebevidsthed, s& onsker vi at dykke ned 1 det
folelsesmassige engagement knyttet til det. B. E. Jensen opstiller fire pejlemerker, som er

med til at kvalificere elevers historiebevidsthed:

- personlig og kollektiv identitet
- medet med det anderledes
- sociokulturelle laereprocesser

- interesse-, princip- og verdiafklaring (B.E. Jensen 1 Kopp & Funch, 2022, s. 23).

Disse pejlemerker vekker et folelsesmassigt engagement i1 forbindelse med kontroversielle
emner. Eleverne blev overrasket over, at Danmark har veret en kolonimagt og allerede der
var deres interesse vakket. Eleverne har gennem forlebet reflekteret over den kollektive
identitet 1 forhold til dansk kolonihistorie, undersogt medet med det anderledes gennem
forskellige kulturer, opfordret dem til at udforske deres egne vardier og principper 1 lyset af
rigsfellesskabets felles historie gennem sociokulturelle lereprocesser som gruppearbejde og
-diskussioner (ibid.). P4 denne made skabes der en meningsfuld forbindelse mellem eleverne

og undervisningsforlegbets emne, som kan opmuntre til folelsesmassigt engagement.

Elevernes bevidsthed om den kollektive identitet kom til udtryk, da vi med eleverne
evaluerede péd forlebet og spurgte dem om: hvorfor skal vi leere om rigsfaellesskabet? Her
skrev eleverne blandt andet: ‘en del af vores historie’, ‘falles historie’, ‘hjelper hinanden’ og
‘Danmark herer sammen med Grenland’ (se bilag 8). Dette viser at den kollektive identitet er
forankret i deres forstaelse omkring rigsfeellesskabet, og dette kan pé sigt forhabentligt vaere
med til at den kommende generation, har et andet folelsesmessigt engagement i debatten om

rigsfeellesskabet og en bedre behandling af grenlendere samt faeringer.

7.2.4 Betydning af @estetiske lereprocesser og historiske fortzllinger

Efter at have analyseret, at der har varet fokus pd samskabelse af viden, at fremme
kontinuitet og opmuntre til et folelsesmassigt engagement 1 de to wudferte
undervisningsforleb, er det relevant at se n&ermere pa, hvad eleverne fik med sig fra forlebet.
Vi har som sagt besegt de to klasser tre maneder efter, at vi havde gennemfort forlgbet. Her
spurgte vi klasserne om, hvad de kunne huske. Deres svar fremgér af bilag 3 og bilag 4. Da vi
sammenlignede deres svar, skilte skole B’s svar sig tydeligt ud. Vi havde en hypotese om, at

klassen, som havde varet pa museet, ville have husket mest, men det viste sig at vare
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omvendt. Skole A, som havde varet pa Nationalmuseet, havde 12 kommentarer, mens skole
B havde 22 kommentarer. Der kan vere mange grunde til at skole B, nasten havde dobbelt sa
mange kommentarer som skole A, sdsom klassedynamik, interviewsituationen eller maske
motivation. Vi har samlet deres svar 1 en tabel i1 bilag 8, hvor vi har kategoriseret, hvad de
kunne huske. Som det fremgar af skemaet 1 bilag 8, s& husker skole B langt flere detaljer end
skole A. Der hvor skole A husker mest er s@rligt omkring genstandene fra museet. For at
forklare hvorfor det mon er, at skole B husker mest, ser vi n@rmere pa genstande og

fortellinger.

Boritz (2018) pédpeger, at genstandene er en af de helt store styrker pa et museum. Samtidig
kan det didaktisk ogsd vare en af de store svagheder, hvis ikke timingen i udferelsen af
undervisningen er skarp. Genstande har en tiltrekningskraft der gor, at 1 gjeblikket en ny
genstand bliver synlig for elever, tiltraekker den hele deres opmarksomhed (Boritz, 2018, s.
168). Boritz (2018) pointerer yderligere, at genstande, der ogsd tages i brug, som for
eksempel “solbrillerne” i vores skema, tager endnu mere opmerksomhed. Denne serlige
opmarksomhed, kan have varet en af arsagerne til, at genstandene var det skole A huskede
bedst. Det kan samtidig ogsd vare en af arsagerne til, at de huskede fortellingerne mindre
end skole B, da eleverne muligvis har haft tanker andre steder, end pa lytning, i sddan et

ojeblik.

Skole B derimod, har ikke haft de samme muligheder for afbrydelser i form af genstande.
Bruner (2004) skriver, at det er afgerende for vores forstéelse og opfattelse af ting, hvordan vi
ser pd dem og fir dem fremstillet. Skole B’s elevers hukommelse knytter sig derfor
udelukkende til de fortellinger og billeder, de har faet fortalt og vist. Muligvis uden
afbrydelser i opmarksomheden, i samme omfang som hos skole A. Denne glatte, mere
flydende undervisning, uden genstande, er ifelge Boritz (2018) at foretrekke for mange
lerere, da de finder det forstyrrende og irriterende og mé opgive kontrollen 1 situationen.
Dette kan muligvis ogsa vere en af arsagerne til, at mange leerere stadig foretrekker de
&ldre, mere monologiske undervisningsforleb, uden aktiv deltagelse for eleverne, som den

leringsansvarlige 1 bilag 1 pointerede.

Det tyder i vores undersggelse pa, at der kan have varet storre mulighed for dybdegaende
fortellinger omkring Knud Rasmussens ekspeditioner hos skole B, hvilket vi ma erkende 1

denne sammenhang, har sat sig tydeligere i hukommelsen. Hos skole A blev det nemlig
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kombineret med forskellige genstande, der kan have fjernet opmerksomhed fra

forteellingerne.

7.3 Leererens rolle for, under og efter museumsbesog

I det foregaende afsnit om padagogiske koblingsdannelser blev det fremhavet, at laereren har
et stort ansvar for at sikre, at museumsbesog bliver vellykkede. Laereren er den primere
ansvarlige for elevernes laeringsudbytte, og skal derfor strukturere hele forlabet med henblik
pa at opné et hgjere leringsformél. Som det fremgér af bilag 1, sa er det eksterne laeringsrum,
“en leringsmetode, man skal laere med”. Det er altsd en metode til lering, som kraver, at
lereren mestrer og udnytter den optimalt. Den l@ringsansvarlige pd Nationalmuseet antyder,
med kommentaren om sodavandsbesgg, at mange larere undervurderer eller nedprioriterer
deres egen rolle 1 forbindelse med museumsbesgg. I bilag 1 argumenteres der for, at
museumsbesog skal ses som et kortvarigt element i1 et l&ngere undervisningsforleb, for at
opnd et ovre formal og dette understreger vigtigheden af, at lereren integrerer forlobet med

fokus pa for-, under- og efterarbejde.

7.3.1 For museumsbesog

For museumsbesoget er forberedelsen central for leeringsudbyttet. Baseret pd vores empiri og
teori er lereren derfor en negleperson. Det er essentielt, at lereren velger et forleb, som
vedkommende har mulighed for at satte sig grundigt ind 1. Interviewet med laereren 1 bilag 2
viser, at hun velger museumsbesag baseret pd, om der er tilknyttede undervisningsmaterialer,
der muligger for-, under- og efterarbejde. Hun besogger ogsa selv museet og udstillingen forud
for elevernes beseg, for at undga at fremstd som en turist (Hyllested & Adriansen, 2011, s.
14). Denne planlaegning stemmer overens med anbefalingerne fra den leringsansvarlige pa
Nationalmuseet. Lereren 1 bilag 2 understreger vigtigheden af at undervise i1 emnet for

besoget, men gemmer bevidst ogsd noget materiale til efter besoget.

Effekten af for-fasen understottes af interviewet med lereren fra skole B, som pédpeger, at
elevernes forudgdende viden ofte resulterer 1 aha-oplevelser under museumsbesoget, hvilket
de tager med sig tilbage til klassevearelset. Hun oplever, at denne oplevelse og lering bliver
hangende i deres bevidsthed, nar de kan koble det sammen med forskellige leringsmetoder

og oplevelser.
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7.3.2 Under museumsbesog

Under museumsbesgget er det vigtigt at udfordre elevernes fordomme om museer. Lareren
spiller en vasentlig rolle her, som vi ogsd har veret inde pa tidligere i analysen. Ifolge
lereren fra skole B 1 bilag 2, er legende processer motiverende for eleverne, og motivation er
afgerende for effektiv lering. Vi har opdelt leererens rolle under beseget 1 to hovedpunkter:

bag kulissen og foran kulissen.

Bag kulissen er det vigtigt, at leereren formar at arbejde sammen med den museumsansvarlige
pa museet. Hyllested (2011) understreger, at hvis samarbejdet skal lykkes, er der et lige sa
stort ansvar hos den museumsansvarlige fra museet, som typisk kender rammerne bedre end
lereren. Derfor er det vigtigt, at den museumsansvarlige evner at satte laereren i en position,
sd4 vedkommende forstér, at de er ligevardige og anerkendende overfor hinanden (Hyllested

& Adriansen, 2011, s. 15). Dette kreever god kommunikation enten pa dagen eller for besoget.

Foran kulissen er det vigtigt, at leereren indtager en aktiv rolle. Hyllested (2011) fremhaver
rollen som ligeverdig ekspert som ideel, selvom dette sjeldent er muligt 1 det senmoderne
samfund. Rollen som faglig facilitator er ogsa ideel, da lereren kan indsamle information til
efterarbejde pd skolen (ibid., 14-15). I praksis, som vist i bilag 2, kan vi se at virkeligheden
ofte er lidt mere nuanceret. Her fremgar det, at leereren kan identificere sig med fire af de
seks laererroller, som Hyllested navner. Med en folkeskoleklasse anno 2024, der ofte bestér
af 25 eller flere elever, stilles der bade faglige og paedagogiske krav til lereren. Den faglige
facilitator er dog essentiel for at sikre en dybere forstielse af det lerte, hvilket opnés ved at
praktisere for-, under- og efterarbejdet (Froyland & Langholm, 2010, s. 76). Meget af
efterarbejdet bliver grundlagt under besoget.

7.3.3 Efter museumsbesog

Efter museumsbesoget er det afgerende for eleverne, at laereren formar at integrere den
indsamlede information og nye laring i efterarbejdet. Denne tilgang er ogsd fremhevet i
bilag 2, hvor lareren fra skole B navner, at hun med vilje gemmer materiale til efter besaget
for at fremme forstéelsen af det lerte. For at styrke forstaelsen af det larte, er det vigtigt at
knytte leeringen til flere forskellige leringsformer og -steder, for at give elever erfaringer i
mange rum (ibid., s. 78). Dette giver eleverne mulighed for at bearbejde den nye lering
yderligere. Frayland og Langholm (2010) argumenterer for en udvikling af forstaelsen af det

lerte, hvis man derudover kan knytte det lerte til nye projekter, hvor eleverne gennem
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aktiviteter fir lov at generalisere, forudsige, konkludere og reflektere (ibid., s. 77). Dette
kunne indebere en dybere forstdelse af, hvem der fremstiller historien. Et eksempel kunne
vaere at diskutere museets rolle i fremstillingen af betegnelsen ’eskimo’ til ’inuit’ af
Nationalmuseet 1 2020 (Nikolajsen, 2020). Dette kunne vare en relevant vinkel, for at
fremme elevernes historiebevidsthed og -brug samt skabe en dybere forstaelse for historie
end det konkrete 1 udstillingen. Altsd at reflektere over afsenderen af den besogte udstilling,
og hvad det har af konsekvenser for fremstillingen af det. Dette kan der vere flere holdninger
til og kan vare et kontroversielt emne at berere. Derfor er det et vigtigt diskussionsomride,

som kan fore til nye erkendelser 1 historiefaget.

Freyland og Langholm (2010) mener ogsa, at det er vigtigt at evaluere beseget formativt
sammen med eleverne. Dette kan inkludere bade faglige aspekter og ogsa give anledning til
at adressere holdninger til opfersel, som kan forbedre fremtidige undervisningsforleb. En
dybdegiende tilgang er nedvendig for at integrere museumsbesgg som en del af
undervisningen i folkeskolen ifelge Froyland og Langholm (2010). Bilag 1 viser, at det er en
leeringsmetode, der kraver tid at mestre for bade laerere, museumsansvarlige og elever. Vores
empiri tyder dog pa, at det er muligt at skabe inkluderende og differentieret undervisning
gennem museumsbesgg. Som vi kan se i bilag 2, henviser laereren bade til, at de fagligt
interesserede og mindre interesserede, begge far en god, dog forskellig oplevelse og laering

ud af forlebet.

8. Diskussion

8.1 Er museet afgerende for elevers historiebrug?

I en moderne verden er det interessant at overveje museernes rolle i udviklingen af elevers
historiekompetencer, sarligt med fokus pa begrebet historiebrug. Den teknologiske udvikling
har markant endret undervisningstilgangen i historie, hvor traditionelle metoder som
tavleundervisning, fortellinger og historisk kundskab tidligere dominerede. Ifelge Erik Lund
har der veret et skift, med det nyere begreb historiebevidsthed, mod at fremme dybere
historieckompetencer, som inkluderer forstaelsen af historiske sammenhange og

fremtidsforventninger (Lund, 2016, s. 1).

Museer indeholder udstillinger og artefakter, kombineret med fortellinger, som kan gere

undervisningen til en serlig oplevelse, med mulighed for refleksion og indlevelse, pd en
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made, der kan vere sver at efterligne i1 klassevarelset. Den astetiske oplevelse kan, som
beskrevet i denne opgave, skabe dybe forbindelser og et folelsesmaessigt engagement til

historien. Et naerver, der kan bidrage til en dybere forstéelse af historien.

Derudover er museer en fuldtidsvirksomhed, som stort set udelukkende beskaftiger sig med
fremstilling af historie og mé derfor siges at have en vis ekspertise pd dette omrade, hvilket
gor dem til en uvurderlig ressource for elevernes historiebevidsthed. Specielt nér de, ud fra
vores empiri blandt andet, tilskynder en brugerinvolvering, som B.E. Jensen mener setter sig

bedre fast i elevernes erindring (Jensen, 2012, s. 104).

P4 den anden side har mulighederne i et klassevarelse, med digitale tavler, computere og
mulighederne for differentiering af undervisningen, abnet op for nye mader at undervise og
bruge historie pa. Disse digitale varktojer kan oge elevernes motivation og muligger hurtig

tilpasning af undervisningsmateriale, for at opnd ny viden.

Fortallingens kraft, som engang var central i undervisningen, risikerer at blive undervurderet
1 denne nyere kontekst. Forfatter og folkeskolelerer Niels Christian Sauer argumenterer for,
at der opstér et ‘oplevelsesfalleskab’ under fortellingen, og at det er selve skolens essens
(Sauer, 2023). Det var sddan det hele startede og alle der har oplevet en god fortelling, hvad
enten man selv fortalte eller lyttede, ved, at den har en stor styrke 1 sig selv (ibid.). Bruner
(2004) argumenterer for, at fortelling er en fundamental menneskelig kompetence, der er
dybt forankret i vores natur og historie. Vores undersogelse er et godt eksempel pa

forteellingens betydning for hukommelsen.

Der er ingen tvivl om, at fortellingens kraft, kombineret med moderne teknologi i
klassevaerelset, har en pondus, som puster museerne i nakken. Museer har dog noget, som
klasseverelset ikke kan hamle op med: den levende historie gennem genstandene. Som vi har
argumenteret for i denne opgave, har genstande en sarlig evne til at fange elevernes
opmarksomhed og fremkalde folelser, refleksion og undren. At rere ved historiske genstande
giver en oplevelse, som hverken fortelling eller digitale medier kan erstatte. Derudover ser vi
ogsd 1 museernes moderne tilgang, at de kombinerer den professionelle fortelling, med
digitale verktejer og interaktive fremstillinger, som ofte tvinger eleverne til aktiv deltagelse

med stoffet, sammenholdt med brug af genstande. Museerne forsgger at kombinere det bedste
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fra alle verdener, og mé siges at tilskynde en mangfoldig og engagerende tilgang til

historieundervisning.

Dette understottes af undervisningsministeriets initiativ med den &bne skole, der nu kraver
inddragelse af lokalmiljeet i1 undervisningen, sdsom besgg pd bymuseer (Berne- og
Undervisningsministeriet, 2023b). Dette tiltag fremhaver museets vigtige rolle i1 at berige

elevers historiebrug.

8.2 Hvad bliver museets kerneopgave i forhold til fremtidens historiebrug?

Historieundervisning pd museer har gennemgéet og stir over for store @ndringer i det 21.
arhundrede. Som navnt 1 ovenstdende diskussion, sa spiller teknologi og
samfundsforventninger en stor rolle, nar det kommer til udviklingen af historieformidling, og
hvordan historie anvendes. Museer er 1 hejere grad nedt til at tilpasse sig nye krav om
brugerinvolvering og digitalisering for at forblive relevante (Andersen et al., 2023). Elever,
som er fremtidens historiebrugere, skal finde museerne relevante, og derfor er udviklingen

ogsé serligt relevant for dem.

Et kendt ansigt inden for museologi, Nina Simon, fremhaver en storre nodvendighed for
brugerinvolvering og samskabelse i fremtidens museer (Simon, 2010, s. 187). Simon (2010)
mener, at museer skal forsege at engagere brugerne aktivt, 1 stedet for kun at formidle
information. Ifelge Simon (2010) er der blevet storre konkurrence i forhold til underholdning
1 samfundet, og derfor er museer nedsaget til at udvikle sig med deltagerbaserede udstillinger
og medbestemmelse af mennesker i lokalsamfundet, for at forblive relevante. Dette betyder i
praksis, at elever ikke blot skal modtage viden, men selv vare med til at skabe historiske
narrativer, gennem interaktive udstillinger, hvor elevernes stemmer skal tages alvorligt.
Undersogelser peger pd, at elever er mere interesserede 1 at komme pé museer, efter et forlab,

hvor de har oplevet medbestemmelse i udviklingsprocessen (Knudsen & Olesen, 2017, s. 15).

Teknologier som virtual reality, med en storre grad af digital indlevelse, kunne vare et bud pa
et af fremtidens teknologier, der kan skabe storre indlevelse, pd en engagerende og levende
made (Miiller, 2016). Ifelge Fremtidens Museer (P. T. Andersen et al., 2023, s. 11), som taler
om strategiske fokusomréder for fremtiden, er en omfattende digital transformation nemlig en

af dem. Dette kan @&ndre maden, hvorpa historie formidles, ved at gere historien mere
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engagerende og tilgaengelig. Det krever dog et vist ekonomisk incitament, men kan i

princippet indferes uanset, hvor man befinder sig.

Museumsloven fra 2001 (Nielsen, 2001) var en revolution for museerne. Den sikrede et storre
fokus pd moderne museumsdrift og offentlig stette (P. T. Andersen et al., 2023, s. 16). Der er
dog sket meget, og flere har siden den seneste museumslov i 2014, kaldt pd en ny
museumsreform de senere ar (C. Jensen & S. B. Jensen, 2023). Den 16. maj 2024 skete det
sd. En ny museumsreform blev vedtaget, og er de fleste steder blevet modtaget med kyshand.
Kommunernes Landsforening er en af dem, der bakker op om den nye reform og udtaler
blandt andet, at det er vigtigt, at vi ogsa i1 fremtiden har museer, der kan fortelle os om os

selv, om verden, om fortiden og om fremtiden (Pedersen, 2024).

Jane Mylenberg, som er tidligere museumsdirekter for ENIGMA, udtaler dog, at hun godt
kan se mening med at fokusere pa penge til drift og stette, men at det for hende, i sidste ende,
ikke handler om at male museerne pé gkonomi, men n&rmere pa relevans og deres evne til at
tiltreekke brugere (Mylenberg, 2024). Hun pointerer, at museerne nok skal klare sig, hvis de
stadig formar at udvikle udstillinger, der taler til elever og andre brugeres interesser og
leeringsbehov, samtidig med at museer far en sterre rolle i samfundet. Mylenberg (2024)
mener, at samfundet har en grundleggende tillid til museer og deres evne til at fremstille
historie og den demokratiske samtale. Mylenberg (2024) argumenterer for, at museer derfor
skal have mere fokus pa at indbyde til offentlig debat og den demokratiske samtale, hvor alt
kan diskuteres under ordentlige forhold. Dette foler hun er en kerneopgave for fremtidens

museer (ibid.).

Med disse udsagn og vores egen undersggelse in mente, tyder det pa, at fremtidens
historiebrug og historiebevidsthed lener sig op ad szrligt ny teknologi og professionel
paedagogisk didaktik. Vi kan se, at staten, med en ny museumsreform, stadig ser masser af
potentiale i museerne og har fokus pa, at ville sikre kulturformidlingen i fremtiden. Forskning
og meninger fra prominente akterer peger pd, at et storre samarbejde mellem lokalsamfundet
og uddannelsesinstitutionerne kan vare vejen frem, hvis indholdet skal forblive relevant og
brugbart, samt styrke den demokratiske samtale. Fremtidens museer skriver i deres nylige
bog, at en af udviklingstendenserne, der bliver definerende for fremtidens museer, er at
udvikle sig fra institution til museet som funktion (P. T. Andersen et al., 2023, s. 11). De

mener, at museerne stadig skal vare drevet af at lase samfundsopgaver, som for eksempel at
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bidrage til andre sektorer i samfundet. Samtidig skal de have et storre fokus pa at blive mere

udviklingsdrevet, frem for kun driftsorienteret (ibid.), for at folge med tiden.

Hvordan sikrer vi hej faglig forstdelse og dannelse 1 historiefaget 1 fremtiden? Méske er
svaret ikke sa enkelt. Méske er det. Ifolge den danske historiedidaktiker Marianne Poulsen, er
det stadig et udtryk for historiebevidsthed, hvis man mener, at fortiden har betydning, men
ingen interesse har for den, og omvendt (Marianne Poulsen i Kvande & Naastad, 2020, s. 51).
Det handler om at give eleverne indsigt 1, at de er historiebrugere, -skabt og -skabende. At
forsta, at historie pa ingen made er faste narrativer, men i stedet fortolkninger, kan abne op
for helt nye perspektiver for den enkelte. Nok tid og bearbejdning er maske, ironisk nok, ogsa
en faktor, for at kunne sno sit hoved omkring dette abstrakte syn pa fortiden, som narmest

kan blive nutid og skabe forventninger til fremtiden, nir den bliver aktiveret rigtigt.

9. Perspektivering

Til videre undersogelse af opgavens temaer og resultater, kunne det vaere spendende at dykke
naermere ned i, hvordan alle punkterne i de pedagogiske koblingsdannelser fra Scott et al.
(2011) spiller en rolle 1 samarbejdet mellem museet og skolen. Her tenker vi serligt pa
forlebet og museets rolle 1 et longitudinelt perspektiv. Da denne opgave barer praeg af en
tidsmessig begraensning og et maksimum, har det ikke varet muligt. Derudover ville det
vare interessant at se narmere pa et undertema i opgaven, som er kontroversielle emner.
Hvilke resultater kan vi drage fra vores indsamlede empiri i forhold til arbejdet med det nye
kanonpunkt, og hvordan kan det veaere med til at fremme elevernes demokratiske dannelse? I
forlengelse af det, kunne det vaere naevnevardigt at diskutere Knud Rasmussen og den 5.
Thule ekspeditions rolle i samtalen om rigsfellesskabet med henblik pa elevernes
historiebevidsthed. For at kvalificere elevernes historiebevidsthed er det relevant at dykke

ned 1, hvordan rigsfaellesskabet bliver reprasenteret pa museet og i den offentlige debat.

10. Konklusion

Vi kan ud fra vores problemformulering som lyder saledes, Hvilken betydning har museet
som eksternt leeringsrum for elevers historiebrug, og hvordan kan historielcereren skabe
peedagogiske koblingsdannelser mellem skolen og museet med henblik pa at kvalificere

elevernes historiebevidsthed?, konkludere at, museet spiller en afgerende rolle for elevers
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historiebrug og sarligt deres historiebevidsthed. Dog kan det kun komme til udtryk, hvis

lereren har gje for de paedagogiske koblingsdannelser mellem skolen og museet.

Museet kan, som et eksternt leringsrum, gere historien levende samt sanselig og er en god
made at belyse historiebrug pa. Eleverne fir gennem medet med genstandene pd museet
gjnene op for "historie som levet liv og dermed en levende og virksom proces” (B. E. Jensen
1 Kopp & Funch, 2022, s. 22). De @stetiske processer og aktiv deltagelse museerne har fokus
pa, bidrager positivt til elevernes udvikling 1 at forstd fortidsfortolkninger, nutidsforstielser
og fremtidsforventninger (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019a, s. 10). Museernes
historieformidling kan vare nok s& god, men bliver de rigtige koblinger mellem museet og
skolen ikke imedegaet, kan det have betydning for elevers erindring og anvendelse af

historie.

Historielereren kan skabe pedagogiske koblingsdannelser ved at have fokus pa samskabelse
af viden, kontinuitet og engagement (Scott et al., 2011). Laereren kan samskabe viden ved for
eksempel at fokusere pa konkrete begreber og materialitet. Som vores empiri viser, kan de
konkrete begreber vaere en méde at synliggere, hvilken viden vi forventer de bearbejder og
dermed akkommodere (Piaget, 2002). Fokus pa konkret materialitet gor, at genstande pa
museet virker velkendte, som eleverne pointerede, og den konkrete materialitet som eleverne
husker efter forlebet. Dette laegger sig op ad, at lereren med fordel kan serge for kontinuitet
gennem hele undervisningsforlebet gennem alle undervisningsgange. P4 den mide oplever
eleverne den rode trdd gennem forlebet, som skaber stabilitet. Derudover kan laereren gennem
elevernes folelsesmaessige engagement kvalificere deres historiebevidsthed, blandt andet
gennem individuel og kollektiv identitet. Desuden mé fortaellingens kraft ikke glemmes i
historieundervisningen, da det gennem vores undersggelse viste sig at spille en langt storre
rolle end vi havde regnet med. Genstande kan vare et magisk vearkte] 1
historieundervisningen, da de suger elevernes opmarksomhed til sig - og det er derfor man
skal veere opmaerksom pa ikke at fortaelle vigtige historiske fortellinger under fremvisningen
af disse, da eleverne kan fa svart ved at huske dem, nar de har en genstand i hdnden. De
padagogiske koblingsdannelser er godt redskab for lereren gennem for-, under- og efterfasen
1 museumsundervisning. P4 den made bliver historieundervisningen meningsfuld for

eleverne, og kan i sidste ende spille en stor rolle for elevernes historiebevidsthed.
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Ved aktivt at inddrage museet i historieundervisningen, og blandt andet vise udstillinger som
kan sette kontroversielle emner i fokus, kan elever fa et indblik i, hvordan verden er pavirket
af historiske begivenheder, hvordan vi i dag pavirker de historiske begivenheder, og at de er
med til at skabe deres egen og samfundets fremtid. De @stetiske leereprocesser som museet
tilbyder, bidrager til, at genstandene og deres historiske fortellinger, som formidles, bliver
indprentet hos eleverne. Eleven er gennem museumsundervisning pa rette vej i deres rejse

mod at styrke deres historiebevidsthed.
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12. Bilag

Bilag 1: Interview med laeringsansvarlig pa Nationalmuseet,

-Hvordan integrerer I @stetiske principper i jeres udstillinger for at fremme lering?

Vi er i en proces pa Nationalmuseet, hvor vi gerne vil skabe mere fokus pa legende processer.
Fordi vi mener at det legende er et forseg péd at bevaege sig mere vek fra det pensum
orienterede, som 1 hgjere grad repeterer faglig viden, i1 vores rammer, med vores genstande,
hvorefter vi sender dem hjem igen. Nu vil vi skabe mere &bne processer, hvor man sanser
rummet, oplever det kropsligt, kreativitet, far lov at skabe egne fortellinger, leve sig ind i
fortellinger omkring genstande. Vi har nogle pejlemarker: krop, selskab, kreativitet og
indlevelse. Kvaliteter vi gerne vil have oplevelser omkring. Det er stadig i en
udviklingsproces. Vi vil ikke tilbyde objektiv vidensformidling, men hellere noget der kobler
sig til elevernes eksisterende viden, erfaringer, sansninger, holdninger og livsverden generelt.
Skoletjenester har varet meget malstyrede forhen. Dette er en drejning, som ogsa sker i
folkeskolen, hvor vi vil vak fra forstdelsen af at vi kan méle og veje. Det er et forsog pé at
treede ind 1 et mere frit rum. Pt. Udvikler jeg pa, hvordan vi kan inddrage genstande mere
sanseligt. Med inspiration fra det a@stetiske. Der findes de her visual thinking strategies. Det
er en made at lade fortolkerens blik vare afgerende for det, der bliver sagt. Hvad ser du?
Hvad forestiller du dig, at der sker her? Der er nogle strategier pa det felt, som vi prover at
tilgd vores genstande pé. Simpelthen fra en betragtning af, at vores genstande kommer for lidt
i spil. Det anderledes ved os er nemlig genstandene. Vi skal udnytte det anderledes vi har.
Bédde med inspiration fra det @stetiske, men ogsd med en anden spergestruktur: synssans og
kropsliggerelse. Vi har jo genstande, vi ikke ror. Vi skal have sat andre meningsprocesser i
gang. Hvad ser du? En red kjole, frem for en kjole fra middelalderen. Vi skal have synliggjort
det umiddelbare. Hvis du kunne sperge denne genstand om noget, hvad ville du sa sperge
om? Sé forsgge at skabe nogle kreative greb, til at tale med genstandene pa. Og pa den made
gore det levende. Og si efterfolgende smide viden pa. Sa det umiddelbare, sanselige,
astetiske. Udgangspunktet er mere legende genstande. Mere dbent. S museets stemme ikke

er afgarende for maden at se rummet pa. Men at der er forskellige mader at se det pa.

-Hvordan tilpasser I jeres undervisningsmetoder til forskellige aldersgrupper og leringsstile?
Lige nu opererer vi omkring mellemtrinnet. Krop, indlevelse, kreativitet og fellesskab, er en
made at orientere sig i det vi gerne vil med eleven og de processer vi vil have frem. Vi tenker

derfor ikke pd leringsstile. Det bruger vi ikke som styreredskab. Det foler vi ikke rummer det
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vi gerne vil. Det skal fungere for alle. Og leg ser forskelligt ud for alle aldersgrupper. Der er
vi stadig i en proces. Udskolingen handler maske mere om, i en udstilling vi har at sette sig
ind i nogle problemstillinger ved at lave nogle byggeavelser for eksempel. Lade nogle
problemstillinger vare et valg for dem, sa de selv kan bestemme, hvad de vil beskaftige sig
med. Der er en masse interaktive udstillinger som kan inddrages. Det er derfor ikke kun leg.
Det er bare legende processer. Der er jo aldrig fri leg, der er nogle faste rammer i et vist
omfang. Det er en erkendelse af, at vi er en ramme. Elever siger nogle gange, at de ikke
vidste, at museer var s sjove. De har derfor allerede en forestilling om, hvad et museum er,
nar de kommer ind. Vi er jo en strukturerende ramme, og der er et magtforhold og sédan

nogle ting. Vi skaber derfor ikke leg, men legende processer.

-Hvordan evaluerer I effekten af @stetiske leereprocesser pd museets besogende?

Meget observationer. Jeg har lige nu tid til at lave sddanne processer. Det er ikke altid man
har tid til det. En form for matrix. Hvordan er det egentlig? Det er jo noget med konkret at
skrive skriptivt og deskriptivt, og observere undervisningen, og sige, hvad kunne vi godt
teenke os der skal ske? Nar vi snakker om krop - hvilke handlinger kan det udspille sig i?
Hvordan kunne vi tenke os at det s& ud? En matrix, ikke en taksonomi, men det har noget
taksonomisk over sig. Hvordan kan man komme dybere ned i det, i oplevelsen. Havde du
spurgt os for 5 ar siden, s& havde vi snakket om tegn pa leering og sadanne ting. Der er vi ikke
nu. Nu leder vi efter andre elementer at male efter. Tegn pa lering handlede mere om at svare
rigtigt pd spergsmadl. Det blev man ikke klogere pa. Der var meget man ikke sd i det. Nu
prover vi at finde redskaber til, hvordan man egentlig kan spore tegn pa det her, som vi godt
kunne tenke os at fremme. Vi er lidt i en overgangsfase, til noget andet for betydningen for

museet.

-Hvordan ser I fremtidens udvikling af estetiske lareprocesser pa museet ud, og hvilke
initiativer har I planlagt for at imedekomme disse?

MuseumNext har vi holdt nogle oplag hos. Der var en konference. Handlede om creativity. I
snakker om astetiske lareprocesser. Det involverer en form for kreativitet. Zstetiske
leereprocesser, det ved jeg ikke hvad jeres tolkning er af, men kreativiteten er en vigtig del og
spiller en stor rolle, det at &bne rummene op, lade andre tolke og udforske, og
brugerinvolvering. Designprocesser pad andre méder. Det er den vej museumsverdenen
bevager sig generelt. Ogsd uden for undervisningen. Det her med at afgive den autoritative

stemme som museer har haft 1 hej grad og inddrage mere. Det sker ikke dag for dag, men det
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er en lang proces. Ogsé fordi vi gerne vil noget andet. Der er mange ting der begranser os.
De skoler der kommer ind, vil heller ikke altid. Vi har stadig gamle forleb kerende, fordi
nogle lerere gerne vil have det. S& det er en afvejning af, om vi skal gere det, lererne gerne
vil have, eller skal vi gore det, som vi synes de skal have. Vanetenkning. Det tager tid at

&ndre.

-Er der nogle steder i meder udfordringer, hvor det ikke kan lade sig gore? Min kareste var
med i jeres udstilling om arktiske udstillinger. Der var to steder, man kunne interagere. Men
den guidede tur havde guiden selv ting med. Vil I foresl, at man ger det eller selv.

Jeg vil altid, ikke ud fra en forretning, men vi kender vores rammer og derfor vil jeg altid
foresla en guide. Det er i samspil med lereren. Hvad er mulighederne, hvordan kan vi folge
op pa det bagefter? Der bliver derfor dbnet op for nogle ekstra ting, hvis man er der med en
underviser. Lareren skal vare klar over, hvordan man kan felge op pd det bagefter og komme
igen pd museet. Det er en proces for os. S4 det er langt fra alle udstillinger der har de her
kvaliteter. Vi har faktisk tenkt os at skeere det lidt ind til benet, sd vi kan fokusere pé ferre.
For vi har utrolig mange undervisningsforlgb, i bund og grund. Men besag pa egen hand har
ogsa kvaliteter, men jeg tror det er en god ide for laereren at kende rammen man gar ind til.
Ellers skal man som larer have nogle mider at gd til det pa, sd man har nogle mader at se pa
genstande pa, og nogle méder at ga til det pd, s& man kan g pd opdagelse sammen med

eleverne pa en kvalificeret méde.

- Det er interessant, at nogle leerere foretraekker det gamle forleb. Kan du uddybe det?

Nogle lzrere vaelger det forleb, for at kunne tjekke af, at nu har jeg faet tjekket det flueben af
indholdsmaessigt. Der kan man sige i det @stetisk kreative, at man ikke far udnyttet det. Det
er ikke som at kaste en ny bog pé bordet. Det er et anderledes leringsrum. Det er at give dem
et andet perspektiv pa det, som er indholdet i deres pensum. At give dem en anden oplevelse,
som ogsé forholder sig til pensum, men en anden oplevelse, men som ogsa forholder sig til
det astetiske, der er pa et museum. De gamle forleb er mere monologiske. Altsa et foredrag.
Der er 1 hvert fald nogle der vil have det. Sa er der ogsa nogle der ikke far orienteret sig nok, 1
forhold til det de gerne vil have. For hvad kan man egentlig i museets ramme? Hvad er det
anderledes, 1 det anderledes, altsd det alternative leeringsrum. Hvad er det, det kan? For det er
ogsé en laringsmetode, man skal leere med. For os er det ogsé vigtigt at der sker den her
kobling, for at det kan generere en eller anden form for mening, leering, dannelse, sé er der

behov for, at leereren ogséd gir ind. For vi er jo et netop et meget kortvarigt element 1 et meget
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leengere forleb. Derfor er det kun lereren, der kan gere det. Vi kan kun orientere om hvad vi
har gang i, s hvis det skal kobles op pa det lange forleb, sé er det jo der hvor lareren skal
kunne gribe det, bade for og efter. Og der er mange mader at undervise pa. Det her er en
made. Der er ogsa en masse samarbejde med skolen, sa det er meget forskelligt hvordan
lereren folger op. Vi snakker nogle gange om de her sodavandsbesgg, hvor man ikke kobler
det op, men bare bliver noget anderledes. Det kan ogsd give noget, men det giver ikke noget

ovre formal.

Bilag 2: Interview med leerer
-Hvordan ser du museer som leringsrum for historieundervisning, og hvad hdber du, at dine

elever vil opnad gennem museumsbesog?

Naesten al "ud-af-huset" leringsrum bidrager positivt til undervisningen. Ved museumsbesog
har jeg, som oftest, undervist i emnet inden beseget, men "gemmer" ogsa noget til efter
besoget, sa vi har en faelles bereringsflade at tale ud fra. Neasten alle elever far en eller anden
form for lering med fra et museumsbesgg - nogle af dem far en masse de kan hange det
faglige op pa og den historiske periode bliver haengende i deres bevidsthed. Elever, som er
mindre interesserede i faget, fir ogsa noget ud af et museumsbesog, da faget gar fra at vaere

lesetungt til at blive en oplevelse.

-1 hvilken grad forventer du, at dine elever aktivt indsamler viden under museumsbesgget og

bringer denne viden tilbage i klassevarelset? Hvordan faciliterer du denne proces?

Nér vi booker et museumsbesegg, sorger vi ofte for, at der folger et undervisningsforleb med
pa museet. Det kunne fx vare Vikingeskibsmuseet 1 Roskilde, hvor personalet serger for en
legende tilgang til faget, hvilket er meget motiverende for eleverne. Denne viden tager de
med tilbage til klasselokalet og vi bruger den aktivt dels i det igangvaerende
undervisningsforleb, men ogsd lenge efter museumsbesoget, vender vi tilbage til den
oplevelse de har haft. Man kan sige, at de bade husker med hovedet og med kroppen, fordi de
har haft "hands on." I 6. klasse laver jeg et forleb, jeg kalder "I Christian den 4.s fodspor."
Eleverne far i grupper en af Chr. 4.s bygninger i Kebenhavn, som de skal undersege og
dygtiggere sig i. Nér alt er klar, tager vi til Kbh og gir fra bygning til bygning, hvor
grupperne holder oplaeg for hinanden udenfor hvert sted. Turen slutter pd Rosenborg med
rundvisning pa slottet. Det er et forleb eleverne gar meget hejt op i - bade for og efter ...

maske endda mest efter.
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-Hvordan oplever du, at dine elever reagerer pA museumsbeseg i forhold til deres motivation

for at lere mere om et bestemt emne? Ser du en stigning i deres interesse og engagement?
Absolut! Se ovenstaende.

- Hvilke overvejelser gor du dig om at integrere museumsbesgget i undervisningen bade for
og efter besoget? Hvordan tilrettelegger du aktiviteter og refleksioner for at maksimere

leringen?

Jeg er meget glad for at integrere museumsbesog i min uv. Desvarre er jeg meget afthengig
af at mit team ogsa vil pa tur - og det er bare ikke altid, at det passer ind 1 deres program. En
made at aktivere eleverne pa inden et besog pé et museum eller en byvandring er, at de fx far
til opgave at lave en museumsfolder eller turistfolder ved en byvandring. P4 denne méde skal
de selv indsamle viden og den viden de indsamler, bliver deres egen og dermed lettere at

huske. Museumsbesgget bliver herefter nasten en aha-oplevelse.

- Hvilke udfordringer ser du typisk i1 forbindelse med museumsbesgg med dine elever, og

hvordan handterer du disse udfordringer for at sikre en meningsfuld oplevelse?

Det er altid en udfordring med elever, der ikke kan overholde aftaler eller teenker, at regler er
noget der kun gelder de andre ... Jeg italesatter alt det, jeg ikke vil have, at de gor/opferer sig
inden en tur, men om det bliver meningsfuldt for dem af den grund, bliver jeg dig svar

skyldigt.

- Trine Hyllested har identificeret seks forskellige laererroller pa et museum. Hvilken/hvilke

af disse roller kan du se dig selv i?

e Praktisk medarbejder: tid, sted og andre praktiske ting - Ja/

e Lov- og orden-medarbejder: sorger for at eleverne folger reglerne - Ja (haha)

e Sociale samvarspartner: social rammesetter, stotter gruppedannelser Ja

e Turist: agerer selv som en elev pa tur Det hdber jeg sandelig ikke (jeg besoger sd vidt
muligt udstillingen, inden jeg tager eleverne med, sd jeg ikke behover at lege turist)

e Den ikke deltagende: gar ud og ryger, besager museumsshoppen - Nej/

e Faglig facilitator af laereprocessen: tydelig intention med turen, uddelegerer

elevopgaver, kritisk medunderseger, tager evt. billeder Ja
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Bilag 3: Fokusgruppeinterview med skole A - hvad kan de huske?
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Bilag S: Fokusgruppeinterview med skole A - holdninger til museumsundervisning
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Bilag 6: Bornetegning fra skole A - tegninger for og efter museet
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Bilag 7: Monumenter fra skole A og B

Der er fem grupper pé skole A og seks grupper pé skole B

Skole A Skole B I alt
Slaeedehunde 5/5 4/6 9/11
Knuds familie 2/5 4/6 6/11
De syv Thule 2/5 6/6 8/11
ekspeditioner
Landskab 3/5 2/6 5/11
Amuletter 5/5 5/6 10/11
Inuit iklaedt arktiske [ 5/5 3/6 8/11
dyr (anorakker)
Kajak 4/5 3/6 7/11
Iglo 1/5 0/6 1/11
Citat fra Knud 1/5 4/6 4/11
Rasmussen

Bilag 8: Inddeling af elevernes hukommelse fra bilag 3 og 4

Historiske
figurer

Lande/steder

Genstande

Genstande fra
museet

Kropsligt/
”genkendeligt”

Skole A (p4 museum)

Knud Rasmussen
(opdagelsesrejsende, fan af
Gronland og klogere pé inuit)

Sledehunde fra Greonland til
Rusland

Nationalmuseet, amuletter,
sledehunde, fangstredskaber,
“solbriller”, tarm til regnfrakke,
toj fra arktiske dyr

Skole B

Knud Rasmussen (Den 5. Thule
ekspedition), Hans Egede (prest, gore
inuit kristne), Bddsmanden
Grenland, Canada,
Rusland/Sovjetunionen, Danske oen,
sommerhus 1 Hundested

Breve til Knud Rasmussens kone,
visum, statue af Knud Rasmussen,
statue af Hans Egede

Sleedehunde, amuletter, drengen med
de 80 amuletter

Harlok at bytte amuletter med, den
spanske syge (braek), voldsomt vejr
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Bilag 9: Uddrag af evaluering pa forlebet - hvorfor skal vi leere om rigsfzellesskabet?

Bilag 10: Eksempel pa tredelt tegning i ferfasen
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