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Indledning

“I Danmark er jeg fodt, dér har jeg hjemme,
dér har jeg rod, derfra min verden gér;
du danske sprog, du er min moders stemme,

sa sedt velsignet du mit hjerte nar.



Mohamad Alhussein laer205143

Du danske, friske strand,
hvor oldtids kaempegrave

star mellem ablegard og humlehave.

'CC

Dig elsker jeg! - Danmark, mit feedreland!* (I Danmark er jeg fodt, u.a.).

Det danske samfund har oplevet en masse forandringer siden H.C Andersen skrev denne
kaerlighedserklering til Danmark for mere end 170 ar siden. I 1850 var det danske samfund
ikke preeget af et multikulturelt samfund, som det vi oplever i dag. Ikke mindst pa grund af den
stigende globalisering, klimaforandringer og borgerkrige. Derfor oplever den danske
folkeskole nu i stigende grad en nedvendighed i at kunne inkludere samt motivere
multikulturelle elever som en del af et demokratisk samfund. Jeg oplevede dette under mit
2.praktikforleb i faget historie p4 Husum skole. Netop, at flere elever med anden etnisk
baggrund ikke oplever at dele af historiefaget er meningsfuldt for dem pa grund af deres redder
og ophav. En undersggelse viser desuden at flere danske folkeskoler har mere end 30% af
elever med ikke-vestlig baggrund og derfor er undervisningsmetoder og indhold hele tiden
under forandring for at kunne leve op til folkeskolens formal (Morten Henriksen, M. Bettcher,

R. 2021).
Derfor har jeg valgt at fokusere pé folgende problemformulering;

Hvordan oplever minoritetselever historieundervisningen og hvordan arbejder lereren med at

kvalificere elevers historiebevidsthed via inklusion og motivation i en multikulturel 6. klasse?

En anden motivator som inspirerede mig til at arbejde med denne problemformulering er stk.
3 1 historiefagets formal som fokusere pa begreberne historiebevidsthed og identitet. Af den
grund kom jeg frem til at ville undersege hvordan begreberne afspejles hos minoritetselever i
historieundervisningen (Undervisningsministeriet 2019). For at kaste lys over min
problemformulering vil jeg i min analyse inddrage teori og relevant forskning, som arbejder
med historiebevidsthed, intersubjektivitet, identitet, inklusion samt motivation. Disse teorier vil

jeg analysere ud fra i ssmmenspil med mine interviews.
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Leesevejledning

Indledning og problemformulering

I dette afsnit redeger jeg for opgavens tema og problemstilling samt min motivation for at

skrive denne opgave.
Metode og vurdering af den valgte undersogelsesmetode

I dette afsnit redeger jeg for mit metodevalg og hvorfor den er relevant for min problemstilling.
Endvidere, redeger jeg for hvordan jeg har indsamlet min empiri og hvilke type sporgsmal jeg

har brugt til mine interviews.
Laesevejledning

Dette afsnit fungere som en guide til leeseren.
Relevant forskning

Her beskriver jeg to forskningsundersegelser som har inspireret mig og som giver et indtryk af

hvor den hidtidige forskning stir pa omradet.
Teoriafsnit

Her redegeor jeg for de teorier som jeg har valgt at bruge og hvordan jeg vil koble dem til min

empiri.
Analyseafsnit

I dette afsnit analyserer og argumenterer jeg for hvordan teori og empiri kan kobles til

besvarelsen af min problemstilling.
Konklusion

Pa baggrund af min analyse fremhaver jeg kort de vigtigste resultater og hvorledes det besvarer

min problemformulering.

Handleperspektiv
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Pa baggrund af min analyse af min empiri og konklusion vil jeg i dette afsnit pege pa hvordan

en meningsfuld historieundervisning kan implementeres i praksis.
Perspektivering

Her prasenterer jeg et forslag til hvordan jeg kunne gribe min opgave lidt anderledes an og

hvorfor.

Teoriafsnit

Historiebevidsthed

Begrebet historiebevidsthed har varet en del af den danske folkeskoles felles mal siden 2009
og handler om, at eleven bevidst kan fortolke hvordan samtids forstéelsen af fortiden, nutiden
og fremtiden relatere til hinanden(Poulsen & Pietras, 2015, s. 67).

Historiebevidsthed er saledes en vasentlig del af kompetenceomrédet i historiebrug, da man
onsker at eleverne bliver fagligt dygtige til at kunne identificere hvordan fortiden og nutidens

relationer er forbundet med hinanden (Berne - og undervisningsministeriet, 2019).--

Grunden til at jeg har valgt at inddrage historiebevidsthed i min opgave er fordi jeg vil
undersegge om minoritetselever oplever historieundervisningen som meningsfuld. Og i sa fald
1 hvilken grad de opnér at blive bevidste om, at bade fortiden og nutiden er historisk betingede.
Endelig, om de kan udtrykke sig om hvad det vil sige at vaere historiebevidst.

Det som er s@rligt relevant for min analyse er Hans-Jurgen Pandels 7 samheorende mentale
dimensioner. Her fokuserer jeg pa begreberne tidsbevidsthed, virkelighedsbevidsthed, moralsk
og politisk og identitetsbevidsthed og hvordan disse kommer til udtryk i de interviewede
elevernes udsagn(Poulsen & Pietras, 2016, s. 77-78).

Historiebevidsthed handler om historie som en levende proces hvor individet bliver pavirket
af, men som ogsa selv er med til at forme historiske-sociale processer. Derfor er mennesket
historieskabte, men ogsd historieskabende. Selve begrebet historiebevidsthed vedrerer
ligeledes hvordan vi mennesker bare det historiske i os og hvordan fortiden, nutiden og
fremtiden er pavirket af hinanden. Hvis vi skal preve at forstd de mange sammenhange vi

gennemgar i livet, er vi nedt til at opgradere vores historiebevidsthed for at forsta os selv men
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ogsa vores omverden. Dette er med til at hgjne vores uddannelse og kundskaber, som knytter

sig til det moderne dannelsesbegreb (Kopp, A. & Funch, G. 2022, s. 22).

Motivation

For at forstd motivationsbegrebet skal man se pd det som et behavioristisk laeringssyn, hvor
lering opnas via forandring af adferd. Eleven motiveres via ydre pavirkninger i form af straf
og belonning, hvilket kaldes ydre motivation (Canger & Kaas, 2021, s. 220). Hvad der fungerer
som straf og belenning handler om, hvorvidt de fungerer efter hensigten og vil variere fra elev
til elev samt den geeldende kontekst. En ulempe ved denne metode er at den indre motivation
hos eleven i form af glaeden ved at tilegne sig nye faerdigheder kan risikere at “lukke ned”, hvis

eleven ikke oplever at blive belennet, og frygter straf hvis elevens arbejde ikke bliver lavet.

Grunden til at jeg har valgt at bruge motivationsbegrebet er for at undersege hvordan indre og
vdre motivation kan hjelpe historie undervisere med at kvalificere minoritetselevers
historiebevidsthed. Det som ger sig geldende er ogsa, hvorvidt minoritetselever kan opna et
tilhersforhold til aktiviteten. Samtidig er det vigtigt at historieleereren overvejer hvordan for
eksempel undervisningsforlebet, gruppesammensatningen samt vejledning og feedback

undervejs 1 arbejdsprocessen foregér. Canger & Kaas, 2021, s. 226).

Inklusion

“Inklusion  handler grundleggende om, at man bestreeber sig pd at skabe
deltagelsesmuligheder for alle elever i skolens faglige og sociale feellesskaber (Canger &
Kaas, 2021, s. 156).

Grunden til at jeg anvender denne teori er at jeg arbejder pa at inkludere eleverne med anden
etnisk baggrund i historiefaget med det formal at de foler at historieundervisningen ogsa
henvender sig til dem. Her fokuserer jeg udelukkende pa “social inklusion”, da ingen af

eleverne har diagnoser eller anden form for handicap.
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Ifolge Jesper Holst knytter den kulturelle normalitetsbestemmelse sig til de kulturelle normer
som allerede er etableret og som barnet derfor vil skulle socialiseres ind i. Udlendinge, elever
med anden etnisk baggrund, vil derfor nemt kunne fremstd som afvigende. (Canger & Kaas,
2021, s. 156). Derfor er det vigtigt at inddrage inklusionsteori, da det baner vejen for lering og
trivsel hos eleverne og giver grobund for at elever, danske sével som elever med anden etnisk
baggrund vil opleve et naturligt tilhersforhold samt fellesskab. Ligeledes vil det hjelpe
historielereren med at skabe en tryg og inkluderende ramme, som forstir at tilpasse sig
minoritets elevernes behov samt forudsatninger og dermed vare med til at kvalificere deres

historiebevidsthed (Canger & Kaas, 2021, s. 158).

Intersubjektivitet

Kulturfeellesskab er en af de betydningsdannende praksisser, hvor intersubjektivitet kommer i
spil og som kan have stor betydning for hvordan et inkluderende skolemilje fungerer.
Intersubjektivitet tilforer ikke kun en emotionel dimension, men ogsé et betydningsfallesskab,
som knytter faellesskabets krop, tone, billede, tale og skriftsprog sammen (Jensen, B. E. 2017,
s. 40).

Da min problematik undersgger hvordan minoritetselever oplever historiefaget, fandt jeg det
relevant at diskutere intersubjektivitet. Denne teori diskuterer hvordan kultur fellesskaber og
betydningsfallesskaber spiller en rolle for, hvilken betydning elever tillegger krop, tone,
billede, tale og skriftsprog. Dette betyder at man som historieunderviser kan vere med til at
praege det fellesskab og de historiefortellinger som bliver del af det intersubjektive mindset
der kan findes blandt eleverne. Foruden at nér forst folelser og oplevelser indgér i et "vi", sa
findes der noget, eleverne tilskyndes at identificere sig med (Jensen, B. E. 2017, s. 80). Kultur
herer ogsa ind under betydningsdannelse og refererer til at nar mennesker foler at noget er
betydningsfuldt, men ogsa forstar de ord og gestus dertilherende, opnér man indsigt. Denne
betydning resulterer i en dobbelthed, idet man ogsa signalere at noget er af betydning. Kultur
er samtidig ogsd komplekst fordi mennesker har det med at blive kulturprodukter af et sprog

som man barer med sig fra ens fortid (Jensen, B. E. 2017, s. 42).

Dette bruger jeg til at forklare, hvorfor minoritetselevers subjektiveringsproces, sdsom eleverne

jeg interviewede fra Hillerad, er pavirket af deres families livshistoriske scripts, som er en del
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af deres kulturarv. Endvidere hvordan denne kulturarv har indflydelse pa deres oplevelse af

historiefagets indhold.

I det folgende vil jeg redegore for min empiri og den metode som jeg har valgt for at kunne

besvare min problemformulering.

Metode
Det kvalitative interview

For at indsamle empiri har jeg valgt at bruge den kvalitative interviewmetode til at interviewe
3 forskellige grupper elever og en historielerer. Elevernes og leererens empiri fungerer som
hovedkilder til min undersegelse. Grunden til at jeg har valgt at bruge den kvalitative
interviewmetode er at jeg skulle undersoge en bestemt gruppe elevers oplevelse af
historieundervisning. Endvidere, skulle jeg ogsa undersege hvordan historielarere forseger at
kvalificere elevers historiebevidsthed 1 praksis. Ifelge den norske professor i padagogisk
psykologi Steinar Kvale har det kvalitative forskningsinterview til formél at indhente

beskrivelser af den interviewedes livsverden.

Interviewet er saledes en interaktion mellem 2 mennesker som er baseret pa gensidig respekt
og nysgerrighed hvilket medvirker til at man kan fortolke de beskrevne faenomener og dermed
opni en forstéelse af den interviewedes livsverden (Canger & Kaas, 2021, s. 265). Endvidere
har den kvalitative metode til formal at generere viden via undersegelser, der tager
udgangspunkt i et bestemt afsat og formal, hvilket er endnu en grund til at jeg i denne opgave
har valgt at anvende denne metode. Mit mal var at forstd sammenhangen mellem historiefaget
og dansk savel som etniske elevers erfaringer og opfattelser af historiefaget i praksis. Brugen
af den kvalitative metode bruges ofte i relation med menneskelig kontakt og kan veaere
medvirkende til at skabe en nuanceret viden omkring et specifikt fokus. I forlengelse af dette
kan det ogsa vare med til at dbne op for den virkelighed, eleverne oplever og den made, hvorpé
de tolker deres oplevelser og erfaringer med historiefaget. Den personlige tolkning og
vurdering vil derfor vaere storre og tilfere mere viden til min undersogelse (Mottelson, M. &

Muschinsky, L. J. 2017, s. 114).
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Vurdering af den valgte undersggelsesmetode

For at besvare min problemformulering har jeg interviewet 3 forskellige grupper af elever fra
6.klassetrin foruden en historieunderviser. Gruppen fra Hillered havde minoritetsbaggrund og
mellemestlige/tyrkiske redder. Gruppen fra Virum havde afrikanske, gst/sydeuropaiske samt
sydamerikanske redder. Historieunderviseren fra Hillerad havde palastinensiske redder, men
var fodt og opvokset i Danmark. Min hensigt var at indhente information og viden der beskrev
elevernes livssyn og dermed opné sterre forstaelse for de fenomener min problematik arbejder

med.

Jeg anvendte en semistruktureret interview metode da jeg som udgangspunkt allerede havde
forberedt spergsmal som jeg kunne arbejde ud fra. Metoden har den fordel at jeg kunne tilpasse
og tilfeje nye spergsmail undervejs alt efter hvordan eleverne svarede pd mine spergsmal

(Canger & Kaas, 2021, s. 266).

Da jeg gennemforte interviewene med eleverne, var jeg opmarksom pa at det var en god ide
at henvise til konkrete begivenheder for at de bedre kunne forholde sig til mine spergsmal.
Derfor nzvnte jeg f.eks specifikt vikingetiden og slavehandel som jeg vidste indgik som en del

af deres historie pensum (Canger & Kaas, 2021, s. 267).

Jeg var inspireret af Kvale og hans tilretteleeggelse og planlegningsstrategi som giver
intervieweren mulighed for at &bne op for vasentlige aspekter relateret til mit emne og
problematik. Det vil sige at jeg labende havde mulighed for at bygge videre pa elevernes svar

med nye speorgsmal (Canger & Kaas, 2021, s. 268).

Interviewene foregik i lokaler, hvor vi kunne tale uforstyrret og koncentreret. Efter samtykke
med elevernes foraeldre optog jeg samtalerne med eleverne. Formalet med optagelserne var at
jeg kunne lytte til elevernes og laererens svar efterfolgende, uden at noget gik tabt undervejs.
Jeg valgte at forberede sporgsmal, som jeg havde tilpasset elevernes kognitive forstéelse, og
samtidig var jeg opmaerksom pa at uddybe, hvis nogle af eleverne ikke forstod mine spergsmal.
Derudover brugte jeg dbne sporgsmél som indledning for derefter at stille flere uddybende

spergsmal i relation til problematikken.

Endelig skiftede jeg mellem fortolkende og direkte spergsmal for at oparbejde en mere
flydende samtale (Canger & Kaas, 2021, s. 269).
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Jeg har transskriberet mine interviews og noteret de centrale pointer som jeg finder relevante
for min problemformulering. SPK 1, som er noteret i mine interviews i Hillerad og Virum,
svarer til undertegnede, imens eleverne repraesenterer SPK 2-6. I mit interview med de etnisk-
danske elever fra Virum er undertegnede “MO” imens eleverne er repraesenteret ved deres
forbogstav. Interviewene kan ses 1 bilag (A-C).
Interviewene er ikke tilstraekkelige til at belyse problemstillingen alene, ikke mindst pa grund
af at interviewene kun taler for de elever og den underviser jeg har talt med. Derfor har jeg
ogsa valgt at supplere med anden forskningslitteratur pa omradet for at skabe et mere nuanceret

samt alsidigt billede af problematikkerne.

Relevant forskning

I dette afsnit vil jeg kort redegere for de forskningsprojekter jeg har fundet inspiration ved.

- Jens A. Poulsen og Heidi E. Knudsen har for Historielab udarbejdet rapporten
“Historiefaget 1 fokus™ fra 2016. De undersoger tre omrader: lererforstaelser af egen
faglighed og formidling, elevforstdelser af historiefaget og leremidler i
historieundervisningen. Undersogelsesfeltet elevforstaelser af historiefaget er relevant
for mig, fordi det blandt andet undersoger elevernes megde med historie som fag og
livsvilkdr, udbyttet af undervisningens indhold samt elevernes historiebevidsthed.
Deres undersogelse viser, at eleverne har svart ved at se ssmmenh@ngen mellem fortid,
nutid og fremtid samt relevansen af faget. Endvidere, sd peger eleverne p4, at lereren
spiller en stor rolle, og at det er vigtigt for dem, at leereren braender for faget, er faglig

kompetent, har et godt humer og forbereder sig grundigt til undervisningen.

- Laura Giliam har udarbejdet en bog, “Minoritetsdanske drenge i skolen Modvilje og
forskelsbehandling” fra 2018. Hun wunderseger etniske minoritetsberns
identitetserfaringer og identitetsforstaelser i den danske folkeskole. Hendes resultater

er baseret pd 7 maneders feltarbejde og fokuserer pa de identitetskonstruktioner der

10
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finder sted i skolen og hvilken betydning skolen har for minoritetsberns selvforstaelser

og deres tilknytning til forskellige faellesskaber.

Nu vil jeg kort redegere for historiefagets kanon med fokus pé hvordan den har udviklet og
forandret sig over tid. Grunden til at jeg mener det er vigtigt er at historiefagets kanon er med
til at pavirke de multikulturelle klasser der findes i den danske folkeskole i dag og dermed

minoritets elevernes oplevelse af historiefagets indhold.

Historiefaget og dets kanon

“Ordet ’kanon’ har sin oprindelse fra oldgreesk og er siden brugt i betydningen 'malestok’ eller
rettesnor “.

Der er en bestemt kanon tilknyttet historiefaget som specificere centrale temaer som eleverne
skal lere om som en del af deres folkeskoleuddannelse. Ideen om kanon relateret til historiefaget
blev lanceret af Bertel Haarder i 1980'erne med det formdl at fremme elevernes viden om

Danmarks historie og dansk kultur.

Kanon-tanken blev udarbejdet ud fra den daverende regerings opfattelse af, at elever i den
danske folkeskole ikke vidste nok om deres egen og andres historie. Derudover havde regeringen
ogsa til formal at forsterke elevernes oplevelse af at tilhere et dansk kulturelt fellesskab.
Endvidere, betad den globale verdens udvikling, at man ansa det som nedvendigt at elevernes
kendskab til historie og den danske kulturarv blev sarligt fremhevet (Brunbech, P. Y., &
Poulsen, J. A. 2016).

Derfor blev der udarbejdet 29 kronologiske punkter, der arbejdede ud fra forskellige principper,
hvor flertallet repraesenterede dansk historie. Forslagene indledte en debat som kritiserede
punkterne for at give genlyd af nationalistisk erindringspolitik versus ikke nationalistisk nok
samt opfordre til udenadslere som fundament for et nationalt genrejsningsprojekt. Derudover

diskuterede man ogsa, hvor rigtige eller forkerte man ansé forslagene for at vare.
I vejledeningen for Falles Mal fra 2009 blev det fremhavet, at punkterne skal anses som

vejledende pejlemaerker for historieundervisningen, men samtidig skal undervisningen bare

preeg af en alsidig og bred laeringsplan.

11
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Kanonpunkterne knytter sig ikke leengere til bestemte klassetrin, da de historiske begivenheder
ikke kan undervises i kronologisk raekkefolge 1 praksis og skal fordeles ud over 7 klassetrin.
Dette skyldes blandt andet elevernes evner til at forstd og reflektere over historiske
sammenhange og muligheder for at undersege historiske levn (Brunbech, P. Y., & Poulsen, J.

A.2016).

Analyse

Hvordan er historiebevidsthed synlig hos elever i den danske folkeskole?

Historiebevidsthed er et vidt begreb og som nedenstdende udsagn viser fra cand.ped. i historie
og samfundsfag Jens. A.Poulsen og historieforsker Bernard E. Jensen, s& er det ogsa et
omdiskuteret emne, som har medt kritik.

Ifolge Jens Aage Poulsen, cand.paed i historie og samfundsfag, skal historiebevidsthed forstés
som en tilgang der skaber relationer mellem fortid, nutid og fremtid. Dette koncept har vaeret det
centrale fokus for grundskoler og ungdomsuddannelser i flere europaiske lande i de sidste artier.
Det til trods for at begrebet ikke angiver, hvilken konkret viden, vardier og holdninger der hertil

udspringer af begrebets indflydelse pa historieundervisningen.

Derfor kommer begrebet nemt til at fremstd som udefinerbart og diffust, hvilket i praksis er svaert
for leerere at indsatte 1 en undervisningsmassig kontekst (Poulsen, J. A. 2015).

Forfatter og historisk forsker, Bernard Eric Jensen, mener at historiebevidsthed er et middel til
at kunne orientere sig og reflektere ud fra tanken om at begrebet er et faguathangigt og
eksistentielt menneskeligt grundvilkar. Dertil understreger han, at historiebevidsthed fokuserer
pa, at der 1 menneskelige eksistensvilkar indgdr en nutid, der barer preg af en erindret fortid

samt forventet fremtid (Poulsen, J. A. 2015).

Men en af grundene til at jeg har valgt at fokusere pé historiebevidsthed er pé grund af stk. 3 i
historiefagets formal, som siger at historiebevidsthed er en betingelse for at elever kan forsta
hvordan de selv, deres vilkér og samfund er historieskabte (Undervisningsministeriet 2019). Det
vil sige at historiebevidsthed spiller en betydningsfuld rolle, hvordan elever vil pavirke deres og

andres historie fremover. Derfor vil jeg i dette afsnit, som en del af min besvarelse pd min

12
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problemstilling, analysere og argumentere for hvordan historiebevidsthed er synlig hos de elever
som jeg interviewede. Og i hvilken grad eleverne kan reflektere og udtrykke sig om det, de har

leert 1 historieundervisningen.

Under mine interviews med eleverne fra de to folkeskoler i Hillerod og Virum viste eleverne sig
at vaere historiebevidste, idet det kunne satte historisk sammenhang mellem fortid og nutid. De
to folgende citater stammer fra elever med anden etnisk baggrund som giver udtryk for hvordan
de oplever faget historie og ligeledes hvordan faget former deres historiebevidsthed.

Forste eksempe erl fra en af eleverne fra Hillered;

SPK 3: “altsd, det er ogsa det med slavehandlen. Vi kan jo ikke gore for det, fordi det var jo
for vores tid og vi er nye mennesker nu, sd...

Elevens udsagn viser, at han kan adskille haendelser, der fandt sted i fortiden, fra hvordan vores
historiske samtid er i dag. Da eleven navnte at han havde laert om slavehandel i historie
papegede han samtidig at han var opmarksom pé at denne periode og den méde folk levede pa
var en del af en historisk fortid. Derudover er eleven klar over, at den tid vi lever i1 nu har
forandret sig, idet vi behandler mennesker anderledes i dag. Historiebevidsthed hos eleven

giver ham mulighed for at navigere mellem forskellige historiske sammenh@nge og samtidig

reflektere over historiske begivenheder (Kopp, A. & Funch, G. 2022, s. 22)

Det andet eksempel stammer fra en eleverne fra Virum som her svarer pd hvorvidt det er vigtigt

at leere om slavehandlel i faget historie;

SPK 5: “jeg synes ikke at det var super relevant, men det var en meget spcendende tid de havde.
Meget forskelligt fra de ting man taler om i dag. Ja, nu lever vi overhovedet ikke sadan der,

som de gjorde .

Selvom eleven ikke mente at emnet var relevant, s viste det sig alligevel til en vis grad at vere
relevant, idet det styrkede hans historiebevidsthed. Han kunne sammenligne og danne
forestillinger om, hvordan tiden med slavehandel i Danmark var, og at den tid han selv lever i

nu er meget anderledes.
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Pa skolen i Virum interviewede jeg ogsa etnisk-danske folkeskoleelever fra 6.klasse med

udgangspunkt i de samme spergsmaél. Dette er et af elevernes svar;

A: “Jeg synes at det er jo sadan med de negative sider af historien, det med slaver, det er hardt
at hare om og slemt at vide hvor darlige mennesker danskerne var engang, men det er meget
vigtigt at vide hvordan vi var engang sd vi kan udvikle os som mennesker .

Denne elev er bevidst om at dele af Danmarks historiske fortid indeholder negative
begivenheder da han svare pd hvad han syntes om at lere om slavehandel. Elevens udsagn
viser at han kan reflektere over samfundsmassige forandringer og at han kan se hvordan vi
som mennesker er historieskabende, idet vi kun kan udvikle os ved at lare af vores historiske

fortid.

Pa baggrund af de ovenstdende elevers udsagn kan jeg sammenfatte at alle elever viser tegn péd
at de er bevidste om hvordan historiefagets indhold afspejler dele af en historisk fortid sdsom
for eksempel at slavehandel here fortiden til. Eleverne er bevidste om at tiden de lever og er en
del af nu er markant forandret, hvilket viser at de kan navigere i forskellige tider. Dette kan vi
koble til en af den tyske historiedidaktikere Hans-Jiirgen Pandels 7 samherende mentale
dimensioner; tidsbevidsthed. Pandels forseg pa at tilfaje mere substans til begrebet
historiebevidsthed fik ham til at udarbejde syv samherende mentale dimensioner hvoraf
identitetsbevidsthed, tidsbevidsthed og moralsk bevidsthed er serligt relevante for min
problemstilling.

Derudover sa omtaler eleverne sig selv og deres omgivelser som et “vi”’ der understreger at de
tilharer en gruppe foruden at omtale Danmarkshistorie som en del af deres egen historie, hvilket
vi kan knytte til identitetsbevidsthed. Samtidig er alle tre elever tidsbevidste, da de skelner
mellem fortid, nutid og fremtid til de forskellige begivenheder, som de har lert om. Den
moralske bevidsthed ses i deres udsagn om, hvad de papeger som rigtige og forkerte historiske

handelser. (Poulsen & Pietras, 2016, s. 77-79).

Hyvilken indflydelse spiller ens kulturelle baggrund?

Nér vi kigger pa folkeskolens formal stk.3 er det tydeligt at den danske folkeskoles
hovedopgave er at styrke elevernes historiebevidsthed og identitet. Derudover skal eleverne

forsta hvordan de ogsé selv er med til at skabe historie imens undervisningen skal serge for at
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give eleverne de rette verktegjer som forudsatning for at de kan tage kritisk stilling til
forskellige samfundsmassige kontekster og problematikker. Endelig, sa skal historiefaget ogsa
sorge for at eleverne opnar en fortrolighed med Danmarkshistorie og den danske kultur. For at
kunne fuldfere denne mission er der brug for at man implementere litteratur og viden der

understotter disse formal (Berne- og Undervisningsministeriet, 2019).

Som naevnt tidligere i denne rapport, bestar mange af de danske folkeskole klasser af mere end
30% ikke-vestlige elever. Derfor vil jeg i dette afsnit analysere elevernes udsagn og
argumentere for hvordan deres omgivelser, familie og kulturelle baggrund spiller en rolle for
deres oplevelse af historiefaget. Her vil jeg serligt fokusere pa hvordan intersubjektivitet har
betydning for elevernes historiske selvforstaelse og oplevelse af historiefaget. Mange
skoleklasser i den danske folkeskole bestdr af elever med forskellig kulturel baggrund, men

alle bliver undervist i Danmarkshistorie, som en naturlig del af historiefaget.

Elevernes kulturelle baggrund er med til at pavirke hvordan eleverne oplever at blive undervist
1 historie og om de foler sig som en del af den historie de leerer om. Folgende citat stammer fra
elever fra Hillerad, som ikke har danske redder, men som er fodt og opvokset i Danmark. Mit
sporgsmal til dem var, om deres familier talte med dem om Danmarkshistorie og hvorfor.

En af eleverne med tyrkisk baggrund svarede;

SPK 1: “hvorfor er det vigtigt? SPK 5: Fordi det er dit land. Danskerne lcere jo om deres
kultur, sa det er ogsa vigtigt at vi lcerer hvor vi kommer fra “.

Eleven giver udtryk for at det er vigtigt at man leerer om hvor man kommer fra og derfor er det
naturligt at danskerne leerer om deres kultur i historiefaget. Hendes foreldre sorger for at tale
med hende om Tyrkiet og deres kultur, men eleven er opmarksom péd at Danmarkshistorie er
noget hun lerer om i historiefaget, fordi hun bor i Danmark. Samtidig har hun et andet
tilhersforhold til Tyrkiet, som hun anser som sit land. Det kan man forklare nermere ved at
kigge pa det tyrkiske kulturfellesskab, som eleven feler, at hun identificerer sig selv med.
Denne identificering er baseret pd de fortalte historier hun herer fra hendes familie, og er en
del af det intersubjektive set-up hendes kulturelle selv er preeget af. Eleven bruger et “vi” som
indikerer, at hun herer til en bestemt gruppe, som deler en fzlles fortid (Jensen, B. E. 2017, s.
80). Samtidig er elevens subjektiveringsproces under indflydelse af livshistoriske scripts som

hendes foraldre overdrager til hende i form af en kulturarv.

15



Mohamad Alhussein laer205143

Det vil sige et repertoire af fortellinger som er at finde i den givne kultur (Jensen, B. E. 2017,
s. 118). Samtidig opbygger hun et kulturelt-narrativt selv, hvori disse livshistorier bliver en
del af hendes historiebevidsthed og hvordan hun knytter hendes families fortid sammen med

sin nutid (Jensen, B. E. 2017, s. 115).

En anden elev fra Virum som ogsé er fodt og opvokset i Danmark men har afrikanske redder
svarede;

SPK 2: “jeg har boet her i noget tid, ncesten hele mit liv sd jeg kender ikke sa meget til min
oprindelige kultur i mit hjemland “.

SPK 1: “vil det sige, at du foler at du er en del af de emner, I lcerer om i
historieundervisningen? SPK 2: altsa ikke lige det vi har haft om. Jeg synes det var
lidt irriterende, da vi havde om slaver og kolonier, fordi det var sadan lidt....Det var bare ikke
lige sd fedt at have om end de andre fag, for eksempel Christian den Fjerde .

Det som er sldende er, hvordan og hvorvidt de to elever kender noget til deres redder. Pigen
fra Tyrkiet foler et stort tilhersforhold til hendes hjemland til trods for at hun er fodt og
opvokset i Danmark, pd grund af sin familie, som serger for at fortalle hende om deres kultur

og historie.

Eleven fra Nigeria kender ikke sa meget til hendes nigerianske redder, men samtidig kan hun
se at en del af historiefaget har noget med hendes families historiske kontinent at gere. Samtidig
er hun ogsa bevidst om til en vis grad at hun har et andet tilhersforhold selvom det ikke er sa
tydeligt 1 hendes hverdag, som eleven fra Tyrkiet der taler om hendes redder med hendes
familie. Det udtrykker hun mere tydeligt her;

SPK 2: “fordi, det er sadan mere dansk, det er ikke sd meget noget jeg horer til, sa for mig er
det lidt ligegyldig information “.

Eleven svarer pa baggrund af mit spergsmél om, hvorvidt vikingetiden er relevant for hende.
Hun giver udtryk for at det ikke er noget hun kan identificere sig med fordi hun ikke foler et
direkte tilhersforhold og derfor anser hun det ikke som noget vigtigt for hende at laere om.

Jeg spurgte en af de danske elever fra Virum om hvorfor det er vigtigt at lere om
Danmarkshistorie. Hertil svarede eleven;

H: “Jeg synes det er vigtigt med Danmarkshistorie for det er jo det der gor dig dansk men det
er selvfolgelig ogsa vigtigt at vide noget om hvad der sker i andre lande for Danmark, er jo

meget lille land og verden er jo meget stor. Man skal jo vide lidt af hvert .
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Ifolge H sa er det vigtigt at man laerer om Danmarkshistorie, fordi det er med til at gore en til
dansker, men samtidig understreger H ogsa at det er vigtigt at man laerer om andre lande for
man skal jo vide lidt af hvert. Hans udsagn er meget interessant, idet det virker som en selvfolge
for H at man skal leere om Danmarkshistorie, da det er med til at oge ens danskhed. Det star i
kontrast til at de to andre elever ikke identificerer sig selv som danskere, men er bevidste om
at de bor i Danmark og derfor er det en selvfolge at man lerer om Danmarkshistorie i

historieundervisningen.

Med henblik pa at finde ud af hvordan nogle minoritetselever oplever historiefaget, vil jeg nu
diskutere hvordan deres oplevelser varierer fra hinanden. Som navnt sa har jeg interviewet to
forskellige indvandrergrupper i to forskellige danske folkeskoler; gruppen fra Hillered har
palastinensiske og tyrkiske redder, mens den anden gruppe fra Virum har nigerianske,
ost/sydeuropziske, sydamerikanske redder. De to grupper blev stillet de samme sporgsmal i
relation til historiefaget, men som bilagene viser viste elevernes svar sig meget forskellige og
nuanceret fra hinandens oplevelser af historieundervisningen. Fokus var elevernes oplevelse af
historieundervisningens indhold og hvorvidt de felte at indholdet var meningsfuldt for dem.

Dette er nogle af udsagnene fra eleverne fra Virum som har albanske, polske, ecuadorianske

og nigerianske radder;

SPK 4: jeg hedder E. Mine forceldre kommer fra Albanien, og jeg blev fodt i Italien. Ja, jeg
synes at det er fint nok at leere en del om Danmark, men det vil nu ogsd veere sjovt at have
noget om de andre lande.

SPK 5: jeg V. og mine forceldre er fra Polen, men jeg voksede op her.,,,,,

SPK 5: jeg foler jeg er med, men altsd jeg er jo ogsd her fra Danmark, sd jeg kender jo meget
om Danmark og alt det, men jeg vil ogsd gerne lcere noget om de andre lande.

SPK 6: ja, jeg hedder Vin. og min mor fra Ecuador, og jeg synes at jeg foler mig meget som en
del af feellesskabet, fordi ndr vi lcerer dansk historie, sa foler jeg at det er meget fedt.

SPK 6: jeg foler mig meget som en stor del af det danske feellesskab.

De tre elever foler, at de har et dansk tilhersforhold, og at historiefaget er meningsfuldt for dem
og derfor betragter de fagets indhold som noget de er en del af pa lige fod med deres danske
klassekammerater og en del af fallesskabet. Samtidig er de abne overfor at inddrage andre

leringsmaterialer, s man ogsa lerer noget om andre kulturer og lande. Ikke péd grund af at
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historieundervisningen ikke er relevant for dem, men fordi det ogsé kunne vere sjovt at leere

noget om andre lande.

Dette er nogle af udsagnene fra eleverne fra Hillered;

SPK 3: hej, jeg hedder Ha. Jeg er ogsa palcestinenser. Jamen det med historie, det altsd, man
far mere at vide, om de historier, som der er sket i Danmark og andre steder. Og historien om

det med Palcestina og Israel og sddan noget, sa ja.

SPK 3: det gor jeg pd en mdde, men pd en mdde gor jeg ikke fordi jeg er ikke dansker. Pad en
mdde kan jeg veere med i samtalerne, men pd en anden mdde, sd kan jeg ikke veere med, for det

ved jeg ikke noget om.

SPK 6: ja, vi bor jo i Danmark, sd det er godt at vide, hvad der er sket.

SPK 3 og SPK 4: altsa lcererne, de leegger meget skylden pd palcestinenserne og sadan. Jeg
tror bare godt man kan fole sig lidt provokeret af det. Jeg teenker, at det er en meerkelig tanke

at have om palcestinenserne selvom det ikke rager dem.

Elevernes udsagn fra Hillerad adskiller sig markant fra elevernes udsagn fra Virum, nér vi taler
om identitet og tilhersforhold. Begrebet identitet stammer fra det latinske idem og betyder det
samme og refererer til noget som er ens med. Nér begrebet peger indad taler vi om en bestemt
vaeremade og verdier, men peger det udad, afgreenser det individet og fremheever de forskelle
der er mellem individet og andre (Anders B&k Brondsted, A. B. 2018. S. 93). Endvidere, sa
beskriver begrebet identitetsdannelse de forskellige mekanismer, der kan medvirke til at forme

et menneskes identitet.

Det kan vare objektive betingelser sdsom fysiske, skonomiske, kulturelle og sociale forhold i
form af ideologiske stremninger, traditioner, mentalitet eller historisk og kulturelt betinget
(Anders Bek Brondsted, A. B. 2018. S. 90). Dette ses tydeligt i og med at eleverne fra Hillerod

som selvom de er fodt og opvokset i Danmark ikke anser sig selv som danskere men som
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palestinensere og tyrkere. Samtidig er de klar over at grunden til at de lerer om
Danmarkshistorie er fordi de bor og lever i Danmark og det er derfor at den danske folkeskole

bruger en del af historiefaget pd Danmarkshistorie.

Derfor kan man til en vis grad sige at elevernes baggrund er med til at pavirke elevernes syn
pa historiefagets indhold, iser hvis leringsmaterialet inddrager emner der har med deres redder
og kultur at gere. Denne tilknytning, som eleverne foler til deres redder, stammer fra den
primeere socialisering, som er en af de to typer for socialisering, der er med til at danne
grundlag for den enkeltes udvikling af identitet. Den primcere socialisering taler om familien
som rammen for socialisering, imens den sekundcere socialisering henviser til skolen. I dag er
elevernes socialisering pdvirket af langt flere sociale sammenhange i og med at samfundet er
blevet sa globaliseret og dermed ogsa stiller flere krav til eleverne. Det vil sige, at de danske
folkeskoler ogsa er nedt til at udvikle sig lebende og tenke nyt hurtigt. 92(Anders Baek
Brondsted, A. B. 2018. S. 92).

Derfor valgte jeg at interviewe en historieleerer med henblik pa at finde ud af hvordan han
kvalificerer elevernes historiebevidsthed. Samtidig satter elevernes svar fokus pa endnu et
vigtigt spergsmal;

Hvordan kan vi gere historieundervisningen mere inkluderende i

multikulturelle skoleklasser?

Hertil svarer historielereren fra Hillered;

“Men at man ikke underviser i det, det er forkert, men skal man undervise i det, skal man gore
det pa den rigtige mdde. Og det vigtigste er, at man har en god og tryg samtale for emnet. At
man siger vi skal have om det her emne, Der er nogen, der kan blive kede af det, men der tager
vi det stille og roligt. Og hvis man bliver ked af det undervejs, sa ma man gerne lige sige til.
Og nogle gange er det godt at skrive til forceldrene. Vi skal tale om det her emne. Kan I veere
sade og rare at tale med jeres barn om, at vi skal tale om det emne, sadan at de ved og det, sda
det ikke kommer som et chok, og sd kan forceldrene ogsd tale med deres barn om det*

Ifolge historieleereren er det vigtigt, at man forst og fremmest forseger at skabe et trygt
leringsmiljo, ndr man underviser i svaere emner. Man kan for eksempel forberede bade

eleverne og deres foraldre pa et kommende leringsforleb, som kan indeholde et emne, som
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kan pavirke nogle folelsesmassigt mere end andre. Dermed kan foraeldrene ogsé tale med deres

bern om det péd forhind, sd emnet ikke kommer som et chok.

Samtidig findes der nu ifelge historielereren flere varktejer og leringsmidler, som er mere
rummelige og indeholder en alsidig diversitet, der taler til et multikulturelt lringsmilje. Det vil
sige at historie undervisere i dag har flere muligheder at vaelge imellem for saledes at kunne skabe
grobund for et mere inkluderende klasse miljg og samtidig opfylde de krav som

undervisningsministeriet stiller.

Spk 1: “Hvad synes du, nar vi taler om historiefaget i et multikulturelt samfund, og klassen
bestdar af forskellige kulturer. Synes du godt om de emner vi har om nutiden eller skal der
inddrages andre temaer? SPK2: jeg bruger jo historie 9 og 8 og 6, det er nogle gamle
bager. Jeg tror de er 15 ar gamle, sd der er sket meget pad de 15 dr, men de portaler, vi bruger
nadr det er Alinea eller Gyldendal, de er meget mere opmeerksomme pd rummelighed og det
der med at de er multikulturelle. Der er ogsa kommet rigtig mange emner om det
multikulturelle og hvordan de ser ud. Pa portalerne er de meget mere opdaterede og det er
rigtig fint. Jeg synes det er nogle rigtig gode forlob, der tilgodeser rigtig mange aspekter og
rigtig mange samfundslag. Det er meget positivt, det er de er begyndt pa faktisk .

Dette er interessant ndr man sammenligner historieunderviserens udsagn med historikeren
Anders Holm Thomsens syn pa hvordan den multikulturelle tankegang overskygger den
nationale i relation til undervisningen i dag. Thomsen pépeger, at l&eringsmaterialerne er blevet
for komplekse, ikke giver nok plads til den nationale historie og mangler konkretisering af den

viden, eleverne skal opna.

Ifolge historikeren Anders Holm Thomsen overskygger en multikulturel tankegang den nationale
historie 1 historieundervisningen. Han argumenterer blandt andet, at elevernes laeringsmateriale
er for komplekse og at det ligger under for marxistiske og nutidige multikulturelle holdninger,
der ikke giver plads til den nationale historie. Dertil gik man fra at undervise konkret viden til i
stedet for at centrere undervisningen omkring abstrakte begreber, der skal forsterke elevernes

historiebevidsthed og identitet.

Thomsen kritiserer ogsd fagets formél for ikke at vare konkret nok i deres fremstilling. For
eksempel at inkludere begrebet kultur, da kultur kan betyde flere ting sdsom lokal historie eller

tyrkisk indvandrerkultur og dermed svare til en multikulturel samfundsvision eller multikulturel
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utopi. Thomsen fortsetter sin kritik med at argumentere for at eleverne nu har mere viden om
andre landes historie end om Danmarkshistorie pa baggrund af hvordan laeseplanerne udarbejdes.

Her mener han at man tydeligt negligerer indleringen af dansk kulturarv (Bliidnikow, B. 2007).

Det viser at historielarere hele tiden skal overveje hvordan undervisningen bedst kan tilpasse
sig den inkluderende skole. Med dette er fokus lagt pd minoritetselever og ikke elever med
serlige behov. Det vil sige at i og med at historielerere skal bestrabe sig pa at konkretisere
den viden der skal til for at opfylde Ileringsmalene, si& ma den kulturelle
normalitetsbestemmelse gore mere for at minoritetselever ikke kommer til at fremstad som en
afvigende gruppe (Canger & Kaas, 2021, s. 157). Samtidig, grundet den stigende globalisering,
som er en naturlig del af den moderne verden, vil vi fortsat opleve transnationale stremninger
af indvandrere 1 Danmark fremover. Derfor er multikulturalisme stadig et vigtigt tema, da det
er afgerende at have uddannelsessystemer, der kan rumme de forskelligheder, der folger med
etniske minoritetsgrupper frem for at gribe til assimilering (Blomgreen, C. & Suenson, N. 2011,

5. 34).

Inklusion og motivation

For at besvare min problemstilling vil jeg nu g& mere i dybden med hvordan historielarere
kan arbejde med at kvalificere minoritetselevers historiebevidsthed via inklusion og
motivation i en multikulturel klasse. Dette vil jeg gore ved at uddybe argumentet for hvorfor
inklusion og motivation er en vigtig del af historieleererens organisering af undervisningen.

I den danske folkeskole er undervisningens indhold bestemt af majoritetens kultur, historie og
religion. Det vil sige, at der er nogle traditioner og normer, som flertallet (majoriteten) lever
efter, mens der findes et mindretal (minoriteten), som adskiller sig fra det dominerende billede.
Antropologen Gilliam konkluderer 1 sin undersegelse a*f etniske minoritetsborns
identitetsdannelse og s@rligt med fokus pa skolens bidrag, at etniske minoritetsborn i den
danske folkeskole konfronteres med et dominerende kulturelt hegemoni, som ger, at de foler

sig kulturelt marginaliserede (Bogisch, B. 2018, s. 258).

I forleengelse af ovenstdende, sd er det vigtigt at inkludere minoritetselever i den danske
folkeskole for at undga et “vi” og “dem”. Inklusion stammer fra det latinske inclaudere som

betyder “at lukke ind” hvis modsatning er eksklusion. Nér jeg bruger begrebet inklusion i
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denne kontekst, er det med henblik pa hvordan man kan skabe mere rummelighed i forhold til

minoritetselever nar man underviser i faget historie (Bogisch, B. 2018, s. 240).

Da jeg interviewede en af de palastinensiske elever fra Hillerad og spurgte hende hvad hun
ville gore hvis hun felte sig utilpas i historieundervisningen pd grund af et serligt emne svarede

hun;

“SPK 1: oK, sa hvis nu du foler dig utilpas, snakker du sd med din underviser eller med dine

klassekammerater eller? SPK 3: nej nej, det gor man ikke “.

Elevens udsagn viser, at hun oplever at det ikke er noget, hun kan tale med hendes underviser
om. En mulig forklaring pa dette kunne vere, at eleven ikke foler sig tryg ved at henvende sig
til sin underviser, fordi leereren ikke selv har abnet op for den mulighed. Forskning fra England
har pdpeget, at leerere ikke altid foler sig kompetente nok til at gribe sager der har med kulturelle

forskelle rigtigt an (Blomgreen, C. & Suenson, N. 2011, s. 35).

Da jeg spurgte eleven med nigerianske redder om hvordan hun oplevede at lere om
slavehandel 1 historieundervisningen var hun forst lettere tilbageholden inden hun svarede
folgende;

“SPK 2: i starten da de ncevnte slaver, sd kiggede nogle af de andre elever pa mig og Andreas

og det folte jeg var lidt irriterende “.

Eleven udtrykker at hun havde en dérlig oplevelse da lereren underviste om slavehandel idet
de andre elever kiggede pa hende pd en médde hun felte var ubehagelig. Denne situation viser,
at eleven foler sig uden for det normative fallesskab pa grund af hendes hudfarve og ophav.
Pa baggrund af disse to udsagn kan inklusion vere et effektivt veerktej for historie undervisere
til at bygge bro mellem sig selv og sine elever til netop at undgd at minoritetselever foler sig
anderledes og 1 verste fald ekskluderet. Nir man foler sig ekskluderet, har det ikke kun en
negativ indflydelse pd ens sociale fzllesskaber, men ogsd pa ens lering og dermed ens
muligheder for at skabe sig en selvstendig fremtid. Liberaliseringen af vores velfardsstat
handler ikke leengere kun om at skabe gkonomisk og social lighed, men ogsa om at alle skal
have lige muligheder for at deltage aktivt i samfundslivet. Derfor skal alle borgere vare aktivt
deltagende i den samfundsmassige produktion, hvilket kraever uddannelse. Derfor er det

essentielt, at alle folkeskoleelever bliver uddannelsesparate (Hansen, J. H. 2014, s. 44).
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Det kraever at historielerer samarbejder med deres elever pa flere niveauer i og med at eleverne
ikke kan lofte opgaven alene, sa da jeg spurgte historielereren fra Hillered om hvordan han vil

reagere, hvis der opstar en situation hvor eleven foler sig utilpas svarede lereren folgende;

“Det er meget vigtigt, at man som underviser i de her kulturfag kender sine elever. Det er
meget vigtigt, at den leerer, som eleverne er trygge ved, iscer nar det handler om sddan nogle
emner. Ogsd ndr det er endnu veerre, ndr det er kristne, nar det er religionsundervisning, sd
kan bolgerne gd hojt. Ogsd i historieundervisningen. Ja, hvis jeg ser en elev, der bliver ked af
det eller rort, sd sporger jeg ham, om han vil have en pause eller om det er i orden at vi tager
den pad klassen. Eller hvorfor er du ked af det. Nogle gange er det godt at klassen ogsa er

stottende “.

o Deter vigtigt at laereren kender sine elever
e Ateleverne foler sig trygge

e At man kan {4 en pause eller at man taler om det samlet i klassen

De her punkter er med til at &bne op for inklusion, da de tager hensyn til at indholdet bliver
undervist i trygge rammer. Samtidig er leereren allerede opmaerksom p4, at han muligvis skulle
gribe ind og tage hensyn til nogle af hans elever, nar han underviser i specifikke emner. Nér
dette er sagt, sa er der ogsé brug for at fokusere pa minoritetselevers motivation i forlengelse
af at implementeringen af inklusion virker for at kvalificere deres historiebevidsthed.

Hvis laereren ogsa forstar at motivere sine minoritets elever ved for eksempel at bruge indre og
vdre motivation, sd kan det medvirke til at de ogsé vil finde historieundervisningen mere
meningsfuld. Indre motivation handler om at leereren gennem sit virke og undervisning giver
eleverne lyst til at lere. Denne lyst til at lere kan opnds via interessant og nysgerrig
undervisning.

Ydre motivation handler om at selvom undervisningen kan virke irrelevant eller er sver, sé er
eleverne bevidste om hvor vigtigt det er at de laerer i og med at resultatet af deres lering vil
hjelpe dem til at klare sig bedre i fremtiden. Ligesom nogle af de andre elever som navnt
tidligere, som mente at historieundervisningens indhold var irrelevant eller irriterende for dem,

sa er der en mening med at det er en del af deres historieundervisning.

Historieleereren som jeg interviewede i Hillerad nevnte en kollega som er et eksempel pé

hvordan lareren kan skabe en ramme der netop er med til at motivere sine elever;
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“Sebastian, han gor meget ud af at tale med sine elever for og at ingen er kede af det, sd det
kan godt veere med til at skabe en form for tryghed og identitet. Det er sveert nogle gange fordi
vi har elever fra Mellemasten med et andet syn, der sparger sig selv om lcererne nu virkelig vil
deres bedste. Kulturforskellen er stor og ndr den bliver udlignet, sd tror jeg godt det kan lade
sig gore .

Dette udsagn fremhaver, hvordan motivation er en vigtig del af et konstruktivt klassemiljo.
Samtale og positiv kommunikation medvirker i dette tilfaelde til at eleverne foler sig inkluderet
og dermed motiveret for at deltage i undervisningen. Nér lereren forstar at imedekomme
elevernes 3 psykologiske basale behov, som er en del af Deci og Ryans

selvbestemmelsesteori;

1. Selvbestemmelse (Autonomy),
2. Mestring (Competence)
3. Sambherighedsfolelse. (Lund, T. P. 2024).

Det betyder at lereren giver sine elever oplevelsen af at have selvbestemmelse séledes at det
som sker er 1 overensstemmelse med deres egne ensker. Samtidig motiveres eleverne af at de
dygtigger sig, altsd mestre noget. Og disse handlinger er med til at styrke deres sociale
relationer, som giver dem folelsen af et tilhersforhold. Ifelge den danske forsker Louise Klinge
sé findes der en indskraenkelse af elevernes autonomi, hvis en lerer taler for meget, hvilket
ogsé reducerer deres motivation samtidig.

Hun anbefaler, at man anerkende sine elever ved at lade dem bidrage til undervisningen s& man
viser at man har tillid til dem og at de ogsa har indflydelse pa hvordan de larer. Det kraever en
god balancegang og at man tager stilling til hvordan niveauet af selvbestemmelse kan tilpasses
saledes at man undgir et kognitivt “overload”. Derfor kan det vare en god ide at
forventningsafstemme, sé eleverne forstdr hvad der forventes af dem og undgar at blive i tvivl
om relevansen af undervisningens indhold.

I forleengelse af dette er der ogsd andre vearktejer, der kan vare med til at styrke
minoritetselever og skoleklassers historiebevidsthed som helhed. For eksempel at man serger
for at der er en felles og grundig introduktion til emnet, at man sammensatter eleverne pa

tveers af klassen som understotter det faglige og sociale fellesskab.
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Nér laereren underviser i svaere emner sadsom slavehandel eller Israel/Palastina konflikten kan
det veere svert for nogle elever som foler en vis tilknytning til emnet. Her viser Sebastian som
historielaereren fra Hillerad omtaler, hvordan man kan vare et godt eksempel pd hvordan man
kan skabe et trygt og fagligt skolemiljo som er med til at motivere eleverne. Eleverne vil i
saddan en leringsramme ikke fole sig ekskluderet, men derimod inkluderet og motiveret til at

deltage fagligt. Canger & Kaas, 2021, s. 226).

Ovenstéende er et eksempel pa hvordan inklusion og motivation kan vare med til at kvalificere
minoritetselevers historiebevidsthed. 1 det felgende afsnit vil jeg nu inddrage Jens Aage
Poulsen og Heidi Eskelund Knudsens forskningsunderseggelse, som fokuserer pa historiefaget
i den danske folkeskole. Rapportens problemstilling deler ligheder med min problemstilling
sasom elevers opfattelser af historie som fag og grundvilkdr og formalet med
historieundervisningen. Derfor kan rapporten fungere som inspiration og vejledning til

historielarere til hvordan man skaber en inkluderende og motiverende historieundervisning.

Konklusion

Hvordan oplever minoritetselever historieundervisningen og hvordan arbejder lereren med at

kvalificere elevers historiebevidsthed via inklusion og motivation i en multikulturel klasse?

Som svar pd min problemstilling er jeg kommet frem til at minoritetselever oplever
historieundervisningen og fagets indhold meget forskelligt. Ikke mindst pa grund af deres
families livshistoriske scripts og kulturarv som bidrager til at nogle af minoritetseleverne ikke
anser dem selv som danskere, men derimod som palastinensere, tyrkere eller nigerianere. Og
derfor er det kun naturligt at de oplever af historiefagets indhold en gang imellem ikke er
relevant for dem pa grund af deres tilhersforhold. Samtidig er de dog klar over, at de leerer om

Danmarkshistorie, fordi de bor i Danmark.
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Derudover kunne jeg konstatere at minoritetseleverne fra Virum, modsat fra minoritetseleverne
fra Hillerad, folte sig som en del af et socialt faellesskab og derfor ogsd mente de havde et dansk
tilhersforhold og derfor var historieundervisningen meningsfuld for dem. Som svar pa hvordan
historielerere arbejder med at kvalificere minoritetselevers historiebevidsthed s& mente
historielaereren fra Hillered at det kraever at man har et godt kendskab til sine elever, kan skabe
en tryg leringsramme og nar man underviser i sensitive emner sa kan man tage hensyn ved at
forberede eleverne og deres foraldre pd at dette leringsforlob kan pavirke deres bern

folelsesmassigt.

Samtidig findes der forskellige leeringsmidler, som er gode til at imedekomme multikulturelle
elever som for eksempel Alinea. Derfor har historie undervisere i dag flere muligheder for at
kunne skabe grobund for et mere inkluderende klasse miljo der kan opfylde de krav og
feerdigheder som undervisningsministeriet stiller. Med henblik pé at styrke minoritetselevers
historiebevidsthed sé er det vigtigt at de foler sig inkluderet og motiveret. Det betyder at lareren
giver sine elever oplevelsen af at have selvbestemmelse, sd de bliver motiveret til at dygtiggere
sig og blive en del af et socialt og fagligt fallesskab som giver dem folelsen af et

tilhersforhold.

Handleperspektiv

Pa baggrund af min analyse af min empiri og konklusion som besvarelse pa hvordan lareren
arbejder med at kvalificere elevers historiebevidsthed via inklusion og motivation i en

multikulturel klasse, vil jeg nu pege pd hvordan dette kan implementeres i praksis.

Det er essentielt at historielereren er opmarksom pé sine elevers ophav og hvordan dette kan
spille en rolle nar der undervises i sa@rlige emner. Flere af de minoritetselever som jeg
interviewede var klar over at de leerte om Danmarkshistorie, fordi de bor i Danmark, men for
at inkludere dem er det vigtigt at man forbereder klassen pd et nyt laeringsforleb via dben
samtale. Dette er for at lereren kan forventningsafstemme, og for at eleverne kan stotte
hinanden i sé fald nogen har det svert med emnet. Dette medvirker til at eleverne oplever en
grad af selvbestemmelse, som vakker deres indre motivation. Samtidig vil det pavirke
elevernes ydre motivation, da eleverne kan se, at der er et formal med at opnéd gode karakterer

som er vejen frem til en bedre fremtid.
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Brugen af Alinea og Clio kan hjazlpe historielaereren til at forbedre fagets indhold og skabe
inklusion, idet disse platforme er gode til at imedekomme multikulturelle elever. Endvidere, sa
er materialet varierende i form af at indeholde bade tekster, videoer, billeder, som skaber god

differentieret undervisning.

I det folgende afsnit vil jeg preesentere et forslag til hvordan jeg kunne gribe min opgave lidt

anderledes an og hvorfor.

Perspektivering

Der findes ikke et entydigt svar pd min problemstilling, men en méde hvorpd man ogsa kunne
diskutere problematikken yderligere kunne vere at kigge dybere pa historiefagets formal stk.
3. Paragraffens formélsformulering er problematisk, idet den siger at et demokratisk samfund

bestar af elever med en sterk historiebevidsthed og identitet.

Dilemmaet opstar, nir en skoleklasse er multikulturel og dermed ikke nedvendigvis bestar af
en fast historiebevidsthed og en identitet. Derfor vil det ogsd vare relevant at diskutere,
hvorvidt det egentlig er muligt for historielereren at opfylde de krav, der bliver stillet i fagets
formal. Iseer nar klasserne i forvejen har elever med flere socio-kulturelle baggrunde eller
serlige behov der ogséd skal faciliteres. Det s@tter historieleereren under et gevaldigt pres,

hvilket kan rykke fokus fra at kvalificere elevernes historiebevidsthed til at skabe mere ro.

Derfor nar jeg reflekterer over hvad jeg kunne have gjort anderledes, sa ville det vere at
interviewe nogle flere grupper af minoritetselever og historielarere for at skabe et endnu mere
nuanceret perspektiv og svar pa min problemstilling. Endvidere, ville det vere optimalt at
observere historieundervisning i praksis for at opnd mere indsigt i hvordan teori og praksis
fungerer 1 forlengelse af hinanden. Samtidig vil det gavne min underseggelse at se hvordan
eleverne interagerer med hinanden og deres underviser. Historie er jo et dynamisk og

foranderligt fenomen, der er athaengig af den tid og kontekst, som den skabes 1i.
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Bilag

Interview med historielareren fra Hillerad

SPK 1; Vi tager spergsmal nummer et, hvordan sikrer du, at dansk historieundervisning er
inkluderende og relevant for alle elever uanset deres baggrund?

SPK 2 ; Det er et rigtig, rigtig godt spergsmal. Vi har en lille udfordring med rigtig mange af
de beger vi bruger, ikke mange, men en del altsé, for eksempel havde vi noget med trivsel pa
et tidspunkt og sa var der noget om kriminalitet, og det forste du sa, det var en indvandrer, ik.
Sa det var meget strukturel racisme. Is@r nér vi har historie, sa er det ogsa et meget folsomt
emne, ik. Nar vi nar til Israel/Palastina konflikten, sa skal man gere det inkluderende, for vi
har rigtig mange palestinenser her, s& man skal ogsa bruge de rigtige begreber. Det man skal
gore som larer er, at det meget vigtigt, man ikke har sin egen mening og holdninger om ting.
Det skal du lade eleverne om, eleverne skal selv laese og sa skal du sige, det vi gor her er at
leere dem om kildekritik. Hvad er det for en kilde de har laest. Nogen gange er det godt at
komme med en israelsk kilde eller en pro-palastinensisk kilde men sa skal du som lerer lere
dem om hvordan man burger den kilde, og pa den méde er der ingen der bliver sure fordi de
kan finde ud af at bruge kildekritik. Nar de sa ved at den her kilde sd er skrevet af en jodisk
vidende. Bom, sa ved de det og sa er der ingen der bliver sure for de kender spillereglerne pa
forhand. Det er meget vigtigt at fortelle dem om spillereglerne og fortelle dem, hvad det er
for et emne, vi skal have. Den historiske samtid, hvor vi er henne nu, og vi ser rigtig mange
leerere, desvaerre som forteller om deres egne synspunkter, og det er ikke i orden. Det synes
jeg ikke er i orden. Vi har set rigtig mange. Vi har faet en del klager. Der er en del foreldre,
der ringer til mig og har sagt, at den her larer er meget pro-israelsk. Han er meget, underviser
meget sddan, provokerer drengene for eksempel ik. Og det er ikke i orden jo, i hvert fald ikke
i én folkeskole. Gymnasiet, det er en anden sag, det ma de selv klare. Men i folkeskolen, der
skal man vere meget neutral, negtern og uvildig. Det er meget vigtigt.

SPK 1; For eksempel hvis du har et emne 1 historie, som for eksempel om slavehandel eller om
for eksempel vikingerne. Hvordan kan man sikre, at elever med anden dansk baggrund eller
etniske elever ogsa foler sig som en del af historien og fortellingen? Kan man det?

SPK 2; Ja, det er lidt svert. Hvis du har en afrikaner i klassen for eksempel ik, og du skal
have om slaveriet og sddan noget, sa.... Altsd, undervisning er meget vigtig. Det er vigtigt, at
de ved, hvad det handler om, men man skal ikke hylde slaveriet. Man skal selvfolgelig sige til
eleverne, at sadan var Danmark dengang og dengang var der nogle andre ting, der var pa spil,
og verden sa anderledes ud. I dag er det fuldstendig bandlyst. I dag har vi har Black Lives
matter. Vi har rigtig mange organisationer mod racisme og alle de her ting, og det er meget
vigtigt og sddan noget. Og dengang s& var Danmark et helt andet land. Det var en helt anden
verdensorden ik. Men at man ikke underviser i det, det er forkert, men skal man undervise 1
det, skal man gere det pa den rigtige made. Og det vigtigste er, at man har en god og tryg
samtale for emnet. At man siger vi skal have om det her emne, Der er nogen, der kan blive
kede af det, men der tager vi det stille og roligt. Og hvis man bliver ked af det undervejs, sa
md man gerne lige sige til. Og nogle gange er det godt at skrive til foreldrene. Vi skal tale
om det her emne. Kan I vare sode og rare at tale med jeres bern om, at vi skal tale om det
emne, sddan at de ved og det, sé det ikke kommer som et chok, og s kan foreldrene ogsa tale
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med deres bern om det. Sa kan de sige at sddan og sédan er det. Da jeg gik i skole og jeg
havde om Israel/Palastina, var jeg meget sur og tosset, fordi jeg folte at vores laerer han var
meget sdidan med det ene og det andet og sddan noget. Jeg er israelsk, jeg eksistere og vi har
altid tenkt, at jamen Israel er en bes@ttelsesmagt, hvor forskellige eksisterer i vores land og
sadan noget. Det er meget svaert for en dansker at satte sig ind 1, fordi palestinenser har en
helt anden tankegang. Vi er hovedpersoner og ham der skal undervise, han ved ikke en skid
jo. Han ser det fra en helt anden synsvinkel, s nogle gange sa clasher det mellem det
subjektive og det objektive og sadan noget, ik.

SPK 1; For eksempel hvis der nu opstar en situation, hvor eleven foler sig utilpas som for
eksempel hvis nu vi snakker om slavehandel, og du har en elev, som har afrikansk baggrund.
Er du opmerksom pa det? Det kan for eksempel fore til, at nogle andre elever mobber den
elev eller kigger pa ham. Er du opmaerksom som underviser pé det?

SPK2; Ja 100%, det skal jeg vaere. Det er meget vigtigt, at man som underviser i de her
kulturfag kender sine elever. Det er meget vigtigt, at den lerer, som eleverne er trygge ved,
iser nér det handler om saddan nogle emner. Ogsé nér det er endnu vaerre, nar det er kristne,
nér det er religionsundervisning, s kan belgerne gé hejt. Ogsa 1 historieundervisningen. Ja,
hvis jeg ser en elev, der bliver ked af det eller rort, sé sparger jeg ham, om han vil have en
pause eller om det er i orden at vi tager den pd klassen. Eller hvorfor er du ked af det. Nogle
gange er det godt at klassen ogsa er stottende. Han kan sige, jamen, jeg er ked af det, fordi
mine bedsteforaeldre har veret slaver, og sé taler vi om det egentlig og om hvordan de har det
nu. Nogle gange, sa er det ogsa godt at inddrage klassen, hvis det er en god og tryg klasse er
det godt, for sd kan klassen ogsé sige, argh du ikke skal vere ked af det, bum bum bum, ik.
Men ellers sé er det vigtigt at der bliver talt med foraeldrene forst. Er der nogle emner som er
lidt pikante, du ved lidt hirde og og meget alvorlige, sé er det godt at tage skrive pd Aula at vi
skal have om det her emne tal med jeres barn om det og bum bum bum. Og ligesom med
Muhammed tegningerne, det var ogsa frivilligt jo dengang. S& jamen dem der vil, de er
velkommen og de andre, de mé gerne gé ud, ik.

SPK 1; Hvad synes du, nér vi taler om historiefaget i et multikulturelt samfund, og klassen
bestar af forskellige kulturer. Synes du godt om de emner vi har om nutiden eller skal der
inddrages andre temaer?

SPK 2; Jeg bruger jo historie 9 og 8 og 6, det er nogle gamle beger. Jeg tror de er 15 ar
gamle, sé der er sket meget pa de 15 ar, men de portaler, vi bruger nar det er Alinea eller
Gyldendal, de er meget mere opmarksomme pa rummelighed og det der med at de er
multikulturelle. Der er ogsa kommet rigtig mange emner om det multikulturelle og hvordan
de ser ud. Pa portalerne er de meget mere opdaterede og det er rigtig fint. Jeg synes det er
nogle rigtig gode forleb, der tilgodeser rigtig mange aspekter og rigtig mange samfundslag.
Det er meget positivt, det er de er begyndt pa faktisk. SPK 1 ;Synes du for eksempel, at de
historie timer du underviser i, at de bidrager til at styrke elevernes bevidsthed og
identitetsdannelse? SPK 2; Det synes jeg faktisk. SPK 1 ; Vi taler om og fokusere pd elever
med en anden etnisk baggrund end dansk. Altsd, er der forskel eller kan du sige at der
ligesom foregar en tilegnelse af det danske 1 relation til historie, deres identitet og
bevidsthed? SPK 2; Det er faktisk svaert at svare pa. Jeg tror det er lettere at gore det med de
lidt &ldre elever i ottende niende klasse fordi de har en helt anden latenstid. De er en helt
anden made at reflektere pd, og deres hjerne er lidt mere udviklet end 7.klasses hjerne, sa de
der refleksioner og de der taksonomiske niveauer, de er lidt sterre og lidt bedre hos de @ldre
elever. Om det skaber en bevidsthed, tror jeg godt det kan hos nogle. Det kommer ogsd meget
an pa hvor autentisk du er som lerer og hvor varm du er og hvor meget du gar op i det. Vi har
for eksempel en lerer her, Sebastian, han ger meget ud af at tale med sine elever for og at
ingen er kede af det, s& det kan godt veere med til at skabe en form for tryghed og identitet.
Det er svart nogle gange fordi vi har elever fra Mellemosten med et andet syn, der sperger
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sig selv om lererne nu virkelig vil deres bedste. Kulturforskellen er stor og nar den bliver
udlignet, sa tror jeg godt det kan lade sig gore.

Interview med minoritets eleverne fra Virum

SPK 1; Hvordan synes du at historieundervisningen kan bidrage til at styrke din folelse af at
vare en del af det danske fallesskab? SPK 2: Ja. SPK 1: Hvordan? SPK 2: Jeg har boet her i
noget tid, naesten hele mit liv sd jeg kender ikke sa meget til min oprindelige kultur i mit
hjemland. SPK 1: Vil det sige, at du foler at du er en del af de emner, I lerer om i
historieundervisningen? SPK 2: Altsa ikke lige det vi har haft om. Jeg synes det var
lidt irriterende, da vi havde om slaver og kolonier, fordi det var sddan lidt....Det var bare ikke
lige sé fedt at have om end de andre fag, for eksempel Christian den Fjerde.

SPK 1: Og hvorfor er det et svaert emne at blive undervist i1? Hvad feler du? SPK 2: I starten
da de naevnte slaver, sa kiggede nogle af de andre elever pd mig og Andreas og det folte jeg
var lidt irriterende. SPK_1: Det vil sige du synes det var et svert emne. Hvad med din
underviser? Hvordan underviste han? SPK 2: Altsa han, han er jo en ret god laerer, kan man
sige, men det var ikke ham, der valgte forlabet. Det var barnene i vores klasse som valgte det.
SPK 1 Hvad synes du om spergsmalet? Bidrager historieundervisningen til at du foler dig
som en del af feellesskabet i Danmark? En del af den danske kultur? SPK 3: Ja. SPK 1:
Hvordan? SPK 3: Jeg leerer mere om dansk historie. SPK_1: Okay, foler du at det bliver en
del af din historie? At du feler et slags tilhersforhold? SPK 3: Det ved jeg ikke. SPK 1: Okay.
Det var ogsé fint. Hvad med dig? Hvad hedder du? SPK_4: Jeg hedder E. Mine forzldre
kommer fra Albanien, og jeg blev fodt i Italien. Ja, jeg synes at det er fint nok at lere en del
om Danmark, men det vil nu ogsé vere sjovt at have noget om de andre lande. SPK 1: Synes
du, at det skal vaere tema om nogle andre kulturer eller historier? SPK 4: Det er fordi at jeg
synes at det ogsd er sddan noget at man skal vide noget om. Nar man tager ud pa rejser, sa vil
man jo gerne vide lidt om med romerriget, hvis man er i Italien. SPK_1: Ja okay okay og er
der noget du ikke kan lide i historieundervisningen? SPK 4: @h, jeg kan godt lide det meste
men altsd jeg synes det var lidt kedeligt at i Anden Verdenskrig der underviste de mest om
hvordan Danmark blev erobret. Der ville jeg gerne have haft mere om de 3 stormagter,
Tyskland, Italien og Japan. SPK_1: Okay, hvad med dig? SPK 5: Jeg hedder V. og mine
forzeldre er fra Polen, men jeg voksede op her. SPK 1: Okay jamen, hvad synes du om
sporgsmalet? Altsé foler du, nar du fir undervisning i historie, at du er en del af den historie?
SPK 5: Jeg foler jeg er med, men altsa jeg er jo ogsé her fra Danmark, sa jeg kender jo meget
om Danmark og alt det, men jeg vil ogsa gerne lere noget om de andre lande. SPK_1: Ja
hvad med Polen for eksempel der hvor dine foreldre kommer fra? Altsa tenker du at der er
noget der mangler at blive undervist om? SPK_5: Altsa, vi har ikke laert om Polen endnu.
SPK 1: Yes, hvad med dig? SPK_6: Ja, jeg hedder Vi. og min mor fra Ecuador, og jeg synes
at jeg foler mig meget som en del af faellesskabet, fordi nar vi lerer dansk historie, sa foler
jeg at det er meget fedt. SPK 1: S4, det er fedt, men hvordan bidrager det til du foler dig som
en del af fellesskabet nar din mor kommer fra Ecuador? Taenker du ikke ogsa pa dine redder,
for eksempel ndr du leser historier eller foler du 100% at du er en del af den danske historie?
SPK 6: jeg foler mig meget som en stor del af det danske faellesskab. SPK_1; Hvad med
vikingerne, har I leert om dem?Hvordan vikingetiden var relevant for jer?SPK_2; Ikke
rigtigt.SPK 1: Hvorfor ikke? SPK_2: Fordi, det er sddan mere dansk, det er ikke sa meget
noget jeg horer til, s for mig er det lidt ligegyldig information. SPK _1; Okay. Hvad med
dig? Hvad synes du om undervisningen om vikingetiden? Var det relevant for dig? SPK_3;
Ja, det synes jeg. For vi lerte jo hvordan vikinger var i gamle dage. SPK 4; Jeg synes ikke,
det var sadan super relevant, fordi Skandinavien ikke er serlig stort, sé jeg vil hellere have
haft om noget der var storre og vigtigere. For eksempel noget om Amerika, fordi det har vi
ikke sarlig meget om. SPK_1; Men foler du, at du har en tilknytning til
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Vikingetiden?SPK 4; Altsa nej, ikke rigtigt. SPK_5; Jeg synes ikke at det var super relevant,
men det var en meget spendende tid de havde. Meget forskelligt fra de ting man taler om i
dag. Ja, nu lever vi overhovedet ikke sddan der, som de gjorde. SPK 6; Jeg synes det var
meget eller ja lidt begge dele fordi det er jo et land jeg kommer fra, sd det var meget
spendende at here om noget om hvordan det var dengang. SPK_1; Hvad med dig? Hvad
synes du om undervisningen om vikingetiden? Synes du det er relevant for dig, feler du at du
er en del af det? SPK; Jeg syntes det var lidt ligegyldigt viden. SPK 1; Det er ogsa fint at du
siger det. Hvorfor synes du? SPK ; Det ved jeg ikke. Jeg taenkte bare hvorfor har jeg brug for
at hore om det SPK_1; Ja. Det er ogsé okay. Er der noget andet du synes skulle have vaeret 1
stedet for? SPK ; Det ved jeg ikke. SPK 1; For eksempel om dit land, om Indien? SPK; Det
har vi faktisk haft om i madkundskab. SPK 1; Okay. Okay, jamen sa gar vi tilbage til dig
igen. Er der nogen, jeg ikke har spurgt? SPK 1; Ja, jeg vil gerne sperge dig, hvad synes du?
(sporgsmél nr 5) SPK_4; Jeg synes at det var sadan ret godt at vide noget om det, fordi var en
ret vigtig tid. Men jeg synes at lereren han fokuserede alt for meget pé de danske
slavehandler. Hvornar slavehandlen kom til Danmark og hvordan den gjorde det. Vi skulle
have haft lidt mindre om det og mere om Afrika. SPK 1; Hvad synes du om selve emnet?
Var det relevant? SPK 4; Ja, det er jo relevant fordi de har veret en sa stor del af

tiden. SPK 5; Jeg synes, at det var lige sd spendende. Det var en meget fedt emne, men jeg
synes at vi godt kunne lere lidt mere, fordi vores lerer fortalte kun om, hvordan den danske
slavehandel var. Jeg kunne godt teenke mig at vide lidt mere om for eksempel Holland og
nogle andre lande, som var en stor del af slavehandlerne. Det kunne jeg godt teenke mig at
vide noget mere om, om hvordan de gjorde tingene. SPK 6; Jeg synes ogsa ligesom ham, at vi
kunne laere lidt mere om om de andre lande, hvordan de havde det med slaveri 1 stedet for
kun 1 Danmark. SPK_1; Jamen, men hvordan kan vi gere historiefaget mere spandende?
SPK 2; Ved ikke kun at fokusere p4 Danmark men ogséd fokusere pa maske Nordamerika,
Sydamerika. Fordi jeg ved at de ogsa har nogle ret fede historier om den nyere tid. Alle de
der skyderier, der har veeret. Og sddan noget. SPK 1; For eksempel er der nogle andre temaer,
de kan undervise i. Kan vi bruge nogle andre vaerktajer? Videoer? Temaer fra nogle andre
lande? SPK 3; Ja lidt det samme som S det med Sydamerika og Nordamerika, det er det.
SPK 4; Jeg synes at det er rigtig fint, at man starter med at fokusere p4 Danmark fra nul til
forste eller anden. Og sé synes jeg nok lidt at man sa ber ga til Europa og til andre
kontinenter. Det vil jeg sige ville gore det meget bedre for mig. SPK 6; Jeg synes det er
samme som de andre. Jeg synes godt vi kunne have mere om de andre lande, fordi nu har vi
haft meget Danmark, men nu er der ikke serlig meget mere om Danmark, som er serlig
spendende, og som man gerne vil lytte til. SPK 1; Okay, jamen, sa gér vi tilbage til dig og
spergsmal nummer 13. Har du oplevet under historieundervisningen at du har felt dig utilpas
eller ekskluderet pd grund af din baggrund eller din kultur? Altsd udover de emner vi allerede
har snakket om. SPK_2; Altsé, jeg kan ikke lige huske alle de fag og ting vi har haft, men
ikke rigtigt, ikke hvad jeg kan komme i tanke om. Jeg foler, at vores larere, de er sddan
meget, de passer pd ikke at vaere sddan... De forteller lidt om det, men de lader vaere med at
sige for meget. SPK 1; Altsd om de emner som er lidt folsomme? Du mener, det bliver bare
lidt kort eller?SPK 2-3; Altsa man bliver sddan ret utilpas nér de snakker om krydderier i
madkundskab, ik. Nar de naevner Indien, sa kigger alle bare pa dig.

Interview med minoritets eleverne fra Hillered skole

SPK 1; Hvad synes du om historieundervisningen? Synes du, at dit tilhersforhold til
Danmark bliver styrket? Far det dig til at fele som en del af den danske kultur? SPK_2; Jeg
hedder J. og jeg kommer fra Palastina. SPK 1; Er du fedt og opvokset i Danmark? SPK 2; Ja.
SPK 1; De historie, emner og temaer som I leerer om, synes du det er relevant for dig?
SPK 2; Det er fint nok. SPK 1; Hvordan? Kan du uddybe det lidt mere? SPK_2; Ja, jeg
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kender til Danmarkshistorie. SPK_1; OK. Hvad med dig? SPK 3; Hej, jeg hedder H. Jeg er
ogsé palastinenser. Jamen det med historie, det altsd, man far mere at vide, om de historier,
som der er sket i Danmark og andre steder. Og historien om det med Palestina og Israel og
sadan noget, sd ja. SPK_1; Foler du, for eksempel nar du laser, og nar du bliver undervist 1
historie, foler du, at du ligesom at du bliver mere dansk? At du er en del af fellesskabet og
det danske samfund? SPK_3; Det gor jeg pa en made, men pa en made gor jeg ikke fordi jeg
er ikke dansker. P4 en made kan jeg vaere med i samtalerne, men pé en anden made, sa kan
jeg ikke veere med, for det ved jeg ikke noget om. SPK_1; Hvad med dig? SPK_4; Jeg hedder
M og jeg er ogsd fra Palastina og ja, jeg er ogsa fodt her. SPK_1; Hvad synes du om de
temaer, du fir i undervisningen? Er det relevant for dig, styrker det din relation til Danmark?
SPK 4; Ja, det det synes jeg altsd. Man far mere indsigt i hvad der er sket. Hvordan det hele
startede og sddan. SPK 1; De emner i far, for eksempel om vikingerne, om slavehandlen. Er
det relevant i forhold til historiefaget og din baggrund eller er der 2 forskellige historier at
tage hensyn til? SPK 4; P4 en méde. SPK_1; Hvordan? Kan du uddybe? SPK 4; Nej. SPK 1;
Det er ogsa fint. Hvad med dig? SPK 5; Jeg hedder L og jeg kommer ogsé fra Palastina og
altsa jeg synes at jeg far mere at vide om den danske kultur som min klasse allerede ved og
saddan noget. SPK_1: Hvad synes du om det, du laerer om i historiefaget? For eksempel
vikingetiden og slavehandelen, Christoffer Columbus. Er det relevant for dig? SPK 5; Ja
altsa, for eksempel er der nogen fra min klasse der ved rigtig meget om historien og sa er der
bare mig, der er helt ny. Jeg ved ikke noget om historien og sddan noget, men ja. SPK_6; Jeg
hedder N., og jeg er kurder fra Tyrkiet. SPK_1: Hvad synes du om historie og de emner, |
leerer om? Er de relevante i relation til din baggrund? Larer du noget som er en del af din
historie? SPK_6; Ja, vi bor jo i Danmark, sa det er godt at vide, hvad der er sket. SPK 1; S&
du synes det er spaendende at leere om den danske kultur. SPK 1; Har I haft undervisning om
Israel/Palastina? Alle; Nej SPK 1; Hvad med for eksempel slavehandel? Alle; Ja, det har vi.
SPK 2; Jeg synes bare det er forkert at det skete, ikke at det er forkert at leere om det. SPK_1;
Hvad med dig? Er der nogle temaer historie, som du synes var upassende? SPK_3; Altsa, det
er ogsa det med slavehandlen. Vi kan jo ikke gore for det, fordi det var jo for vores tid og vi
er nye mennesker nu, sa...SPK_4; Man skal ikke generalisere sorte mennesker. SPK 1; Hvad
med historie emnerne? For eksempel er der et bestemt emne som I synes var lidt svere og
gjorde jer utilpasse? SPK 3; Jamen, det med Israel og Palastina, hvor jeg foler, de giver
palastinenserne skylden for meget af det, som sker selvom det er det bare slet ikke. SPK_1;
Hvordan? Er det méden I bliver undervist i? Tekster og materialer? SPK 3; Altsa det er
tekster og selvfolgelig ogsa den méde det bliver skrevet pa. Det bliver fortalt helt omvendt.
SPK 1; Du mener for eksempel det du lerer, er mere til fordel for Israel end palastinenserne?
Det er lidt bias? SPK_4; En af historiens fortellinger er det. SPK 1; Hvad med
underviseren? Prover man for eksempel at skabe lidt balance hvis vi taler om
Israel/Palestina? SPK 3; Det gor vi faktisk. Det gor vi pd en méde, men pa den anden side, sa
vil de ikke skifte deres mening mht at israclerne har ret til at tage Palastina. SPK_5; Altsd
leererne, de leegger meget skylden pa palestinenserne og sddan. Jeg tror bare godt man kan
fole sig lidt provokeret af det. De siger for eksempel at det er palastinensernes skyld at
Hamas for eksempel bomber og sddan noget og alt muligt. Sa nogle gange kan det vere
provokerende. SPK _1; Foler du dig utilpas med det, nér det bliver sagt p4 den made? Hvad
gor du? SPK 3 og SPK 4; Jeg tenker, at det er en merkelig tanke at have om paleastinenserne
selvom det ikke rager dem. SPK_1; OK, sa hvis nu du feler dig utilpas, snakker du s med
din underviser eller med dine klassekammerater eller? SPK_3; Nej nej, det gor man ikke.
SPK 1; Mener du at der skal vare ordentlige forklaringer? SPK_3; Ja, ordentlige forklaringer
pa det hele, alt det som en del af historien. SPK 1; Hvis nu du leerer om Danmarkshistorie,
vikingetiden, foler du at du leerer meget om dansk kultur og at du er en del af den danske
kultur? SPK 3; Ja ja, det gor man da, for man kan ogsa bruge det til alt muligt, for eksempel
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ndr man skal til eksamenerne, skal man bruge det, nr man skal til prover, sd kan man komme
i tanke om det man har leert. SPK 4; Vi har det meget fint med det, nu nar vi jo er fodt og
opvokset her, s er det jo ogsa en del af os. SPK_1; Okay, s i teenker at for eksempel
vikingerne er ogsa vores historie? SPK_3; Altsa, jeg vil ikke sige at det er vores historie, men
vi kender godet til historien. SPK _1: Kan I huske et eller andet i undervisningen, som I var
meget glade for? SPK 3; Ja, jeg synes forste verdenskrig. Altsé, det er vigtigt fordi du laerer
ikke kun om Danmark, men du lerer ogsa om andre lande, som har varet i krig. Man lerer
mere om de andre landes historie. SPK 1; Hvad med jer? Synes i for eksempel der er mere
fokus pé et bestemt emne end andre emner? SPK 5; Ja, kongerne i gamle dage. SPK 1;
Hvorfor tror du, at der er mere fokus pa det? Hvad tenker du for eksempel, hvis man nu
fokuserede pa Tyrkiets praesident eller sultan? SPK; Der er mere fokus pé de ting, der sker i
eller er sket i Danmark, fordi det er det land vi bor i. SPK 1; Har du noget du vil gerne sige?
Jeg vil gerne hore noget mere fra jer, for hun n@vner noget relevant hvis nu jeg er dansker.
Men hvad med jer, er det relevant for jer? SPK 2: Vi skal vide det, fordi vi bor her, men vi
skal ikke folge reglerne eller jo.... SPK 1: Hvad med jeres familier? Taler de om
Danmarkshistorie, forteeller de jer noget om jeres historie? SPK 3: Ikke om dansk historie,
men om andre ting pé arabisk. SPK 1: Er der nogle eksempler som du kan huske? SPK 3:
Oh, faktisk ikke, men fra da 1.verdenskrig startede. Taler i ogsd sammen om jeres
palastinensiske historie? SPK 3: Ja, det taler vi meget om. SPK 1: Om hvad for eksempel?
SPK 3: Hvad der er sket siden den 7. oktober og ja siden 1947...SPK _4: Ikke om
historiefaget. SPK_1: Hvad med jeres historie? Altsé din families historie snakker i om det?
Hvor I kommer fra, om hvorfor din familie kom hertil. SPK_4; Nogle gange. SPK 5: Vi taler
ogsa meget sammen om det der skete 1 1947 og sddan noget. SPK 1: Taler I ogsa om de andre
lande i Mellemeosten? SPK 5: Ja, Libanon og Syrien. SPK 1: Hvad med dig? Har du nogle
eksempler? SPK_5; Hvordan deres barndom var. SPK 1; Kender I til jeres kulturhistorie?
Hvorfor er det vigtigt? SPK 5 ; Fordi det er dit land. Danskerne lere jo om deres kultur, s&
det er ogsé vigtigt at vi laerer hvor vi kommer fra. SPK 1; Sa det giver mig indtryk af, at I
lerer om to forskellige kulturer. Hvad er det vigtigste? SPK 3 og 4; Altsa, jeg vil sige begge
to, for du kender ikke fremtiden eller skal forklare det til dine bern en dag. SPK 5; Jeg tror at
det vigtigste er at leere om vores eget eller begge dele, for vi bor jo 1 Danmark, sa du skal
kende baggrunden. SPK 2; Begge dele. Hvis nu jeg boede i England, skulle jeg jo ogsa lere
om Englands historie.

Interview med danske elever fra Virum

MO: Hvordan har du det med historie undervisning? A: Jeg hedder A. Nogen gange kan det
godt vere kedeligt men fedt nok. MO: Hvorfor er det kedeligt? A: Nér vi snakker sddan meget
1 klassen kan det godt blive kedeligt. Mo: Feler du at historieundervisning laere dig mere om
Danmarkshistorie? A: Altsa, om Danmark. Ja, det gor det ja. MO: Hvorfor er det vigtigt A? A:
Sa ved man noget om sit eget land og det er vigtigt. MO: Sé du synes det er vigtigt fordi du
lerer noget om dit eget land, men hvad med de andre elever i klasse som ikke har danske
foraeldre, synes de er ogsa de larer noget? A: Det tror jeg da. Men tror du at de synes det er
lige sa vigtigt ligesom dig at de lerer om Danmarkshistorie? A: Ja. H: Jeg hedder H. og jeg
synes det er rigtig speendende at lere om forskellige ting. Historien er en vigtig del, at kende
sin historie det at man kan lare af andres fejl. MO: Foler du at det er vigtigt at leere om
Danmarkshistorie eller skal man ogsd inddrage andres historie? Eller hvad skal man fokusere
pa? H: Jeg synes det er vigtigt med Danmarkshistorie for det er jo det der gor dig dansk men
det er selvfolgelig ogsa vigtigt at vide noget om hvad der sker i andre lande for Danmark, er jo
meget lille land og verden er jo meget stor. Man skal jo vide lidt af hvert. MO: Mener du for
eksempel at hvis man skal veere dansker sd skal man ogsa leere om Danmarkshistorie? H: Man
skal nok have lert lidt om Danmarkshistorie ja. Det er jo sddan at det danske samfund er jo
bygget op omkring historie. Mo: Sa hvis man skal forbinde sig med det danske samfund, s
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skal man ogsa leere om Danmarkshistorie, tenker du? H: I hvert fald en lille smule. E: Jeg
hedder E. Jeg synes at det er meget spendende. Altsd man herer jo en masse ting, en masse
forskellige historier og man laerer rigtig meget. MO: Sa foler du at det hjelper dig med at vere
en del af det danske samfund nér du leerer om Danmarkshistorie? E: Ja, jeg foler at det er meget
godt at leere om Danmarkshistorie ndr man selv er dansker. Der er rigtig mange ting i landet
der sédan ikke ville veere det samme uden historie. Selv en lille del af historien vil &ndre en
masse ting. MO: For eksempel, hvis man ikke laerte om Danmarkshistorie er man sa stadigvaek
en del af det danske samfund og den danske identitet? El:Jeg teenker sddan at det er rigtig godt
at leere om det fordi sa ved man noget om det land man vokser op i og alt det der. MO: Tak.
Og hvad hedder du? El: Jeg hedder El. og jeg kan godt lide historiefaget. Det kan godt nogle
gange blive lidt kedeligt fordi jeg ikke interessere mig s& meget for det men andre gange er det
okay spaendende. MO: Hvad synes du om Danmarkshistorie, er det vigtigt du leerer om den?
El: Ja det synes jeg.MO: Er der nogle bestemte temaer som du synes er vigtige end de andre?
El: Nej ikke sadan rigtigt. Jeg synes bare ligesom det er lidt vigtigt hvis man larer lidt om ens
kultur og historie. MO: S& hvis man nu ikke har lert om laert om Danmarkshistorie er man sé
stadigvaek en del af den danske identitet og det danske samfund? El: Ja, altsa det synes jeg jo.
Det kan jo vare nogen der flytter fra andre lande der bor her og de gerne vil bo i Danmark, sa
er de jo stadig en del af det hvis altsa hvis de gerne vil bo her sa er de jo en del af det. MO: For
eksempel synes du at de andre elever som ikke har danske foraldre, synes du at de ogsa
interessere sig for historiefaget ligesom dig? Eller er der forskel? Er det vigtigt? El: Ja, det er
det jo for de skal jo ogsé lerer om det land de bor i lige nu. Hvis jeg flyttede til et andet land,
ville jeg jo ogsa gerne vide hvad det her land kan, deres baghistorie. A: Ja, for det er nok lidt
svaert at bo her hvis man ikke kender de danske traditioner men man kunne sagtens bo i
Danmark uden sddan at kende til hele Danmarkshistorien. A: Man kan sagtens have en dansk
identitet uden at kende til Danmarkshistorie men hvis man gerne vil bo her i en leengere periode
ville det nok hjelpe dig hvis du vidste noget om Danmarkshistorie. MO; OK A. sa du mener
det er vigtigt at de lerer om Danmarkshistorie, men man kan ogsa vare en del af det danske
samfund selvom man ikke har leert om Danmarkshistorie. A: Ja, det er jo en vigtig del af at
vaere dansk at vide noget om Danmarkshistorie, men man kan sagtens leve her og vare en del
af det danske samfund uden at vide noget nedvendigvis. Men hvis du velger at vaere her i en
leengere periode i Danmark s er det nok en vigtig del af kunne vide noget om, i hvert fald en
lille smule om historien. H: Jeg synes det er jo sddan lidt vigtigt fordi at det er jo der, hvis man
flytter hen nar man er barn, sa er det jo der hvor man vokser op, og sé er det er jo nok ogsa der
man kommer til, hvis du er vokset op i et sted, og s& kommer du helt sikkert ogsé til at bo det
samme sted. S& er det jo meget godt at sddan vide hvordan det er at have varet dansker i
fortiden og hvad det var der skete i fortiden og sd kunne fortelle om hvordan det er at vere
dansker nu. H: @hm, jeg kunne faktisk godt lide det med slavehandlen fordi der leerte man om
hvad det var at vare slave, men ikke fordi jeg stotter at have slaver. A; Jeg kunne godt lide at
vi leerte om 2. Verdenskrig for der skulle vi lave et sjovt spil, rollespil, det var en sjov méde at
lere om hvordan de havde det. MO, Savner du at l&re om andre temaer, noget om andre lande?
A; Det kunne vere sjovt at here om andre lande end bare kun at here om Danmark, men det er
fint at det ogsd kun handler om Danmark.H; Altsd, jeg synes helt klart at min ynglings del af
historien har varet vikingetiden for jeg synes det at religion er blandet ind i historien er ret
spendende. Jeg synes nogen gange det handler lidt for meget om Danmark fordi vi havde
gennemgaet det hele i 3.klasse og sd kerte vi bare nogle af temaerne for 2. eller 3.gang. For
eksempel, 2.Verdenskrig har vi n&ermest haft om 3 gange. MO; Kunne det for eksempel veret
spendende nu hvor der er elever fra andre lande, at l&ere om nogle bestemte lande? H; Jeg synes
jo, hvis historien er spendende, sa har jeg ikke noget imod at leere om det. MO; Kan jeres
underviser gore noget for at gere undervisningen mere spendende? H; Alts, vores nye
underviser K er jo helt god og bedre end nogen af de andre vi har haft. Han laver en masse
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debatter og spil som er sjove. El; Jeg er meget enig men det ville vaere bedre hvis vi havde mere
om udlandet fordi der er jo mange andre kulturer og hvis man kom til Danmark fra et andet
land og man skal laere om Danmarkshistorie sd er det jo ret vigtigt hvis man selv skulle flytte
til et andet land at man sa vidste noget om det lands historie. E; @hm, man kunne jo godt for
der er jo mange, der ikke helt folger med nogle gange. For eksempel hvis K nu taler om nogen
ting sé kan det godt blive lidt langtrukkent og s& kunne det vaere sjovt hvis man gjorde det til
en leg for s er der flere der vil deltage og leere noget. Hvis man gjorde det, historiespil, sé ville
flere deltage. MO; Har du felt dig utilpas pa grund af nogle af de temaer der er blevet undervist?
H; Altsa, jeg kan ikke sa godt lide selvom det selvfolgelig er en vigtig del af den danske historie,
sd kan jeg bedst lide at leere om de positive ting. Nér vi taler om de negative ting som for
eksempel hvordan man behandlede udlendinge som ikke er for serlig lang tid siden, vi havde
om Shakira ting, i s& nogle produkter der var lidt fornermende, det var ikke... MO; Hvordan
var det forneermende? H; Det var meget stereotypt og diskriminerende, racistisk. MO; Kan du
navne noget af det? H; Vi sd pé lakridserne fra 90erne som stadig findes som var meget
stereotype. De forestillede indianere og afrikanere. A; Deres ansigter sé ikke normale ud. MO;
Var der nogle af de andre elever der kom fra de pageldende lande? H; Nej, men hele klassen
var enige om at det var at gd over grensen og at det var racistisk. Bare fordi de har en anden
hudfarve, at man s& velger at gore dem grimmere. A: Jeg synes at det er jo sidan med de
negative sider af historien, det med slaver, det er hardt at here om og slemt at vide hvor darlige
mennesker danskerne var engang, men det er meget vigtigt at vide hvordan vi var engang sé vi
kan udvikle os som mennesker.
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